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Resumo: Atraves dos géneros textuais nos expressamos e interagimos socialmente, por isso, estes tém papel 175
central tanto para a Teoria da Tradugdo Funcionalista (REISS, VERMEER, 1996; NORD, 1994, 1996, 2012)

quanto para o procedimento de Sequéncias Didaticas para o Ensino de Linguas (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHENEUWLY, 2004; CRISTOVAO, 2009, 2010; COSTA-HURBES, SIMIONI, 2014) e os Estudos
Sociolinguisticos (LABOV, 1978). Assim, neste artigo, partimos dessas diferentes perspectivas tedricas, buscando
interliga-las e ilustrar a construcdo dos médulos de uma Sequéncia Didatica, nos moldes da Escola de Genebra, a

partir da Traducdo Funcionalista de pecas teatrais hispanicas para o ensino da variagdo linguistica nos usos das

formas de tratamento do Portugués Brasileiro e do Espanhol.

Palavras-chave: Traducdo Funcionalista. Sequéncias Didaticas. Variagdo Linguistica. Formas de tratamento.

Abstract: Through textual genres we express and interact socially, therefore, they play a central role both in the
Functionalist Translation Theory (Reiss, Vermeer, 1996; NORD, 1994, 1996, 2012) and in the procedure of
Didactic Sequences for Language Teaching (DOLZ, NOVERRAZ, SCHENEUWLY, 2004; CRISTOVAO, 2009,
2010; COSTA-HURBES, SIMIONI, 2014) and Sociolinguistic Studies (LABOV, 1978).Thus, in this article, we
start from these different theoretical perspectives, looking for interconnecting them and illustrating the
construction of the modules of a Didactic Sequence, in the molds of the Geneva School, from the Functionalist
Translation of Hispanic plays for the teaching of linguistic variation in the uses of the treatment forms of Brazilian
Portuguese and Spanish.
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1. Contextualizando

uitos estudiosos buscaram definir o ato de traduzir em diferentes épocas. Roméo

(2010), ao reunir algumas concepcbes de traducdo no ambito dos Estudos

Tradutdrios, chama a atencdo para a influéncia do campo da Linguistica em tais
definicbes. Ademais, esse autor nota a predominancia de uma visdo formalista do ato tradutorio,
no qual a traducdo era entendida, muitas vezes, como equivaléncia linguistica, no &mbito frasal
e lexical, e, ainda, manutencdo do significado (sentido) do texto de partida. Esta visdo
permeava, também, o uso da traducdo no contexto de ensino de Lingua Estrangeira (LE) com a
abordagem Gramatica e Traducdo e Abordagem da Leitura.

No entanto, na década de 1970, em oposi¢cdo as abordagens linguisticas formalistas,
surge a perspectiva funcionalista, como escola linguistica. Nesta, as fun¢es da linguagem
possuiam papel central e estavam diretamente relacionadas aos fatores que intervinham na
comunicacdo e na intencdo pragmatica. Logo, entendia-se a linguagem como pratica de
interacdo social. Tal visdo de lingua, no @mbito do Ensino de LE, influenciou a Abordagem
Naocio-funcional e, posteriormente, a Abordagem Comunicativa (AC). Por sua vez, no ambito
dos Estudos da Traducdo, esta visdo também ganhou forca e influenciou a vertente alema
conhecida como Teoria Funcional da Traducdo ou Tradugdo Funcionalista (ZIPSER;
POLCHLOPEK, 2011).

Em relacdo a escolha do objetivo de estudo, Masello (2011) afirma que o terreno das
formas de tratamento pode consistir em um desafio a quem se prop6e a traduzir, pois ao escolher
a forma de tratamento em Espanhol (t0, vos, usted, vosotros ou ustedes), no uso e na distribuicédo
do sistema pronominal, em cada variedade linguistica, ha a prevaléncia de algum parametro de:
solidariedade, idade, poder, género, grau de intimidade ou distancia com o interlocutor, entre
outros. Esses, por sua vez, condicionam a compreensdo do texto e a comunicacao.

O conhecimento desse fendmeno de variacdo linguistica é relevante, também, para o
aprendizado de linguas estrangeiras, uma vez que a adequacdo do comportamento linguistico
ao contexto situacional faz parte da sub-competéncia sociolinguistica. Assim, torna-se
pertinente a préatica de atividades que proporcionem o seu desenvolvimento com vistas a
alcancar a competéncia comunicativa® dos aprendizes. Logo, buscamos aliar a perspectiva
tedrica da Tradugdo Funcionalista a visdo de lingua heterogénea® e aplica-la de acordo com o
procedimento de Sequéncias Didaticas (SD), proposto pela Escola de Genebra, vislumbrando

um recurso didatico Gtil em sala de aula para o ensino da variagdo linguistica® no uso das formas
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de tratamento pronominais da Lingua Espanhola (td, vos, usted, vosotros e ustedes) e
Portuguesa (tu, vocé, senhor(es), senhora(s), vos, vocés) para um grupo de futuros professores
brasileiros de Lingua Espanhola em nivel inicial (A2)°.

Para tanto, organizamos este texto em cinco se¢des, a saber: a presente contextualizagéo;
2. Principios da Traducéo Funcionalista e potencialidades para a abordagem de conhecimentos
sociolinguisticos no Ensino de Linguas Estrangeiras; 3. O procedimento de Sequéncias
Didéticas a partir da Tradugdo Funcionalista; 4. Construindo os mddulos de uma SD com a
Traducdo Funcionalista do Género Comédia Teatral; 5. Consideracfes Finais.

2. Principios da Traducdo Funcionalista e potencialidades para a abordagem de
conhecimentos sociolinguisticos no Ensino de Linguas Estrangeiras

Sobre as bases da Tradugdo Funcionalista, Reiss e Vermeer (1996, p. 104), afirmam que,
para a sua construcdo epistemoldgica: “Servem de fundamento determinadas partes da
Pragmatica Linguistica, além dos conhecimentos de Sociologia e da Antropologia cultural”
(traducdo nossa). Assim, nota-se que esta perspectiva de tradugdo busca desprender-se do
puramente linguistico, para incluir aspectos contextuais, culturais e interacionais. Reiss e
Vermeer (1996, p. 18) asseveram que: “E mais adequado falar de ‘translagdo intercultural’ do
que de ‘translagdo interlingual’, j& que este ultimo conceito ¢ muito limitado.”

Nesta perspectiva de traducdo, o objetivo ou finalidade da translacdo determinara todo
0 processo tradutorio. Desse modo, percebe-se que, nesta concepcao, busca-se a translagéo do
texto em sua situacdo comunicativa. Por isso, é constituida e determinada por aspectos culturais
e contextuais de sua producéo e recepcdo, e, ainda, é entendida como uma oferta de informacao
entre culturas. Segundo os autores, a oferta informativa do texto-meta (TM) é uma oferta de
informagdo sobre o sentido, modo, circunstancias ou forma de outra oferta informativa, a do
texto-base (TB). Portanto, trata-se de uma reproducéo nao reversivel de modo univoco, posto
que é uma realizagdo, na qual o tradutor escolhe entre as muitas possibilidades.

Dessa maneira, 0s autores concebem a translagdo como uma forma especial de interacéo
que parte de um texto produzido com anterioridade. Assim, ainda que outros fatores
determinem a translacdo, tais como fatores historicos e culturais, intencionalidade, finalidade,
receptores, etc., esta dependerd, também, do TB e de suas condi¢des de produgdo, nas quais a
sua analise corresponde a uma teoria geral de producdo de texto. Na concepgao dos autores, a

translacdo requer uma dupla acéo: analisar as condic6es de producao do TB ou texto de partida
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e as condicBes de producdo do TM, isto é, o texto de chegada (REISS; VERMEER, 1996, p.
14). Sobre esta questdo, Christiane Nord postula grande contribuicdo através de seu modelo de

andlise pré-tradutdria, exposto a seguir:

Quadro 1 - Modelo de Analise pré-tradutdria de Nord (2012)

Perfil do texto

Perfil do texto base Transferéncia
meta

Aspectos extratextuais

Emissor
Intencéo
Receptor
Meio
Lugar
Tempo
Motivo
Funcao

Aspectos intratextuais

Tema

Contelido
Pressuposi¢des
Composi¢do
Elementos nao
verbais

Léxico

Sintaxe
Suprassegmentais

Efeito comunicativo

Efeito |

Fonte: NORD, 2012, p. 155; traducdo nossa.

Nesta perspectiva, Nord (2012) expde que a translacdo € a producdo de um TM
funcional, que mantenha uma interdependéncia com um TB, especificada segundo o seu
proposito comunicativo. Para alcancar essa funcionalidade, € necessario analisar 0s aspectos
intra e extratextuais do TB e compara-los com o contexto de producdo do TM. Neste sentido,
os fatores extratextuais podem ser analisados ao se buscar responder sobre quem transmite
(autor/emissor) o texto, para que (intencdo emissora), a quem (destinatario), por qual meio
transmissor, onde, quando e o porqué (lugar, tempo e motivo da comunicacgdo). Tais respostas
proporcionardo, também, identificar a funcéo textual. Busca-se, igualmente, analisar a tematica,
0 contetdo, as informagfes pressupostas como conhecidas pelo destinatario, a ordem de
composicao ou organizacao do texto, os elementos ndo verbais, o tipo de Iéxico utilizado, a

sintaxe e a prosddia ou entonacao.
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Assim, a andlise global de tais elementos extra e intratextuais especificardo o efeito do
texto. Logo, ao utilizar tal modelo no ambito do ensino de linguas, o professor pode facilitar a
anélise e, por conseguinte, a tradugdo, ao disponibilizar o maximo de informacdo possivel,
inclusive com objetivos claros no que se refere ao encargo de traducao didatica (que trataremos
posteriormente). Nord (2012, p. 154) explicita exemplos de aplicacédo didatica do seu modelo
de anélise pré-tradutdria, no ambito da Didatica de Traducdo. Porém, ndo descarta 0 seu uso no
contexto de Ensino de LE, desde que n&o se limite a analise linguistica do TB ou as inten¢Ges
do autor e sua verbalizacao.

Ainda, no que tange a Didatica da Traduc¢do Funcional, Nord (1996) postula os seguintes
principios para a formulacdo de um encargo de traducdo, isto €, uma situacdo comunicativa que
exija o ato tradutorio: 1. principio da autenticidade, o qual consiste em escolher atividades de
traducdo de textos auténticos, reais e que tenham relevancia para a pratica profissional; 2.
principio da comunicabilidade, o qual requer que 0s textos se apresentem em sua situacdo
comunicativa ou em uma forma que se aproxime da situacdo que funciona ou que funcionou
originalmente; 3. principio da transparéncia, que significa que o professor deve deixar 0 mais
claro possivel para os aprendizes as suas expectativas sobre a qualidade do texto-meta, mediante
um encargo de traducéo detalhado.

Sobre estes, a autora destaca que, visando ao principio da transparéncia, o encargo de
traducdo deve conter as seguintes informacdes sobre a situacdo-meta: 1. a funcgéo ou as fungdes
comunicativas que o texto-meta deve alcancar; 2. os destinatarios do texto-meta; 3. as condic¢des
temporais e locais previstos para a recepcao do TM; 4. 0 meio pelo qual sera transmitido o TM;
e, 5. 0 motivo pelo qual se produz o texto. Tais informagdes, também, sdo necessarias ao
elaborar uma atividade com o uso da traducdo em aulas de LE, pois influenciardo a forma de
traducdo do texto. Por exemplo, ao propor a traducdo de uma letra de musica Espanhola ao
Portugués, sem a intencdo de ser uma versdo cantada, para ser publicada em um site de letras
traduzidas. Possivelmente, manter as rimas e aspectos poéticos da musica ndo sera o foco dos
estudantes, tampouco correspondera a funcdo do TM perante o seu encargo de tradug&o.

Através de tal exemplo, podemos questionar se essa traducdo seria equivalente ao seu
TB. Pelo discorrido até entdo, nota-se que, nesta teoria, a equivaléncia entre o TM e 0 TB néo
visa apenas a correspondéncia forma/contetdo, mas relaciona-se com a adequagdo do TM ao
seu proposito especifico, o encargo de traducdo. Sobre o conceito de equivaléncia, Nord (1994,

p. 100) postula seu proprio modelo, guiado tanto pela funcionalidade do TM para um
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determinado fim comunicativo quanto pela lealdade, no que diz respeito as intencbes e
expectativas do autor original do TB, do cliente ou iniciador e dos receptores do TM. Assim,
para a autora, o tradutor, ao realizar sua tarefa de mediacg&o entre as linguas e culturas, identifica
0s aspectos do TB que podem manter-se na traducdo e os que serdo adaptados, ja que, nas
palavras dela: “Todo processo translativo, portanto, consta de procedimentos conservadores e
procedimentos de adaptacdao” (tradug¢do nossa, NORD, 1994, p.100). A autora menciona, de
modo semelhante, que a quantidade de elementos mantidos ou adaptados do TB dependeré do
tipo de traducdo escolhida e da distancia cultural entre as linguas e culturas envolvidas.

E nessa adequacdo e lealdade do TM ao TB que os conhecimentos sociolinguisticos
podem ter grande contribuicdo na pratica tradutoria, fato que possibilita, inclusive, a elaboracao
de propostas didaticas aplicadas com o uso da traducdo para abordar o conhecimento
sociolinguistico, como as de Barrientos (2014) e Pereira (2016). Por exemplo, se fossemos
traduzir a seguinte pergunta “Vocé vai pro forré hoje com a Flavia?”, realizada em uma
conversa informal entre um cearense da cidade de Fortaleza e um colega chileno, por qual forma
de tratamento pronominal chilena traduziriamos a forma “vocé”? Ha diferentes formas de
tratamento pronominais para tratar a segunda pessoa do singular na variedade chilena, por
exemplo, 0 voseo mixto (tu estéi), o voseo completo (vos estai) e o ustedeo (usted esta). Essas
diversas formas para se referir ao mesmo significado referencial, num mesmo contexto e
periodo diacrénico constituem um fenémeno de variacdo linguistica (LABOV, 1978) que pode
influenciar a compreenséo do TM.

A variacdo linguistica ocorre nos diferentes niveis linguisticos (fonético, léxico,
sintatico, morfoldgico, discursivo), sendo classificada como diatdpica, diastratica, diafasica,
diamésica e diacronica. Sobre essa questdo, Bolafios-Cuéllar (2000, p.158) defende no marco
da interdisciplinaridade dos Estudos da Traduc&o que a Sociolinguistica pode contribuir para a
compreensdo, analise e possiveis solucBes de problemas de traducdo, no tocante a preservacao
das formas de tratamento de uma lingua a outra, conservacgao de socioletos, girias, registros etc.,
durante o processo de traducdo e em seu produto textual. Assim, é necessario que o tradutor
reconheca as classes de variagéo linguistica existentes e a forma como podem ser traduzidas
para outra lingua, isto €, ha de levar em conta a diversidade linguistica das linguas envolvidas
na traducéo.

A Sociolinguistica, ao objetivar um retrato da gramatica da lingua, considera a inter-

relacdo dos aspectos linguisticos e extralinguisticos, assim como a Tradugdo Funcionalista.
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Ambas as areas de estudos surgem em oposicao as concep¢des formalistas de lingua, portanto,
compartilham a ideia de que a lingua é um comportamento social e ndo pode ser vista
isoladamente de seu contexto sécio-histdrico-cultural de uso. Ndo obstante, observa-se que,
tanto na Traducdo Funcionalista quanto na Sociolinguistica Variacionista, entender a funcéo
comunicativa de certo enunciado ou forma linguistica utilizada, num determinado contexto, por
um falante especifico, tem relevancia. Nessa perspectiva, atualmente, Paiva e Duarte (2006, p.
147) destacam que: “A associacdo entre pressupostos variacionistas € pressupostos
funcionalistas se apoia essencialmente num ponto de partida comum: o de que a lingua s6 pode
ser entendida nos seus variados contextos de uso”. Desta maneira, os estudos sobre varia¢do
linguistica podem contribuir para a pratica tradutdria funcional, visto que a variacéo linguistica
também identifica grupos sociais e os estudos sociolinguisticos podem possibilitar ao tradutor
o0 entendimento e a escolha adequada entre duas ou mais variantes de uma lingua meta para um
determinado encargo tradutério ou, ainda, para a compreensdo do uso de uma determinada
variante da lingua-base a fim de traduzi-la a lingua-meta.

Com esta breve secdo, buscamos relacionar a Teoria Funcionalista com o Ensino de
Linguas e a Sociolinguistica Laboviana. A seguir, discorreremos sobre o procedimento de SD
e a sua elaboracdo, a partir da Traducdo Funcionalista de géneros textuais auténticos para a

abordagem da variagdo linguistica.

3. O procedimento de Sequéncias Didaticas a partir da Traducdo Funcionalista

Nessa sec¢do, apresentamos sucintamente os procedimentos de elaboragéo da SD a partir
da traducéo funcionalista. Para tanto, cabe definir o que € uma SD, a qual entendemos como
uma série de atividades organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 96). Para os autores, quando
0s usuérios de uma lingua se comunicam, adaptam-se a situacdo comunicativa e, quando
interagem em situacOes parecidas, escrevem/falam textos com caracteristicas semelhantes, os
quais sao considerados géneros textuais, “conhecidos de e reconhecidos por todos, € que, por
isso, facilitam a comunicacdo.” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97). Assim,
para 0s autores, o objetivo de uma SD € a apropriagdo de um género textual, os quais podem

ser entendidos como:
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[..] como uma nocdo propositalmente vaga para referir os textos
materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades
funcionais, estilo e composigdo caracteristica. Se o0s tipos textuais sdo apenas
meia ddzia, os géneros sdo inameros. (MARCUSCHI, 2010, p. 23)

Sobre a organizacdo de uma SD, Barros (2014) alude a, pelo menos, cinco etapas, as
quais sdo: i) apresentacdo de um problema de comunicacdo; ii) primeira producdo do género;
iii) oficinas ou mddulos didaticos; iv) nova producdo; v) processo de Reescrita textual. No

esquema a seguir, resumimos as caracteristicas de tais etapas:

Figura 1 - Organizagdo de uma SD, segundo Barros (2014)

eApresentar um problema de
comunicacdo que deve ser
resolvido por meio da
produgdo de um texto oral ou

escrito; . _—
’ eE uma forma de avaliacdo

diagndstica que auxiliara o
professor na elaboragdo dos
modulos;

2) Primeira

produgdo

e Atividades sistematicas em torno das
dificuldades de diferentes niveis
identificadas na producdo inicial;

® Permite uma avaliacdo formativa ao
observar o desenvolvimento real do
aluno por meio da comparagdo com a
primeira producao;

4) Nova

producgdo

*Por meio de estratégias de
5) Processo t liacs rmit
TS autoavaliagdo permite
textual retomar o conhecimento
adquirido nos médulos.

Fonte: Adaptado de Barros (2014).

Ao realizar uma SD a partir da traducdo funcional de um género textual auténtico,
propomos algumas modificacdes na sequéncia dessas etapas. Por exemplo, a etapa de
apresentacdo da situacdo inicial correspondera a amostras de traducfes do género determinado
que circulam socialmente, além da apresentacdo de um texto a ser traduzido e um encargo de
traducdo didatico. Conforme Nord (1996), o encargo de traducao deve especificar a fun¢do ou
as funcbes comunicativas que a traducao deve alcancar, além de determinar os receptores do
TM, as condi¢cOes temporais e espaciais previstas para a recepc¢do da traducao, o meio pelo qual

serd transmitida e o proposito da traducdo. A partir dessa primeira etapa, elabora-se a producéo
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inicial, a qual serd vista pelo professor-pesquisador como um diagnostico acerca do dominio do
género textual pelos alunos e de suas capacidades de linguagem (BARROS, 2012, p. 82).

A producdo inicial, na SD com a traducdo funcionalista, pode ser baseada em uma
analise do TB a partir do modelo de analise pré-tradutdria de Nord (2012), o qual expomos na
secdo anterior e permite analisar as caracteristicas intra e extratextuais do TB e do TM, mediante
um encargo de traducdo determinado. Esse modelo de analise possibilitara ao aprendiz pesar 0s
elementos que devem ser adaptados a cultura do receptor do TM e, com essas informacdes,
podera escrever uma primeira producdo do TM. A etapa da analise pré-tradutdria de Nord
(2012), antes da primeira producdo, coincide com o que Costa-Hirbes e Simioni (2014, p. 26)
chamam de Mdédulo de Reconhecimento, uma adaptacdo do esquema de SD suico a vertente
brasileira. Nessa etapa, as autoras definem que é feita uma pesquisa, leitura e anélise linguistica
do género a ser produzido, aspectos proporcionados pelo modelo de analise de Nord (2012).

Com base nas dificuldades apresentadas pelos alunos ao realizarem a primeira producao
do género textual em uma SD, sdo elaborados os modulos. Esses, segundo Cristovao (2009, p.
310), dependem das capacidades dos alunos, do nivel escolar, do curriculo e do género
trabalhado. Nao ha uma quantidade limite de médulos que possam ser realizados em uma SD,
podendo variar de acordo com o contexto de ensino, a disponibilidade de tempo, 0s objetivos
da SD, etc. Na visdo de Barros (2012, p.82), os modulos devem abordar problemas de diferentes
niveis (apresentacdo da situagdo de comunicacédo, aprofundamento tematico, infraestrutura do
género, etc.), além de propostas e exercicios variados, desde questdes de observacao e analise
de textos a prética de leitura, oralidade, audicdo, etc. Também, podem-se intercalar atividades
com outros géneros, e, ao fim de cada médulo realizado, a autora sugere a elaboragéo de listas
de constatacOes do que foi aprendido.

No caso dos mddulos de uma SD com o uso da traducdo funcionalista, esses serdo
baseados nas dificuldades apresentadas pelos aprendizes durante a analise textual pré-tradutoria
de Nord (2012) e na primeira producdo do TM. Assim, se, por exemplo, os aprendizes
mostrarem dificuldades no que tange a identificacdo da composicionalidade do TB e do TM,
elaborar-se-80 madulos especificos sobre o género textual que esta sendo traduzido. Ou, ainda,
se 0s aprendizes mostrarem dificuldades na adequacéo linguistica do TM ao publico meta do
encargo de traducdo, planejar-se-d0 modulos especificos acerca dos aspectos linguistico-
culturais relacionados a adequacdo. Por sua vez, podera haver mddulos especificos para 0s

problemas de traducéo, identificados na analise pré-tradutéria de Nord (2012).
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Apds a execucdo dos mddulos, propbe-se a reescrita da primeira producgéo, a qual, nas
palavras de Cristovao (2009, p. 311): “se caracteriza como o lugar de integragao dos saberes
construidos e de instrumentos apropriados”. Essa nova producao pode ser comparada a primeira
producéo, o que permitird ao professor uma avaliacdo do desenvolvimento real do aluno e uma
avaliacdo formativa (BARROS, 2012, p. 82). Logo, no tocante a SD com 0 uso da traducao
funcionalista, serd proposta uma reescrita da primeira producdo do TM, que constituira a versdo
final. Espera-se que tal produgéo seja funcional na situagdo-em-cultura, determinada no encargo
de tradugdo didatico, proposto para a SD. Na pratica de uma SD: “O aluno deve aprender que
escrever € (também) reescrever. A estruturacdo da SD em primeira producédo, por um lado, e
producéo final, por outro, permite tal aprendizagem” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p.113).

No que diz respeito a aplicacdo desse procedimento, elaboramos uma SD que foi
realizada na disciplina “Introdugdo aos Estudos da Tradu¢ao em Lingua Espanhola” (2°
semestre), ofertada de forma optativa, pela coordenacao do Curso em Letras Lingua Espanhola
e suas Literaturas, de uma universidade publica. A disciplina tinha a carga horaria total de 32
horas, resultando em um encontro semanal, durante 16 semanas. A escolha por alunos(as)
matriculados(as) nessa disciplina resultou da aproximacdo tematica desta com os objetivos da
pesquisa. Ademais, essa disciplina consistiu no Estagio de Docéncia da propria pesquisadora.
Assim, todo o procedimento da SD foi guiado por ela durante a metade da mesma, isto €, 8
semanas (16 h/a). Por ser uma disciplina optativa, estudantes de outros semestres puderam
participar dela, mas para a analise da pesquisa somente foram considerados os resultados de: 1.
aprendizes brasileiros de Lingua Espanhola sem parentes de origem hispanica em primeiro
grau; 2. estudantes em nivel A2 (segundo semestre do curso de graduacdo); 3. estudantes de
ambos 0s sexos, com o Portugués Brasileiro como Lingua Materna; 4. estudantes regularmente
matriculados na disciplina; 5. estudantes que concordaram, de livre e espontanea vontade, em
participar da pesquisa, assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido exigido pelo
Comité de Etica.

Vale ressaltar que, para a SD, a turma foi dividida em 8 grupos de 4 ou 5 estudantes,
visando a uma escrita colaborativa, com o foco no processo e ndo no produto. Para além disso,
selecionamos cinco pecas teatrais hispanicas como TB dos grupos, a partir dos seguintes
critérios: a) pecas teatrais de diferentes paises hispanicos, apresentando casos de variagao

linguistica nas formas de tratamento, de acordo com a divisdo de Fontanella de Weinberg
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(1999)’; b) periodo histérico de publicagio da obra (segunda metade do século XIX ou primeira
metade do século XX); ¢) género comédia; d) extensdo (50 a 60 paginas); e) disponibilidade na
internet. Além disso, os fragmentos de cada peca foram selecionados por meio da frequéncia
das formas de tratamento pronominais e da relevancia do fragmento para o enredo da peca

teatral. A seguir, expomos as pecas escolhidas:

Quadro 2 - Pecas teatrais selecionadas para a SD

El nido El héroe La pobre Pueblecito— = Los Mirasoles
Obra/ Autor/ ajeno — galopante — gente — Armando —Julio
Ano Jacinto Nemesio C. Florencio Mook (1918) Séanchez
Benavente Canales Sénchez Gardel (1911)
(1894) (1923) (1904)

Fonte: PEREIRA, 2016.

Por outro lado, seguindo as diretrizes propostas por Nord (1996), o encargo de traducéo
didatico consistiu  no blog intitulado “Traduciendo el Teatro Hispanico”
(http://traduccionyteatrohispanico.blogspot.com.br/), criado pela pesquisadora, a fim de
contemplar o principio da comunicabilidade. Também apresentamos as seguintes informacdes
aos grupos: 1. Funcdo comunicativa do TM: adaptar obras teatrais hispanicas de comédia para
0 entretenimento do publico brasileiro adulto atual; 2. Destinatarios do TM: brasileiros de
diferentes regides do pais; 3. CondicGes temporais e locais de recepgdo do TM: século XXI,
ano 2016, Brasil; 4. Meio de transmissdo do TM: ambiente virtual blog; 5. Motivo: divulgar
antigas obras teatrais hispanicas para o publico brasileiro, na internet.

A partir desse encargo tradutdrio, cada grupo selecionou um fragmento de peca teatral
para traduzir, além de eleger uma das cidades brasileiras, sugeridas pela pesquisadora, como o
seu publico-meta. As cidades sugeridas foram escolhidas a partir da divisdo dos subsistemas de
tratamento pronominais, proposta por Scherre et al. (2015). Assim, pontuamos: Fortaleza
(Regido Nordeste — Subsistema “tu/vocé com concordancia média”); Belém do Para (Regido
Norte — Subsistema “mais tu com concordancia alta”); Sao Paulo (Regido Sudeste — Subsistema
“s6 voce”); Brasilia (Regido Centro-Oeste — Subsistema “vocé/tu sem concordancia”) e
Floriandpolis (Regido Sul — Subsistema “mais tu com concordancia alta”).

Vale destacar que, ao elaborar a SD com a traducédo do género peca teatral de comédia,
realizamos o Modelo Didatico do Género, com base em Cristovdo (2010) e Barros (2012), o
qual serviu como norte para a elaboragdo da Grade de Analise Diagndstica da Primeira
Traducdo, além de auxiliar a composi¢do dos modulos e a lista de constatagdes. Entretanto,
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devido aos limites de extensdo deste artigo, ndo expusemos tais elementos. Em relacéo a analise
pré-tradutdria, essa consistiu em um maodulo de reconhecimento do género, antes da primeira
traducéo, através da qual constatamos dificuldades relacionadas a identificacdo do receptor,
lugar, funcdo, contetido, composi¢do e aspectos suprassegmentais, no TB e no TM. Dentre esses
aspectos, na Primeira Traducdo também observamos dificuldades no que se refere a adaptacao
do TM ao receptor e lugar de recep¢do (capacidades de acdo), a planificacdo e organizacdo do
género (capacidades discursivas) e a adaptacdo do TM a gramatica, vocabulario e ortografia,
falha na adequacéo da traducéo das formas de tratamento pronominais de acordo com a origem
de seu publico-meta, além da generalizacdo das relacGes sociais entre as personagens, por meio
do uso da forma “vocé” (capacidades linguistico-discursivas).

A partir das dificuldades elencadas, propomos os mddulos da SD, dos quais

apresentamos um breve recorte na proxima secao.

4. Construindo os Modulos da SD com a Traduc¢ao Funcionalista do Género Comédia
Teatral

De acordo com Cristovdo (2009), a quantidade de modulos realizados em uma SD ¢é

guiada a partir da disponibilidade de tempo, do contexto de ensino e dos objetivos da SD.

Assim, devido a esses fatores, propusemos dez médulos, dentre os quais dois foram realizados

como Mddulos de Reconhecimento, antes da primeira tradugio (COSTA-HURBES; SIMIONE,

2014), e outros 8 foram realizados apds a primeira traducdo. De forma resumida, apresentamos

0s objetivos de cada modulo, a seguir:

Quadro 3 - Mddulos da SD Final

Médulos Descricao dos objetivos e capacidades de linguagem envolvidas
Modulo 1: Conociendo el = Ter contato com as principais caracteristicas do género pega teatral, por
género textual teatro meio do video “Histéria del teatro — Elementos del Teatro”

(www.youtube.com/watch?v=pntToe9VLW4). Aborda as capacidades
de acdo, no que tange a recepcdo e producdo do texto teatral, além das
capacidades discursivas acerca das grandes partes do texto teatral.
Modulo 2: Lectura y Analisar a situacdo de recep¢do do TM, além das caracteristicas extra e
Analisis pretraslativo de @ intratextuais dos fragmentos de pecas teatrais para traducdo. Envolve
los fragmentos de piezas = todas as capacidades de linguagem (Figura 7).
teatrales hispanicas
Modulo 3: Lectura y Refletir acerca das diferentes caracteristicas composicionais do texto
analisis de obras = teatral, brasileiro e hispanico, nos séculos XIX e XXI, incluindo o tipo
teatrales hispanicas y @ de linguagem (formal, informal, etc.), o objetivo, 0 assunto, a sequéncia
brasilefias textual etc. Engloba as capacidades de agdo, discursivas e linguistico-
discursivas.
Modulo 4: Organizacion Reconhecer os elementos constituintes do género peca teatral, (titulo,
general de las piezas |lista de personagens, divisdo de atos, etc.); distinguir expressfes usadas
teatrales para iniciar, manter ou encerrar um didlogo e utiliza-las para produzir
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Médulo 5: Pronombres
de  Tratamiento en
Contexto
Médulo 6: Busquedas de
informacion para
traducir

Modulo 7: Variacion en
el sistema de tratamiento
pronominal en Espafiol

(Argentina, Chile,
Espafia, Puerto Rico,
Uruguay)

Médulo 8: Variacion en
el sistema de tratamiento
pronominal en Portugués

de Brasil (Belém,
Brasilia, Fortaleza,
Florianopolis, Sao
Paulo)

Médulo 9: Analisis de la
variacion en los usos de
las formas de tratamiento
en piezas teatrales vy
traduccién

uma cena teatral, em Espanhol. Engloba as capacidades discursivas,
linguistico-discursivas e de agéo.

Identificar os pronomes de tratamento para 2% pessoa em Lingua
Espanhola; refletir sobre seus usos e sua tradugdo para o Portugués
Brasileiro. Aborda capacidades linguistico-discursivas.

Investigar as formas e usos dos pronomes de tratamento para 22 pessoa
utilizados nos paises das pecas teatrais hispanicas e nas cidades
brasileiras que receberdo o TM. Capacidades de acdo e linguistico-
discursivas.

Explorar a evolucéo histérica e examinar os condicionamentos de uso
das formas de tratamento para 2% pessoa na Lingua Espanhola (origem
geogréfica, periodo histérico, relacdo entre interlocutores, situacdo de
comunicagdo). Aciona capacidades linguistico-discursivas.

Explorar a evolugdo histdrica e examinar os condicionamentos de uso
das formas de tratamento para 2% pessoa no Portugués Brasileiro
(periodo historico, relagbes entre os interlocutores, origem geogréfica).
Aciona capacidades linguistico-discursivas.

Relacionar os sistemas de tratamento pronominais da Lingua Espanhola
(FONTANELLA DE WEINBERD, 1999) com trechos de pegas teatrais
hispanicas; reconhecer o sistema de tratamento pronominal utilizado no
fragmento de tradugdo. Uso de capacidades de acdo e linguistico-
discursivas.

Modulo 10: traduccion = Traduzir um pequeno trecho da peca teatral destinada a equipe, tendo em
Espafiol-Portugués - vista a cidade brasileira receptora do TM. Envolve todas as capacidades
lenguaje, formas de de linguagem.
tratamiento y variacién
linguistica en obras
teatrales

Fonte: PEREIRA, 2016.

Em cada modulo, buscamos integrar as diferentes capacidades de linguagem. No
entanto, diante do objetivo central da pesquisa acerca da variagdo nas formas de tratamento
pronominais para 22 pessoa, a maior parte dos médulos contemplou as capacidades linguistico-
discursivas. Essa atitude também justifica-se no resultado da Grade de Anélise Diagndstica da
Primeira Traducdo, que mostra maior dificuldade dos participantes em relacdo a adaptacdo da
gramaética e vocabulério do Portugués Brasileiro e a adequacdo da traducdo das formas de
tratamento, a partir do receptor do TM e das relagdes sociais estabelecidas entre as personagens
do TB.

Os dois primeiros modulos j& foram abordados na primeira secao deste capitulo. Ambos
foram realizados antes da primeira traducdo como forma de ativar os conhecimentos prévios
acerca do género e de suas caracteristicas. O terceiro e o quarto médulos se basearam nas
dificuldades identificadas através da Analise pré-tradutdria de Nord (2012), Modulo 2, e

confirmadas na Grade de Anélise Diagnostica da Primeira Tradug&o, a saber: identificacdo do
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receptor e lugar de recepcdo, funcdo do TB/TM e tema (capacidades de acdo),
composicionalidade do género (capacidades discursivas) e unidades linguisticas basicas na
sequéncia dialogal (capacidades de linguagem). No quinto e no sexto modulos, abordamos a
variagdo linguistica no uso das formas de tratamento na Lingua Espanhola, buscando
sensibilizar os participantes acerca dos diferentes usos dessas formas e as suas implicacdes,
além de refletir sobre a sua traducao ao Portugués Brasileiro de distintas regides.

Por sua vez, no sétimo e no oitavo modulos, tratamos com maior especificidade da
variacdo diatdpica, diacronica e diaféasica das formas de tratamento nas variedades da Lingua
Espanhola e do Portugués Brasileiro, tendo em vista que os grupos apresentaram dificuldades
na adequacao da forma de tratamento, no TM, de acordo com a origem geografica do receptor
e das relac@es sociais representadas no TB. A partir do nono médulo, buscamos averiguar se 0s
grupos reconhecem os diferentes usos e formas de tratamento da Lingua Espanhola, a partir da
analise de pequenos trechos das pecas teatrais utilizadas na SD. Formulamos esse mddulo a
partir da divisdo do sistema de tratamento pronominal de Fontanella de Weinberg (1999),
incluindo tanto as capacidades linguistico-discursivas quanto as capacidades de acdo, ja que é
necessario compreender o contexto sdécio historico dos trechos para identificar os usos das
formas de tratamento.

No décimo mddulo, solicitamos a tradugdo para o Portugués Brasileiro do mesmo trecho
utilizado no Modulo 9, referente a cada grupo, a fim de integrar os conhecimentos dos demais
modulos, sobre as formas de tratamento e as caracteristicas do género peca teatral. A partir da

formulacdo desses mddulos, apresentamos a versao final da nossa SD:
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Figura 2 - Versdo Final da SD
'

N s N\ s N\
Apresentacdo da situagdo
comunicativa (Encargo de X Ficha de Revisdo Textual (1
traducgdo) e Médulo 1 Médulos 9 e 10 (2 h/a) h/a)
(1h/a)
N J N J N J
s N s N\ s N\
Maddulo 2 - Analise pré- . -
tradutéria (2 h/a) Médulos 6, 7 e 8 (3 h/a) Tradugdo Final (2h/a)
N J N J N J
s N s N\ s N\
Escrita da primeira Socalizagdo e Publicagdo
tradu 50?2 h/a) Médulos 3,4 e 5 (2 h/a) das Tradugbes Finais no
o Blog (1 h/a).
J N J N J

.
Fonte: PEREIRA, 2016.

Esclarecidos os objetivos de cada modulo e apresentada a versédo final da SD, a seguir,
analisamos as respostas obtidas nos modulos 4, 5 e 8. Escolhemos estes modulos devido a
abordagem da organizacao textual do género peca teatral, além das variacdes linguisticas nas
formas de tratamento pronominais da Lingua Espanhola e Portuguesa. Assim, no que tange ao
Modulo 4, este estd composto por 4 questdes. A primeira delas mobilizou as capacidades
discursivas, ao solicitar que os grupos relacionassem os nomes de cada elemento constitutivo
da peca teatral de comédia com as respectivas imagens, tais como: monologo, didlogo, rubricas,
atos ou cenas, titulo, etc. Notamos que os grupos ndo tiveram dificuldades em relacionar tais

elementos, realizando as associagdes esperadas, conforme a Figura 3.

Figura 3 - Respostas do G-11 ao Médulo 4

1. Relacione los clementos constitutivas de una pieza tcatral:

(4) Didlogo
{5) Mondlogo s
(6) Acotacién dcl ambiente (Didascalias)

(1) Titulo y Nombre del autor
(2) Lista de Personajes
(3) Actos o escenas

| Momga Buwe de Clnatz el
sroea g wlor mmde
Wowra F2 que 13 oebmags Selecs, @ 3 m RS 6
feeornite.
.
| 3o Qe bumibdtasiun guidadmivi |
§ rerwen. Vi Wi sngmns s S s Mg e smm i
| i g
swnan Yéle

los mirasoles
Jate Staddvz Gended

\ S . A

Fonte: Grupo I, Pereira (2016).
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Na segunda questdo desse modulo, foram mobilizados conhecimentos linguistico-
discursivos, ao pedir que 0s grupos apontassem expressdes, utilizadas em um fragmento de peca
teatral, que servissem para iniciar, encerrar ou manter uma conversa. Em geral, as expressoes
apontadas para comegar um dialogo foram: “Buen dia!” ¢ “Mafanita fresquita ¢eh?”; por sua
vez, todos os grupos pontuaram a expressao “Hasta mafiana” para encerrar a conversagao €
expressdes como “Usted sabe...”, “Vas a tener?”, “Ya me debes...” foram destacadas para

continuar um dialogo. Em forma de ilustracdo, na Figura 16, expomos as respostas do G-IlI, a
sequir:

Figura 4 - Respostas do G-Il & segunda questdo do Médulo 4

2. Lea el didlogo, a seguir, e identifique los interlocutores y la relacién que poseen. Luego,escribe en
" las columnas los elementos del didlogo que se piden:

Expresiones de apertura de una | Expresiones de cierre de conversacion | Expresiones  interaccifnales (talﬂ

i i0. ta-respuesta, yocativos,
i stico: Hola, | (Adids, Hasta luego, Meyoy, elc.) como, pregun d
conversacién (de cardcter fitico: Ho ( g A O il o)

Buenos Dias, Por favor, ;Qué tal?, etc.)

3 d:.a Haé\a MFKM\E %d;ve\is At .

Duen 3 bt
i Andando® = s

N(\e_}-\u\f"a -Lfesauﬁ% i o MR \fgg a lener

Fonte: Grupo Il, Pereira (2016).

Na terceira questdo desse mddulo, solicitamos que 0s grupos reconhecessem as marcas
tipograficas utilizadas na identificacdo das rubricas. Essa questdo se baseou na dificuldade
apresentada pelos grupos em reconhecer as rubricas ou didascalias como parte da composicao
do género, na analise pré-tradutéria. Os grupos reconheceram que 0s parénteses, letras
maiusculas, em negrito ou italico, ajudam a identificar as rubricas, as quais foram circuladas no
fragmento textual apresentado.

Figura 5 - Questdo 3 e 4 do modulo 4 do G-Il

i tral “La Pobre Gente™
Pieza tcal T '|

FELIPE (in LECHERO)después MONICA.

(- on Ja mirada nmenmd@’l‘as muy gatlo!...
ECHER! Tanlos2o.: b e
%ELIPE. Jolvitn ;Buen dial... {No sé! La patrona dlrﬁ.omcaaa!
MONICA .- csde adentro.) Voy!... (Qué demontresl...
LECHERO.- I&ndola.), (Gilenos! Maiianita fresquita, geh? : . )
MONICA.- Caramba; marchante; no voy a tomarle leche hoy... salvo que me quiera fiar un litro mis...

& 11 o ;
irﬁdén&;l;g‘:aé g Eap:mdo el tarro)} Ta... ta... ta... ﬁ‘{a me debes como seis pesos! Vasco trabaja y
madruga... y nadie paga...

.~ ted sabe, compaiiero, que, somos buenos marchantes.
}:.‘155‘(‘:1:12110[.{5 Si... jPero a!aggarse c?lema... no, no! Que todps 1c piden fiado... Andar al fondo_,
«marchante, mafiana», La otra: «Marchante no tengo cambio»... iPchst!... ;pVasa tc_ncr’?;.. iNide
cambiaol... Y la leche se va v los pesos no venir... jGiienol... iAndandol... y a ver si mafiana...
MONICA.- Hasta mafiana... y disculpg marchante....
LECHERO.- Estasdisculpao.../{V¥Vase.)

$ g ; Trtual.com/obra-visor-din/la-pobre-gente--0/html/ffOc6880-82b1-11d [
Fuente: http://wanv.cervantesvirtual o st aia o]

3. Las acotaci (did iliasy son acl jones del autor de una obra teatral sobre la geslllalidaq dc
5 los actores, descripcién de la escena, lista de personajes, etc. ;Coémo las xdent:ﬁ_camos cn una picza
teatral; €s caracterizada por alguna marca tipogréfica? Luego, circule las acotacionespresentes en el
-
dialogo anterior.
cf PR s | i oce Aa = \a ‘F‘ronv. g uscala

Fonte: Grupo Il, Pereira (2016).
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No entanto, apesar de reconhecerem as rubricas no texto, ao realizar a quarta questao e
criar uma cena teatral, somente o G-IV apresentou algumas rubricas em seu texto, conforme
expomos na Figura 6. A quarta questdo, por solicitar a escrita de uma cena teatral, envolve as
capacidades de acdo (mobilizando os elementos contextuais para formulacdo do texto),
discursivas (mobilizando os conhecimentos sobre a composicionalidade, coesdo e coeréncia do

texto) e linguistico-discursivas (mobilizando os elementos linguisticos de forma adequada).

Figura 6 - Resposta do G-IV a quarta questdo do Mddulo 4

NN AN ¥ ¢ -
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e PR A e
4

~ Micver: Sose”,yo solo Quitke  wv pewco, TR EsTE
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CoMpREuDA ~ L2 §
 Awitnio (L TRADUCIOR): How, YO O Su coavEESACN Y © GUE.
it _ Resuntf A &L, Tka Codieo.
 Feaiswo @ Bu nm ovevol vor jaoa (MBS BV PORTUBLES)
o Sedon Feanusto , Tiewe “pioog™?
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Fonte: Grupo IV, Pereira (2016).

Em seu turno, o Mddulo 5 explora especificamente as capacidades linguistico-
discursivas, ao tratar das formas de tratamento para 2% pessoa na Lingua Espanhola. Esse
modulo tem apenas uma questdo com quatro itens e baseia-se na leitura e analise de um
fragmento de peca teatral chileno. No item A, os grupos identificam as formas de tratamento
pronominais utilizadas no texto, as quais foram: “serior”, “usted”, “tu” e “vos”; € pontuam
por quais formas poderiam ser traduzidas para o Portugués Brasileiro. Sobre as opcbes de
traducdo, o G-1 e o G-III pontuaram as formas de tratamento “senhor”, “vocé” e “tu”. Ja o G-II
e 0 G-IV, além dessas formas, citaram o pronome “vds”, fato que indica que esses dois grupos
podem nado ter compreendido os usos do “vos” chileno, um tratamento para 2 pessoa do
singular utilizado, geralmente, em contexto intimo e informal e, quando utilizado em sua forma
completa, possui conotagdes rurais (CALDERON CAMPOS, 2010).
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Figura 7 - Respostas ao Médulo 5 do grupo G-1V, item A
a) ¢Cuél(es) la(s) forma(s) de tratamiento para el trato de segunda persona del discurso encontradas en el
fragmento anterior? Y, ;por cual(es) forma(s) de tratamiento se podrian traducir al portugués segiin el
contexto?

9{/}”0'\/, afed,, v Tw . Wl)’b U)o 2) 12;/

Fonte: Grupo 1V, Pereira (2016).

No item B do Médulo 5, os grupos sdo indagados se, no texto apresentado, ha mudancas
de formas de tratamento e se essas sdo influenciadas por algum fator. Com esse item,
objetivamos que os grupos refletissem sobre as formas de tratamento da Lingua Espanhola e os
seus condicionamentos. O G-I e o G-I11 deram respostas mais completas a esse item, indicando
a relacdo de intimidade ou formalidade entre as personagens do texto e o uso das formas de
tratamento. Por outro lado, o G-Il e 0 G-1V esbhogaram respostas mais concisas, apenas citando
fatores que podem influenciar a escolha das formas de tratamento, tais como: a familiaridade,
a proximidade ou distancia e a diferenca etaria. Por meio dessas respostas, notamos que 0s
grupos ndo identificaram o fator geografico como condicionante do uso das formas de
tratamento, destacando apenas os condicionamentos diafasicos (formalidade, informalidade) e
diastrasticos (idade).

Figura 8 - Respostas ao Modulo 5, do G-1V, Itens B, Ce D

b} Hay cambios de formas de (ratamiento entre los interlocutores en cl texto 17 Si hay, (cudles son y qué
n.spL'clOs pueden lmber uL[luxdo en la eleccion de una farma v otra de tratamiento pronommal?

jvcded. o dinfomco., Lo

¢) ¢Las formas de tratamicnto encontradas cn ¢l texto 1 tambicn se encuentran en ¢l fragmento de pieza

teatral para lmduccxon desu grupo'? Ejsmpllf- quen. .
4 X o foeFon_amla-
MMMMJ&WW

d) Fn la opinién del grupo, si en el fragmenta de picza teatral que van a teaducir hay cambios de
pronombres de tratamiento Jserfa posible mantener los cambios de tratumicnto cn la traduccion hecia el
portupués brasiledio? Justifiquen.

) g, 2 dipad slend

n

I s s taa '

o s o Al

Fonte: Grupo IV, Pereira (2016).

Nos itens C e D, buscamos sensibilizar os grupos acerca da tradugédo das formas de
tratamento. No item C, os grupos indicaram a presenca dessas formas no seu TB e deram
exemplos. Ja no item D, indagamos se havia alternancia das formas de tratamento no TB e se

essas alternancias poderiam ser mantidas no TM. Em geral, 0s grupos reconheceram, nesse
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item, que poderiam manter as alternancias de tratamento. Por exemplo, na resposta do G-IV
(Figura 8), o grupo argumenta que seria possivel manter as alteracBes pronominais, uma vez
que, no TB argentino, apresentava-se somente o “vos” e o “usted”, os quais poderiam ser
traduzidos, respectivamente por “tu ou voc€” e “senhor”. Esse grupo foi consistente, na sua
justificativa, por atentar para o sistema de tratamento tipico argentino, embora nao tenha
mencionado ou refletido sobre o sistema de tratamento da regido do seu publico-meta.

Quanto aos demais grupos, o G-I indicou que seria possivel manter as mudancas de
pronomes, no TM, e que elas ocorrem a partir da oposicdo formalidade x informalidade. Em
contrapartida, o G-11 argumentou que, as vezes, poderia manter as alternancias de tratamento,
ja que, no século XXI, ndo se utiliza uma linguagem tdo formal quanto nos séculos passados.

Assim, pontuaram que o “usted” também poderia ser traduzido pela forma “tu”. Vejamos:

Figura 9 - Resposta do G-Il ao item D do Médulo 5

d) En la opinién del grupo, si en el fragmento de pieza teatral que van a traducir hay cambios de
pronombres de tratamiento ¢seria posible mantener los cambios de tratamiento en la traduccion hacia el
portugués brasilefio? Justifiquen. :

Al A veces, pues s toa duciemes paxa el sidle YT o hay

‘h}(‘;&s ‘{:Orm alfrla:‘@ﬁ —pox ej‘n w\?\r 5 vb+€A (voc%) seria  diche ‘f\cjl

A : s

Fonte: Grupo II, Pereira (2016).

O G-IlI concorda que, no TM, héa possibilidades de manter a alternancia nas formas de
tratamento, j& que as regras de tratamento sdo parecidas com as do Portugués, em que podemos
tutear as pessoas mais proximas e ser mais formais com as demais pessoas. Esse grupo, no
entanto, ndo leva em consideracao que ha regides do Brasil onde a forma “vocé” ¢ de uso
estendido, com pouco ou nenhum uso da forma “tu” (SCHERRE et al., 2015). Assim, por meio
dessas respostas, podemos constatar que, apesar de 0s grupos reconhecerem que poderiam
manter as alternancias de tratamento, conforme a Analise Diagnostica da Primeira Tradugdo
realizada anteriormente, a maioria dos grupos generalizou essas alternancias de tratamento,
utilizando apenas a forma “vocé”.

Por fim, para finalizar esta se¢do, expomos a analise do modulo 8, o qual abordou
especificamente a varia¢do linguistica nos usos das formas de tratamento pronominais no
portugués brasileiro. Assim, nesse modulo, versamos sobre a variacdo diacrdnica, diatopica e
diafésica nas formas de tratamento do Portugués Brasileiro, centrando-nos nas capacidades

linguistico-discursivas. O modulo esta composto por trés questdes. Na primeira delas, por meio
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da leitura de um fragmento do texto de Menon (1995), os grupos identificaram a evolucéo
historica dos usos das formas “v6s”, “tu” e “vocé”. De forma geral, elencaram que: 1. 0
pronome “vos” era uma forma polida de tratamento que poderia ser usada no singular ou plural
e, atualmente, encontra-se em desuso; 2. a forma de tratamento “tu” era usada em situagdes
informais, entre interlocutores intimos e conhecidos, no polo de inferioridade e, nos dias de
hoje, continua sendo uma forma intima e informal usada em algumas regides do Brasil; 3. 0
pronome “vocé”, originalmente, utilizado como uma forma respeitosa para tratar superiores,
hoje em dia é usado em situagdes informais, coocorrendo com a forma “tu” em diversas regifes
brasileiras.

A segunda questao trata da variagdo diatopica através do video “Jornal Hoje - Sotaques
do Brasil mostra os jeitos diferentes de falar brasileiro”.2 O video discorre sobre o uso de “tu”
e “voce€” nas regioes brasileiras e, por meio dele, elaboramos dois itens. No item A, os grupos
identificaram que havia regides em que a forma “vocé” ¢ predominante, como nas regides
Centro-Oeste e Sudeste, e em outros locais essa forma coocorre com 0 pronome “tu”, conforme
a Figura 10, a seguir. No item B, os grupos mencionaram que as regides Sul, Norte e Nordeste

sdo as que mais utilizam a forma “tu” em contextos informais.

Figura 10 - Respostas do G-I11 a segunda questdo do Modulo 8

2. Veanelreportaje “Jornal Hoje - Sotaques do Brasil mostra os jeito diferentes de falar brasileiro.”
(https://www.youtube.com/watch?v=HwHfkuRCflc) y contesta a las preguntas:

a) ;Todas las regiones brasilefias utilizan el “tu” y el “vocé” de igual modo? ;Por qué?
= y A 3 / )
'Y\o’a, ronn  Ropion £ o Xnp 0o 2 Sedndle o Yiaed prnsdpediss sve Aip ovebis
D d S ol il i Mﬂi']"’- fo oo :ﬁn*'}v\/m I U,’IQ“ AJQG ) drdaeiada .

utiliza? :
p 0(7';4_6“ —(:\140 + ﬂn»rog = ﬂo};é}n"[& A :,q )(,('g,'O'Do
prog e g Ap !

b) Seg.im el reportaje, ;cudles son las regiones brasilefias que mas utilizan el “tu” ;En qué contextos se lo

2 rIOJ/]/)fA-’L; A2

Fonte: Grupo 11, Pereira (2016).

Em seu turno, na dltima questdo desse mddulo, expusemos fragmentos de conversagao,
retirados de pesquisas sociolinguisticas sobre o uso das formas de tratamento, e pedimos que
0s grupos respondessem a trés itens. No item A, de forma geral, 0s grupos apontaram que, nas
Regibes Centro-Oeste e Sudeste, havia 0 uso da forma “vocé” e sua variante “cé€”, embora, no
trecho brasiliense, também tenha ocorrido a forma “tu”, conforme ilustramos, por meio das

respostas do G-III:
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Figura 11 - Respostas do G-Il a terceira questdo do Mdédulo 8

A) En muchas regiones brasilefias el “vocé” es de uso predominante para las situaciones de
intimidad o informalidad. Entre los fragmentos de conversaciones presentados, en cudles se
presentd el pronombre “vocé” y sus variantes como forma de tratamiento? Ademas, ;jhay
altz)rnancias con el pronombre “tu”? 4 v s

8 s OF CoitnaQule = R s piom urda st . 8 O o ~Fons
) V@;o raxi  akiliood o ”t,(/?' o 3” éiru‘ 1 e ——

B) Y ustedes, ;€én cuales situaclones utilizan el “tu”, el “vocé” o el “senhor”? En sus opiniones.

z,Qg'é aspectos pueden influenciar los usos de una forma u otra? :

e i
J B e
- - 7 - (o7sdl'] 2
LAY/ u’)/'.hl;//\r;o {o . [m riy.fm»»gwm o o M L Floem ,.'AJmeJJ ) ”&qu\im " oI =
Y a 'la hora de traducir, ¢les parece adecuado utilizdr la forma dé tratamiento mas corriente en la
regi6n del piblico meta de su traduccién? ;Por qué?
5 % 7
5»/\: t ’jm/) £ Dlero Cortor e jCic 3 randeesd © T T
)/uruo con 27t 4 am Lol QMjJiI ooy e aua/)/\ J
3 T 7 3
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Fonte: Grupo 111, Pereira (2016).

Por sua vez, no item B, os grupos foram indagados sobre quais as formas de tratamento
que eles préprios utilizavam e o que poderia influenciar a escolha dessas formas para eles. O
G-I respondeu que usava pouco a forma “tu”, em comparacao a forma “vocé€”, que era mais
utilizada em contextos informais e de intimidade. Além disso, argumentou que usava a forma
“senhor(a)” para se dirigir a pessoas com mais idade ou a autoridades em contexto formal. Por
outro lado, o G-Il e o0 G-Il (Figura anterior) indicaram que a forma “tu” era utilizada por eles
em contextos informais e de intimidade, enquanto a forma “vocé€” era usada com pessoas com
pouca intimidade ou desconhecidos, de uma maneira informal. Quanto a forma “senhor(a)”, as
respostas desses dois grupos coincidiram com as do G-1. J& 0 G-IV apontou que as formas “tu
e voce” eram usadas em contextos entre iguais € em situagdes informais. Sobre o que
influenciava a escolha dessas formas, apenas este Gltimo grupo informou que essa escolha
variava dependendo da regido e da situacdo, dando o exemplo das relagdes professor-aluno e
chefe-empregado, em que o uso da forma “senhor” indicava maior respeito com o interlocutor,

conforme a figura a seguir.

Figura 12 - Respostas do G-IV a terceira questdo do Médulo 8

AY En muchas regiones brasilefias el “yoge” es de uso predominante para las situaciones de mtimidad o
informalidad. Entre los fragmentos de conversaciones presentados. en cudles se presentd el
pronombre *3:0cé€™ ¥ sus variantes como forma de tratamiento? Ademde. jhay alternancias con el
pronombre “tu”?

En la frase del brasiliense ¥ del paulista, pero en la habla del brasiliense hay uso también de tu.

B} Y ustedes, ;jen cudles situaciones utilizan el “tu™”, el “xogé™” o el “senhor”? En sus opiniones, ;Qué
aspectos pueden influenciar los usos de una forma u otra?

Tu e xgcé generalmente son utilizados en la informalidad o entre iguales. pero senhor se utiliza en
situaciones de respecto o de una persona de poca edad para un mavor. La influencia depiende mucho
de regidén v de situacion, se quieres demonstrar respecto con profesores, en yl trabajo al hablar con el
chefe o un cliente el brasilefio prefiere usar el senhor.

C} Y a la hora de traducir, ;les parece adecuado utilizar la forma de tratamiento mds cormiente en la
regidn del piiblico mcta de su traduccidon? ;jPor gque?

De acuerdo con las hablas paulistas estudiadas, se usan més las formas vocé e cé.

Fonte: Grupo IV, Pereira (2016).
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Por fim, no item C, os grupos foram questionados sobre a atitude de considerar a forma
de tratamento mais corrente na regido do publico-meta ao fazer uma traducdo. Sobre esse item,
todos os grupos reconheceram que era importante adequar a forma de tratamento ao receptor,
por exemplo, o G-1 e 0 G-I destacaram que essa atitude melhoraria a compreensao da tradugéo.
O G-Il justificou que essa atitude € fundamental na identificagdo do lugar da traducdo, ja que
seria uma caracteristica regional. Por seu turno, o G-1V apenas pontuou as formas de tratamento
mais usuais na regido do seu publico-meta, que sdo 0s pronomes “vocé” e “cé” (Figura 12).
Inferimos que essa questdo influenciaria a atitude dos grupos ao traduzir a variacéo diatdpica
das formas de tratamento pronominais da Lingua Espanhola, ja que no moédulo anterior
estudaram um pouco da variacdo espanhola nas formas de tratamento e nesse modulo

reconheceram a importancia de adaptar a traducao dessas formas a regido de seu receptor-meta.

5. Consideragdes Finais

A partir do exposto, constatamos que é possivel uma aproximacdao tedrica e pratica entre
o0 procedimento de SD, a Traducdo Funcionalista e a Sociolinguistica, uma vez que todas essas
perspectivas de estudo tém um ponto em comum: 0s géneros textuais.

Por tratarmos, nesse artigo, especificamente, sobre a elaboracdo e aplicacdo dos
modulos de uma SD com a tradugdo funcionalista do género textual pega de teatro hispanica ao
portugués brasileiro, consideramos que a sequéncia de médulos propostos: i) teve como base
as dificuldades dos participantes da SD no que se refere a analise pré-tradutoria e a producéo
da primeira traducdo; ii) buscou um equilibrio na abordagem das capacidades de linguagem,
apesar de dar prioridade as capacidades linguistico-discursivas, devido ao fenbmeno de
variacdo linguistica contemplado, isto €, as formas de tratamento no Espanhol e no Portugués
brasileiro; iii) pode ser classificada como uma sequéncia de progressdo estavel, conforme
Mosquera Roa e Sanchez Abchi (2015), j& que abordam temas do funcionamento linguistico
em todos 0os modulos, visando melhorar a producéo final.

Ainda, levando em conta a analise dos modulos apresentados, também, constatamos que
eles cumpriram o0s seus objetivos, ao abordar, por exemplo, a planificacdo e a organizacdo
textual do género peca de teatro (comédia), aléem de explorar questdes especificas da variacdo
nas formas de tratamento pronominais no par linguistico envolvido. A reflexdo sociolinguistica
pdde ser reforcada com a criacdo de médulos especificos para a analise dos condicionamentos

linguisticos e extralinguisticos no uso destas formas linguisticas, nas duas linguas.
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Em relacdo aos estudos realizados com a traducédo funcional e o uso de SD, destacamos
gue nossa pesquisa contribuiu, no ambito pratico-didatico do ensino e aprendizagem de
Espanhol na era do p6s-método, ao preencher uma lacuna no que diz respeito a aplicacdo de
propostas didaticas acerca da Tradugdo e da Sociolinguistica Educacional, no contexto de
formacdo de professores de Espanhol no Brasil. Além disso, propusemos uma abordagem
didatica para o ensino das formas de tratamento pronominais do Espanhol e do Portugués
Brasileiro (PB), considerando graus de simetria e assimetria entre os interlocutores, associada
a condicionamentos sociais e estilisticos. Em nossa proposta, também, refletimos sobre a pratica
tradutdria funcionalista no que tange ao par linguistico Espanhol-PB, fomentando a

conscientizacao da influéncia do contexto situacional no ato tradutorio (PONTES, 2014).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARRIENTOS, Brenda Rocio Ruesta. Os quadrinhos da Mateina no ensino de Espanhol
lingua estrangeira: a luz da Traducéo Funcionalista. 2014. 252f. Dissertacdo (Mestrado em
Estudos da Tradugdo) — Centro de Comunicacéo e Expressdo. Universidade Federal de Santa
Catarina: Floriandpolis, 2014.

BARROS, Eliana Merlin Deganutti. Gestos de ensinar e de aprender géneros textuais: a
sequéncia didatica como instrumento de mediacdo. 2012. 368 f. Tese (Doutorado em Estudos
da Linguagem) — Centro de Letras e Ciéncias Humanas, Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2012.

. O género textual como articulador entre o0 ensino da lingua e a cultura midiatica. In:
NASCIMENTO, E. L. Géneros textuais: da didatica das linguas aos objetos de ensino.
Campinas: Pontes Editores, 2014. p. 137-168

BOLANOS-CUELLAR, Sergio. Aproximacion Sociolingiistica a la Traduccion. Forma y
Funcion, n® 13. P.157-192, 2000. Disponivel em: <http://goo.gl/rXX1rz>. Acesso em: 20
mai. 2014.

COAN, Marluce; PONTES, Valdecy de Oliveira. Variedades linguisticas e ensino de
Espanhol no Brasil. Revista Trama (UNIOESTE. Online), v. 09, 2013. p. 179-191.

COSTA-HURBES, Terezinha da Conceigdo; SIMIONI, C. A. Sequéncia didatica: uma
proposta metodoldgica curricular de trabalho com os géneros discursivos/textuais. In:
BARROS, E.M.D.; RIOS-REGISTRO, E.S. Experiéncias com sequéncias didaticas de
géneros textuais. Campinas: Pontes Editores, 2014.

CRISTOV@O, Vera LUcia Lopes. Sequéncias didaticas para o ensino de linguas. In: DIAS, R;
CRISTOVADO, V.L.L. O livro didatico de lingua estrangeira. Multiplas perspectivas.
Mercado de Letras: Campinas, SP, 2009. p. 305-344.

PONTES; PEREIRA. A construcdo dos modulos de uma sequéncia didatica a partir da tradugéo funcionalista
para o ensino da variacao linguistica
Belas Infiéis, v. 7, n. 1, p. 175-200, 2018.

197



198

. O género quarta capa no ensino de inglés. In: DIONISIO, A. et. al. (Org.). Géneros
textuais e ensino. Séo Paulo: Parabola, 2010. p. 105 — 116.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, M; SCHENEUWLY, Bernard. Sequéncias didaticas para o
oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento. In: ROJO, R.; CORDEIRO, G.S. (Trad. e
Org.) Géneros orais e escritos na escola.Mercado de Letras: Campinas, 2004. p. 95-128.

FONTANELLA DE WEINBERG, Maria Beatriz. Sistemas pronominales de tratamiento
usados en el mundo hispéanico. In: Bosque, I. /Demonte, V. (eds.): Gramatica Descriptiva de
la lengua espafiola, 1. Madrid: RAE, 1999. p. 1399-1425.

LABOV, William. Where does the Linguistic variable stop? A response to Beatriz Lavandera.
Sociolinguistic Working Paper, 44, 1978.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Géneros textuais: definicao e funcionalidade. In: DIONISIO,
A. et. al. (Org.). Géneros textuais e ensino. S&o Paulo: Parabola, 2010. p. 19-38.

MENON, Odete Pereira da Silva. O sistema pronominal do Portugués do Brasil. Curitiba.
Editora da UFPR, n° 44, p. 91-106. 1995. <http://goo.gl/gWxI10> Acesso em: 10 mai. 2015.

MOSQUERA ROA, Santiago; SANCHEZ ABCHI, Veronica. Las secuencias didacticas de

género textual en ELE. Perspectivas para una formacion docente. In: GARCIA-AZKOAGA,
I. M.; IDIAZABAL, I. (Eds.). Para una ingenieria didactica de la educacion plurilingte.
Bilbao: Universidad del Pais Vasco, Servicio Editorial, D.L, 2015.

NORD, Christiane. Traduciendo funciones. In: HURTADO ALBIR, A. (ed.): Estudios sobre
la traduccidn. Castelld: Publicacions de la Universitat Jaume 1, 1994. p. 97-112.

. El error en la traduccion: categorias y evaluacion. In: HURTADO ALBIR, A.
Estudios sobre la traduccion. Castelld: Universitat Jaume I, 1996. p. 91-107. Disponivel em:
<http://goo.gl/SdW35b >. Acesso em: 20 fev. 2015.

. Texto-base-texto-meta. Un modelo funcional de analisispretraslativo. Traducao e
adaptacdo de Christiane Nord. Castell6 de la Plana: Publicacions de la Universitat Jaume I,
Espanha, 2012.

PAIVA; M.C.A.; DUARTE, M.E.L. Quarenta anos depois: a heranca de um programa na
Sociolinguistica Brasileira. In: WEINREICH, U.; LABOV, W.; HERZOG, M. Traduc¢éo de
Marcos Bagno. Fundamentos empiricos para uma teoria da Mudanca Linguistica. Sdo
Paulo: Parébola, 2006. [1968] p. 131- 151.

PEREIRA, Livya Lea de Oliveira. A traducéao de textos teatrais como recurso didatico
para o ensino da variagao linguistica no uso das formas de tratamento em espanhol a
aprendizes brasileiros. 315p. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal do Cear3,
Centro de Humanidades, Programa de Pds-Graduagdo em Estudos da Traducgdo, Fortaleza,
2016.

PONTES; PEREIRA. A construcdo dos modulos de uma sequéncia didatica a partir da tradugéo funcionalista
para o ensino da variacao linguistica
Belas Infiéis, v. 7, n. 1, p. 175-200, 2018.


http://goo.gl/gWxl10

PONTES, Valdecy de Oliveira. A traducédo da variagéo linguistica e o ensino de lingua
estrangeira: da teoria a pratica docente. Caderno de Letras da UFF — Dossié: Tradugao, N°
48, p.223-237, Nov. 2014.

REISS, Katherina; VERMEER, Hans J. Fundamentos para una teoria funcional de la
traduccion. Tradugdo de Sandra Garcia Reina e Celia Martin de Ledn. Madrid: Ediciones
Akal, 1996. 206p.

ROMAO, Tito Livio Cruz. Defini¢des de Traducéo e Evolucio dos Estudos Tradutorios. In:
MATTES, M; THEOBALD, P. Ensino e Cultura Contemporanea. Fortaleza: Edi¢cbes UFC,
2010. p. 31-46.

SCHERRE, Maria Marta Pereira, et. al. Variacao dos pronomes Tu e vocé. In: MARTINS,
M.A; ABRACADO, J. (org.) Mapeamento sociolinguistico do Portugués Brasileiro. Sdo
Paulo: Contexto, 2015. p.133-172.

WEINREICH, U.; LABOV, W.; HERZOG, M. Traducao de Marcos Bagno. Fundamentos
empiricos para uma teoria da Mudanca Linguistica. Sdo Paulo: Parabola, 2006. [1968]
ZIPSER, Meta Elizabeth; POLCHLOPEK, Silvana Ayub. Introducéo aos Estudos da
Traducédo. Curso de Licenciatura de Letras Espanhol na Modalidade a Distéancia.
Florianopolis: UFSC, 2011.

! Valdecy de Oliveira Pontes - Professor do Departamento de Letras Estrangeiras e dos Programas de Pos-
graduacdo em Linguistica (PPGL) e Estudos da Tradugdo (POET) da Universidade Federal do Ceara (UFC). Pés-
doutor em Estudos da Tradugéo (2014) pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Doutor (2012) em
Linguistica pela Universidade Federal do Ceara (UFC) e mestre em Linguistica Aplicada (2009) pela Universidade
Estadual do Ceara (UECE). Graduado em Letras — Portugués e Espanhol (2006) pela Universidade Federal do
Ceara (UFC). Fortaleza, Ceara, Brasil. Lattes: http:/lattes.cnpg.br/0958944549142686 ; E-
mail:valdecy.pontes@ufc.br

2 Livya Lea de Oliveira Pereira - Doutoranda em Linguistica no Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica da
Universidade Federal de Santa Catarina (PPGL/UFSC). Mestre em Estudos da Traducéo (2016) pelo Programa de
Pés-Graduacdo em Estudos da Traducdo na Universidade Federal do Ceard (POET/UFC). Graduada em Letras-
Espanhol  (2014) pela mesma universidade. Floriandpolis, Santa Catarina, Brasil. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/6540023967579544 ; E-mail: livyaoliveira010@gmail.com

3A competéncia comunicativa, primeiramente, foi definida por D. Hymes (1971), no ambito da Sociolinguistica e
da Etnografia da Comunicacdo, em contraposicéo ao conceito de competéncia linguistica dos gerativistas. Para
este autor, a competéncia comunicativa trata-se da capacidade de produzir enunciados corretos gramaticalmente e
adequados ao contexto social de fala. Com os avancos de estudos na area de metodologia e ensino de Linguas
Estrangeiras, M. Canale (1983) retoma esta definicdo de competéncia comunicativa como a integracdo de quatro
competéncias inter-relacionadas, a saber: a competéncia linguistica, a competéncia sociolinguistica, a competéncia
discursiva e a competéncia estratégica.

4 No ambito da Sociolinguistica, a lingua possui fungdo social e comunicativa e é fator importante na identificacdo
de grupos e na demarcagdo de diferengas sociais na comunidade. Logo, a lingua ¢ dotada de “heterogeneidade
sistematica” (WEINREICH; LABOV; HERZOG, [1968] 2006), em que 0 contexto social de uso envolve aspectos
linguisticos e extralinguisticos, ocasionando fendmenos de variacdo linguistica e mudanca inerentes as linguas.

5 Conforme Labov (1978), a variacéo linguistica ocorre quando ha duas ou mais alternativas de se referir ao mesmo
estado de coisas com 0 mesmo valor referencial.

PONTES; PEREIRA. A construcdo dos modulos de uma sequéncia didatica a partir da tradugéo funcionalista
para o ensino da variacao linguistica
Belas Infiéis, v. 7, n. 1, p. 175-200, 2018.

199


mailto:valdecy.pontes@ufc.br
mailto:livyaoliveira010@gmail.com

6 Nesta pesquisa, ao utilizar os termos “nivel inicial”, estaremos nos referindo ao nivel de aprendizagem A1/A2,
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a partir de quatro sistemas, no qual o Sistema Ill é subdividido em Ill.a e Ill.b. Baseando-nos nesta divisdo,
apresentada na se¢do 3.2.1, selecionamos 5 paises para a escolha das pecas teatrais, um para cada sistema proposto
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