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Resumo: Objetivamos no presente artigo refletir sobre o programa
PIBID/Filosofia/Mackenzie como instrumento de promog¢do da aprendizagem
significativa.  Pautaremos nossas discussdes sobre o conceito de
aprendizagem significativa e, posteriormente no levantamento do histérico e
dos objetivos do Projeto e nas suas aplicagcdes, comentando sobre as suas
potencialidades bem como na experiéncia proveniente de um ex-bolsista e
hoje, docente.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa,  PIBID/Filosofia/Mackenzie,
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Abstract: We aim in this article to reflect on the PIBID / Philosophy / Mackenzie
program as a tool to promote meaningful learning. We will discuss our
discussions about the concept of meaningful learning and later on the history
and objectives of the Project and its applications, commenting on ifs
potential as well as the experience of a former scholarship student and
teacher.

Keywords: Meaningful learning, PIBID/Philosophy/ Mackenzie, philosophy
teaching.

INTRODUCAO

Nosso frabalho objetiva discorrer sobre o Programa de Iniciacdo a Docéncia
— PIBID que teve origem hd 10 anos e tem sido até o presente momento, um agente
motivador de constante aperfeicoamento na formacdo dos licenciandos
diretamente envolvidos com o programa. Na primeira parte do nosso trabalho,

apresentamos o histérico e os objetivos do PIBID. Relataremos a trajetdria do
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programa desde sua criacdo, até a implementacdo junto ao curso de licenciatura
em filosofia da Universidade Presbiteriaona Mackenzie. Posteriormente, nos
dedicamos na busca de uma definicdo clara e distinfa acerca do conceito de
“Aprendizagem Significativa”. A partir da perspectiva de Ausubel, Rogers e Coll,
estabeleceremos uma reflexdo sobre o conceito em questdo. A terceira parte
tratard da relacdo entre o PIBID e o conceito de aprendizagem significativa, e neste
trabalho a dividimos em quatro tépicos. Partiremos da apresentacdo das acoes
previstas do programa PIBID/Filosofia — Mackenzie. Em seguida, relataremos os
impactos do programa para os alunos do ensino médio participantes, através da
exposicdo de producodes realizadas pelos mesmos e mediadas pelos pibidianos.
Subsequentemente, as producdes académicas relacionadas ao PIBID, oriundas dos
bolsistas, foram os nossos objetos de andlise. O Ultimo tépico se destinard a
apresentacdo do relato de experiéncia de um ex-pibidiano e hoje docente.

Acreditamos que este trabalho tem o mérito de expor esta trajetéria do PIBID
em nossa Instituicdo, bem como a de lancar luzes para o ensino de filosofia —
disciplina com um alto teor de abstracdo e que requer, como ftudo aquilo que
busca a exceléncia, constante aprimoramento no que tange 4 possiveis
metodologias articuladas ao arsenal tedrico. Além disso, pretende resgatar as
intervencoes que foram realizadas nas escolas parceiras durante este periodo que
geraram bons resultados, durante os anos de 2015 e 2016, na aplicacdo do projeto
PIBID/FILOSOFIA/MACKENZIE.

1. O PROJETO PIBID: OBJETIVOS E TRAJETORIA

Na pretensdo de promover a iniciacdo & docéncia de discentes de
instituicdées de educacdo superior dos cursos de licenciatura, o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) foi criado no ano de 2007.
Fruto de uma acdo conjunta do Ministério da Educacdo, por intermédio da
Secretaria de Educacdo Superior — SESu, da Fundacdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE.

O seu primeiro edital, publicado em 12 de dezembro de 2007, foi destinado

unicamente a Instituicoes Federais de Ensino Superior — IFES. Nesta publicacdo, foi
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priorizada a formacdo de docentes para atuar nas seguintes dreas do
conhecimento e niveis de ensino, nesta ordem: para o ensino médio: licenciatura
em fisica, licenciatura em gquimica, licenciatura em matemdtica e licenciatura em
biologia; para o ensino médio e para os anos finais do ensino fundamental:
licenciatura em ciéncias e licenciatura em matemdatica; de forma complementar:
licenciatura em letras (lingua portuguesa), licenciatura em educacdo musical e
artistica e demais licenciaturas.

No final do ano de 2010, foi publicada a portaria 260 em 30 de dezembro de
2010, que aprova as “Normas Gerais do Programa Institucional de Bolsa de
IniciacGdo a Docéncia — PIBID”. Dentre outros esclarecimentos este documento
apresenta os objetivos do PIBID (tem 2.1.1, p.2-3): incentivar a formacdo de
docentes em nivel superior para a Educacdo Bdsica; contribuir para a valorizagcdo
do magistério; elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre a Educacdo Superior e a Educacdo
B&sica; inserir os licenciandos no cotidiano das escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e parficipacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador
e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem; incentivar escolas puUblicas de Educacdo Bdsica,
mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-
as protagonistas nos processos de formacdo inicial para o magistério; e, contribuir
para a articulacdo entre teoria e prdtica necessdrias a formacdo dos docentes,
elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura.

[...] incentivar os jovens a reconhecerem a relev@ncia social da
carreira docente; promover a artficulagcdo teoria-prética e a
infegracdo entre escolas e instituicdes formadoras; e confribuir para
elevar a qualidade dos cursos de formacdo de educadores € o
desempenho das escolas nas avaliacdes nacionais e,
conseqguentemente, seu IDEB (BRASIL, 2010).

Apenas no ano de 2013, no edital 61 publicado em 02 de agosto de 2013, as
instituicoes privadas puderam também participar do programa. A concessdo de
bolsas a alunos e professores de universidades, além dos professores da rede

puUblica que integram o projeto, se torna um diferencial do programa.

1.1. PIBID/Filosofia Mackenzie/CAPES
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No que se refere ao Projeto Institucional da Universidade Presbiteriana
Mackenzie, fem como tema central "A Apreensdo do conhecimento por meio da
interdisciplinaridade: desafios para a formacdo docente no século XXI", que norteia
a execucdo de cada subprojeto. Atualmente, sdo seis licenciaturas participantes
mais a do curso de filosofia. Neste sentido, a identidade do professor enquanto
educador é ftotalmente respaldada na esfera académica, pois sente-se a
“necessidade de uma formacdo sélida que ofereca o suporte fundamental para
que o educando esteja plenamente consciente de suas atribuicdes como futuro
docente capaz de rever suas fundamentacodes tedricas conceituais, adequando-as
as exigéncias do cotidiano escolar em que estiver inserido” (CILENTO, 2017, p.3).

A proposta do subprojeto do curso de Filosofia dedica-se a:

A proposta consiste no desenvolvimento de atividades que
estimulem o estudo e instiguem & reflexdo filoséfica sobre o mundo
em que vivemos, contemplando as relacdes entre as dimensdes do
humano e as diversas dreas da filosofia que se dedicam a
fundamentar o pensamento sobre elas. Nesse sentido, pretende-se
sensibilizar o aluno tanto para a relevancia do estudo de filosofia
qguanto para a necessidade de uma sistematicidade na andlise e na
construcdo de um arcabouco conceitual especifico da dreaq,
considerando o contexto social e cultural no qual os futuros
profissionais atuardo, reconhecendo as dificuldades e desafios da
pratica pedagdgica no ensino de Filosofia. No intuito de
instrumentalizar a discussdo e aprofundar as questdes levantadas na
sensibilizacdo, serdo propostas atfividades que planejem e
desenvolvam as habilidades de argumentacdo e raciocinio, tais
como debates, exercicios e trabalhos escritos, socializados e
discutidos a partir da pertinéncia argumentativa na producdo dos
textos. Elaboracdo de textos finais de cunho académico.
Considerando os objetfivos, as atividades propostas pretendem
desenvolver, inicialmente, uma problematizacdo a respeito das
guestdes éticas no mundo contemporneo por meio da
sensibilizacdo estética. Nesse sentido, serdo organizadas jornadas de
sensibilizacdo através de manifestacdes artisticas como cinema,
musica, teatro, etc., apresentando e produzindo diversas obras
concretas e propondo debates sobre o sentido filoséfico, ético e
estético, analisando seus possiveis significados como manifestacoes
da cultura e visando a compreensdo das questdes humanas e suas
implicacdes para a construcdo de valores. (EDITAL\PIBID\2014).

Desde sua implantacdo — segundo semestre de 2013, vdarias acdes visando a
efetivacdo destes objetivos tém sido tomadas. Se, por um lado, nGdo renunciamos,
em momento algum, a apropriacdo da lingua materna — tanto na leitura quanto na

escrita denfro da academia, tornando-nos cada vez mais aptos a ler textos
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filosoficos significativamente — objetivo do Paré@metro Curricular Nacional de filosofia
(PCN), bem como auxiliando os professores supervisores no que concerne a esfera
do alunado no ensino médio, o pibid\filosofia tém proporcionado, ao longo de sua
trajetdria, a potencializacdo metodoldgica para o processo ensino-aprendizagem,
como prevé o documento:

Ler, de modo filoséfico, textos de diferentes estruturas e registros. Uma
vez que toda vida humana - no que tem de especificamente
humano - estd constituida no medium do trabalho e no da
comunicacdo linguistica, acredita-se que a capacidade de
“compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culfurais
que constituem a identidade propria e a dos outros” (Parecer n°
15/98, Resolucdo n° 3/98) sé6 pode ser produtivamente efetivada a
partir do desenvolvimento de uma competéncia comunicativo-
linguistica. Por sua vez, essa competéncia supde a capacidade de
decodificacdo dos significados pelos quais construimos a vida em
comum e, ao recodificd-los, ressignificd-los, construir uma vida
prépria, que se constitui simbolicamente numa identidade prépria (a
qual, por sua vez, estd sempre referida a dos outros). A essa
capacidade de decodificagdo/recodificagcdo poder-se-ia designar,
genericamente, como leitura. Uma vez que todo aluno, na prépria
medida do seu ser social-simbdlico, j& possui uma competéncia de
leitura previamente construida, uma prdtica de ensino metddica e
sistematicaomente orientada e conduzida deve favorecer o
desenvolvimento dessa competéncia de realizar tanto uma leitura
significativa - filoséfica - de textos filosdficos quanto ler,
filosoficamente, textos estruturados a partir das configuracoes
discursivas proprias das diferentes esferas culturais. Além disso, essa
competéncia de leitura e andlise, deve poder ser aplicada aos mais
variados registros ou suportes textuais. (MEC, 1999, p.53).

Compreendemos que a leitura filosdfica de textos de diferentes estruturas e
registros, conforme apontado no PCN de filosofia, sé pode, efetivamente ocorrer
qguando hd uma aprendizagem significativa, conceito que pretendemos esclarecer
em seguida e que nos servird de fundamentacdo tedrica - ndo a Unica possivel
para essa temdatica - mas que atende ao escopo deste trabalho e as frentes e
objetivos do subprojeto PIBID\Filosofia, o que ndo significa que outras referéncias

ndo pudessem ser utilizadas com o mesmo teor de importancia.

2. APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

O conceito de aprendizagem significativa pode assumir diferentes

significados a partir de qual perspectiva teérica o mesmo for analisado. Faremos
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adiante, uma breve sintese acerca das consideracdes de Ausubel, Rogers e Coll,

objetivando conceber definicdes claras e distintas quanto ao tema em questdo.

2.1. A Perspectiva Ausubeliana

O psiquiatra norte-americano David Ausubel, foi um expoente no que diz
respeito a estudos relacionados & psicologia educacional. Professor Emérito na
Universidade de Columbia (NY), dedicou-se arduamente em formular uma teoria de
aprendizagem, além de analisar as suas implicacdées no processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula.

Ausubel define a aprendizagem significativa como a ampliacdo da estrutura
cognitiva afravés da implementacdo de novas ideias a ela. E o processo em que
uma nova informacdo vai se relacionar com um aspecto relevante na estrutura
cognitiva do conhecimento do individuo.

Quando determinado conteUdo a ser aprendido, ndo consegue ligar-se a
algo j& conhecido, ocorrerd o que o psiquiatra classificard como “aprendizagem
mecdanica”. Em outras palavras, ela ocorre quando novas informacdes aprendidas
ndo interagem com conceitos presentes na estrutura cognitiva do individuo. Assim,
toda informacdo absorvida é armazenada de maneira arbitrdria, ndo hd
incorporacdo da informacdo pelo educando, ndo permitindo que o processo de
aprendizagem seja flexivel e longinquo.

Para que a interacdo entre a estrutura cognitiva e o novo conhecimento
adquirido ocorra, € necessdrio que haja o que Ausubel chamard de subsuncor.
Subsuncor € um conceito, uma ideia, uma proposicdo j& existente na estrutura do
aprendiz, que serve como ‘“ponto de ancoragem” para uma informacdo,
permitindo ao sujeito dar Ihe um novo significado: “o fator singular que influencia na
aprendizagem € aquilo que o aprendiz j& conhece. Descubra o que ele sabe e se
baseie nisso 0s seus ensinamentos.” (AUSUBEL, 1968, p. 78).

Novas ideias e interacdes sdo aprendidas e repetidas na medida em que os
conceitos relevantes e inclusivos funcionem como pontos de ancoragem. Ndo
obstante, na auséncia de conceitos subsuncores, como pode ocorrer a

aprendizagem significativa? Como surgem os subsuncores?e
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Neste caso, a aprendizagem mecdnica se torna necessdria, até que o
individuo adquira novas informagcdées em uma drea do conhecimento
completamente nova para ele. A aprendizagem mecdnica ocorre até que os
elementos para a formacdo do conhecimento passem a existir na estrutura e
possam assim se transformar em subsuncores.

Contrastando com a aprendizagem significativa, Ausubel define
aprendizagem mecénica (ou automdtica) como sendo a
aprendizagem de novas informagcdes com pouca ou nenhuma
inferacdo com conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva.
Nesse caso, a nova informacdo é armazenada de maneira arbitrdria.
Ndo hd interacdo entre a nova informacdo e aquela j& armazenada.
O conhecimento assim adquirido fica arbitrariamente distribuido na
estrutura cognitiva, sem ligar-se a conceitos subsuncores especificos.
A aprendizagem de pares de silabas sem senfido, € um exemplo
tipico de aprendizagem mecdnica, porém a simples memorizagdo
de férmulas, leis e conceitos, em Fisica, pode também ser tomada
como exemplo, embora se possa argumentar que algum ftipo de
associacdo ocorrerd nesse caso. Na verdade, Ausubel ndo
estabelece a distincdo entre aprendizagem significativa e
aprendizagem mecdnica como sendo uma dicotomia e sim como
um continuo (MOREIRA, 1999, p. 154).

Outra ferramenta importante na formacdo de subsuncores sAo 0s
organizadores prévios, que podemos definir como materiais introdutdrios
apresentados antes do material a ser aprendido em si. (MOREIRA, 1999, p. 155). A
principal funcdo desses organizadores € auxiliar na ligacdo entre o que o aprendiz
j& sabe e o0 que deve saber. Fazemos mencdo aqui a um ‘ancoradouro provisoério’
para uma nova informacdo. E uma ferramenta ndo permanente, que culmina no
desenvolvimento de conceitos subsuncores que facilitam a aprendizagem seguinte.

Doravante, de acordo com a perspectiva ausubeliana, para que a
aprendizagem significativa ocorra, sdo necessdrias duas condicdes. A primeira estd
infeiramente ligada ao individuo, j& que segundo Ausubel, o aprendiz precisa ter
uma disposicdo para de fato, aprender. Caso o educando apenas almeje
memorizar o conteldo de modo arbitrdrio, o seu processo de aprendizagem serd
mecdénico. A segunda condicdo é que o conteldo a ser aprendido seja
potencialmente significativo, relaciondvel a estrutura cognitiva do aprendiz, de
modo ndo arbitrdrio e ndo literal. Esta condicdo ndo estd associada apenas ao fato
de que o material de ensino seja em sua esséncia ndo arbitrdrio, todavia estd
diretamente ligada ao aprendiz, j& que o mesmo deve dispor dos subsuncores

necessarios para o éxito no processo de ensino e ancoragem do conhecimento.
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Logo, pensar apenas em conteldos logicamente significativos, ndo é suficiente. E
preciso sondar os interesses e experiéncias dos alunos, para que os conteddos sejam
psicologicamente significativos (SANTOS, 2013, p. 54-55).

As consideracoes de Ausubel partem do pressuposto que os individuos detém
uma organizagdo cognitiva interna baseada em conhecimentos de cardter
conceitual. As relacdes que esses conhecimentos estabelecem, determinam a
complexidade dos conceitos a serem aprendidos. Estas relacdes, por sua vez, sdo
organizadas hierarquicamente, de modo que, a estrutura cognitiva, €
compreendida, sobretudo, como uma rede de conceitos organizados de modo
hierdrquico de acordo com o grau de abstracdo e generalizacdo (SANTOS, 2013,
p.55).

Podemos, portanto, destacar que a aprendizagem se torna significativa a
partir do momento em que a ampliacdo da estrutura cognitiva quando para além
da memorizacdo, hd a apropriacdo daquele conteludo por meio dos subsuncores;
quando para além da imposicdo ha disposicdo. Estes, sdo elementos importantes a
serem retomados na Ultima parte do nosso trabalho, pois o Projeto de Iniciacdo a
Docéncia - PIBID cria as condicdes de possibilidade este tipo de aprendizagem por
meio de sua metodologia inovadora que conta com a participacdo ativa de todos
os sujeitos envolvidos. Além disso, permite o que Ausubel chama de ‘ponto de
ancoragem’ — ou seja, por vezes, ndo s6 partem daqguilo que j& sabem como
também ampliam seu ‘arsenal tedrico’: e tal processo se dd em vdrias esferas. A
primeira, na Universidade, a cada aula. A segunda, na elaboracdo conjunta do
professor-supervisor e licenciandos da sequéncia diddtica a ser ministrada, pois isso
requer pesquisas complementares para que as intervencdes planejadas surtam o
efeito desejado.

Aqui ainda podemos mencionar que o PIBID consegue de modo efetivo,
permitir aos licenciandos o conhecimento da realidade do cofidiano escolar -
diferentemente do estdgio no modelo fradicional que apenas permite a
observacdo do licenciando as aulas. A terceira esfera concerne a aprendizagem
dos alunos do ensino médio da escola parceira, pois o ensino de filosofia Ihes
possibilita uma “lente da qual ele pode olhar o mundo” (SEVERINO, 2010) ou nas
palavras do prof. Celso Favaretto, “repertério de topdi” & medida que exercitam

suas habilidades de leitura e de interpretacdo de texto.
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2.2. A Visao de Rogers

A concepcdo de aprendizagem significativa foi objeto de andlise em muitos
estudos do psicologo americano Carl Rogers. Adepto da corrente da psicologia
denominada humanista, se tornou referéncia ao aplicar & educacdo principios da
psicologia clinica.

Enquanto o behaviorismo caminha por um viés determinista e reforca o
comportamento estimulo-resposta, a visdo humanista surge em contrariedade s
ideias comportamentalistas. A abordagem humanista — no campo da educacdo -
concebe que o ato de aprender é fundamentalmente individual e atribui a
experiéncia subjetiva uma grande importdncia, pois o educando sé assimila aquilo

gue lhe é entendido como importante e/ou estd associado com a sua realidade.

Por aprendizagem significativa, entendo uma aprendizagem que é
mais do que uma acumulacdo de fatos. E uma aprendizagem que
provoca uma modificagdo, quer seja no comportamento do
individuo, na orientacdo futura que escolhe ou nas suas atitudes e
personalidade. E uma aprendizagem penetrante, que ndo se limita a
um aumento de conhecimentos, mas que penetra profundamente
todas as parcelas da sua existéncia. (ROGERS, 1999, p.322).

Rogers enxerga o ser humano como fundamentalmente bom e curioso, néo
obstante, acredita que esta precisa de ajuda para evoluir. A figura do professor em
um processo de ensino-aprendizagem significativo deve ser de intermediador. O
docente deve se basear nas condi¢cdes essenciais de facilitador, tal qual aceitacdo
condicional, empatia, congruéncia e autenticidade. Contudo, é prudente que
analisemos de modo sintético, as caracteristicas dessas condicoes facilitadoras.

A aceitacdo condicional valoriza a individualidade do aprendiz — sentimentos
e opinides. Essa atitude pressupde que o tutor deve aceitar os questionamentos do
discente, que certamente surgirdo no processo de aprendizagem. O ambiente
escolar deve ser acima de tudo compreensivo e encorajador, objetivando o
progresso do educando.

Relacionada & colaboragcdo para a construcdo de um ambiente favordavel
para o aprendizado, o objetivo maior é o da empatia, a valorizacdo dentro do

ambiente de ensino, a alteridade, posto que se o estudante percebe que o seu
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modo de ser &€ compreendido, hd grande possibilidade que uma aprendizagem
sélida seja construida.

Um fator importante a ser acrescentado nesta perspectiva € a congruéncia.
Este conceito concerne d relacdo direta de determinada coisa ou situacdo, com o
fim que é destinado, ou seja, a manifestacdo de como se € e como se sente. Assim
como o professor, o aprendiz deve ser fiel aos seus sentimentos e sensacodes,
almejando construir uma interacdo entre docente e aprendiz uma relacdo honesta
e sincera.

Apesar da real complexidade desse conceito de congruéncia, creio
qgue fodos a reconhecemos de um modo intuitivo e natural nos
individuos com guem tratamos. Reconhecemos num individuo que
ele ndo sé pretende dizer exatamente aquilo que diz, mas seus
sentimentos mais profundos se revelom naquilo que estd
expressando. (ROGERS, 1999, p.325).

A autenticidade, decorrente da proposta de congruéncia e empatia, refere-
se ao ser verdadeiro. O educador deve promover uma relacdo verdadeira, sem
almejar deturpar a situacdo por conveniéncia. As colocacdes, por exemplo, acerca
de aprovacdes ou reprovacdes, devem ser expressas pelo aluno e professor de
maneira mais fransparente possivel, sem que as atitudes sejam entendidas como
agressoras.

A existéncia de um ambiente escolar motivador, ausente de preconceitos e
julgamentos, junto a promocdo do processo de ensino-aprendizagem que respeite
os limites da razdo e sentimentos do aprendiz, € o que para Rogers representa a
possibilidade de uma aprendizagem significativa.

A visdo de Rogers para o que denomina de aprendizagem significativa
também se torna importante para a confeccdo deste trabalho quando aponta
para trés elementos: o primeiro € que a aprendizagem ¢é individual e é derivada de
uma experiéncia subjetiva, onde sdo levados em conta os sentimentos e as opinides
dos educandos. Ora, neste aspecto, o PIBID contempla a valorizagcdo de cada
individuo envolvido com o projeto. O aluno do ensino médio, com o espaco de
criacdo por meio da sensibilizacdo estética - objeto do subprojeto do
PIBID\Mackenzie. Apds se apropriarem do referencial tedrico, os alunos sdo
convidados a participarem das intervencdes propostas — e vdrias delas sdo
advindas dos licenciandos que, por sua vez, também sdo valorizados. Essa relacdo

se dd pela abertura e sinceridade que os alunos, licenciandos e professores do
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ensino médio e da universidade se dispdem a ouvirem as ideias levantadas, em
profunda congruéncia, em todas as esferas mencionadas acima. Com as
producdes, os alunos se sentem motivados e valorizados, os licenciandos testam
suas habilidades e se sentem orgulhosos quando percebem que suas ideias
também puderam ser expressas por meio das producdes dos alunos. Por seu turno,
os professores também em busca de referenciais tedricos adequados para cada
infervencdo e sugestdoes percebem a modificacdo no comportamento de seus

respectivos alunos.

2.3. A \Visao de Coll

Diretor do Departamento de Psicologia Evolutiva e professor da Faculdade
Psicologia da Universidade de Barcelona, César Coll Salvador é referéncia em
educacdo na contemporaneidade. Coordenador da “Renovacdo Pedagdgica” -
reforma do ensino que ocorreu em 1990 na Espanha, teve seu modelo pedagdgico
apontado como referéncia e inspirou mudancas em diversos paises, incluindo o
Brasil. O professor também atuou como consultor do Ministério da Educacdo do
Brasil (MEC) e colaborou efetivamente para a elaboracdo dos nossos ParGmetros
Curriculares Nacionais.

Coll (SANTOS, 2013, p.59) associou a disposicdo para aprendizagem proposto
por Ausubel, como um dos enfoques de aprendizagem dados pelos préprios alunos,
ao serem indagados sobre a forma como realizavam a tarefa de estudar: “O
enfoque profundo”.

O objetivo deste enfoque € promover nos alunos a compreensdo do que
estudam, quais as possiveis motivacdes que os aproximam ao conteldo que
estudam os seus conhecimentos prévios, suas experiéncias pessoqis ou outros
assuntos, a avaliar o que estd sendo realizado e a preservar até conseguir um grau
aceitdvel de compreensdo. O “enfoque profundo da aprendizagem”, apresenta-se
de modo inteiramente oposto ao “enfoque superficial da aprendizagem”, pois
nesta os anseios do aluno sdo limitados ao cumprimento dos requisitos das tarefas,
posicionando a compreensdo real do conteldo, em um segundo plano.

Para SANTOS (2013) aprendizagem profunda (aprendizagem significativa), a

infencdo de compreensdo e a forte inferacdo com o conteddo sdo protagonistas.
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A relacdo de novos conceitos com conceitos subjacentes, junto a experiéncia
cotidiana, ocorre de modo efetivo. Existe um exame da légica dos argumentos. J&
na aprendizagem superficial, ndo hd espaco para reflexdo sobre os propdsitos do
aprendizado. A memorizacdo de informacdes necessdrias para provas, o
cumprimento de requisitos da tarefa, impossibilitam pensar sobre os fundamentos.

E salutar salientar que esses enfoques se aplicam ao modo de abordagem
da tarefa, e ndo ao aluno em si. O aluno pode transformar o seu enfoque de uma
tarefa para outra, de uma disciplina para outra ou de um professor para outro.

Para Coll, o educando pode apresentar maior ou menor disposicdo para
aprendizagens significativas a partir de dois fatores: a natureza do aluno e a prépria
sifuacdo de ensino que se estabelece. Interessar-se por determinada “coisa”,
implica entender que essa “coisa” sanard alguma necessidade. Quando o aluno
ndo toma ciéncia do propdsito de uma tarefa, quando ndo compreende de que
forma realizar determinada tarefa contribuird para si mesmo, dificiimente realizard
um estudo profundo sobre a questdo (SANTOS, 2013, p. 60-61).

Nas escolas onde os métodos de ensino fomentam a dependéncia, o
excesso de tfrabalho e falta de tempo sdo frequentes, a aprendizagem superficial
tende a prevalecer. Apenas quando os alunos sdo encorajados ao total
envolvimento nas atividades de modo racional, os mesmos tenderdo & autonomia.

A terceira vertente da aprendizagem significativa — a de Coll nos coloca o
desafio do protagonismo estudantil — conceito tdo discutido ultimamente. Ora, o
gue se espera é que os estudantes consigam refletir sobre os fundamentos, para
além de uma aprendizagem mecdnica, de pura repeticdo e encontrem sentido
nas atividades que estdo sendo desenvolvidas. Coll também nos alerta para um
segundo ponto que é o deslocamento da passividade para o da atividade. Nesse
sentido, o Projeto de Iniciacdo & Docéncia provoca o encorajamento dos
estudantes, pois suas reflexdes acerca dos fundamentos — objeto primeiro da
filosofia, que é corroborado pelas outras disciplinas no caso do ensino médio,
possibilita um avanco em sua autonomia.

Processo este que comeca a ser desencadeado no ensino médio e perdura
por toda a vida. Exatamente porque os educandos ndo sdo apenas um repositdrio
de conteudo, ou nos valendo da expressdo de Paulo Freire — “*educacdo bancdaria”

(FREIRE, 1987, p.33), no PIBID, os educandos sdo levados a buscarem a autonomia,
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realizando uma sintese, seja no ambito meramente intelectual, seja no da
possibilidade de expressarem-se por meio das sensibilizacdes estéticas
proporcionadas durante o projeto.

Por fim, dada a limitacdo de espaco que temos para a apresentacdo deste
trabalho, reforcamos que o conceito de aprendizagem significativa proposto pelos
trés autores aqui estudados serve de subsidio tedrico para andlise e para o relato de
experiéncia que faremos a seguir. Salientamos que outros autores serviiam e
corroborariaom para este momento, entretanto, quisemos aprofundar nossas

consideracdes por meio deste conceito.

3. O PIBID E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

3.1. Acoes Previstas

Selecionamos algumas das acdes previstas para conhecimento, mas
também como suporte para esta Ultima parte. Para tanto, serd necessario nos
voltarmos ao subprojeto de Filosofia. Segundo o edital de 2014, esclarece que:

Os alunos de Licenciatura em Filosofia que estardo envolvidos neste
projeto desenvolverdo acdes que efetivamente articulem a sua
formacdo académica a prdxis da docéncia na Educacdo Bdsica,
visando o aprimoramento de suas habilidades assim como a
compreensdo do processo educacional, ou seja, o conhecimento
da prdtica escolar pelos graduandos. Assim sendo, estabelecemos
tais acoes:

a) permitir o contato com o cofidiano escolar por meio de
observacoes e participacdo nas relacdes de interacdo entre
professor, aluno e profissionais da educacdo.

b) travar conhecimento com o projeto pedagdgico da escola, da
proposta de ensino de Filosofia, levantamento do conteldo
ministrado na drea de Filosofia e das inquietacdes que surgem na
aula de Filosofia.

c) planejar e organizar as atividades de sensibiliza¢cdo:

1. discutir e detalhar, em conjunto com os docentes da Educacéo
Bdsica envolvidos no projeto, as atividades a serem desenvolvidas
em relacdo a sensibilizacdo estética e s obras selecionadas.

2. Preparacdo destas atividades envolvendo textos, exercicios e
outras que evidenciem para os alunos a construcdo de sentidos
pertinentes s temdaticas levantadas.

d) Redlizar e registrar os dados parciais acerca da avaliacdo
diagndstica dos alunos, quanto as suas dificuldades e interesses.

e) Analisar e avaliar os resulfados parciais e replanejomento das
acoes docentes, caso necessdrio.
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g) Promover a producdo, com os alunos da Educacdo Bdsica, do
material resultante desta sensibilizacdo: cinema, teatro e musica,
assim como a de obras concretas dos proprios alunos.

h) Promover a producdo, com os alunos da Educacdo Bdsica, do
material resultante desta sensibilizacdo: cinema, teatro e musica,
assim como a de obras concretas dos préprios alunos.

i) Planejar e organizar os trabalhos escritos, socializacdo e discussdo,
a partir das temdticas apresentadas.

i) Avaliacdo dos resultados finais e diagndstico das dificuldades.

k) Participacdo em congressos e eventos relacionados ao PIBID e das
licenciaturas em geral.

|) Participacdo dos licenciandos e do professor coordenador no GT
de Ensino de Filosofia da ANPOF com apresentacdo de frabalhos,
bem como nos Encontros Nacionais do PIBID Filosofia, conforme
Carta de Vitéria durante o vigor do projeto.

Cabe também dentre as acdes previstas, a vivéncia do cotidiano
escolar pelos graduandos, como a participacdo em reunidoes de pais
e mestres, em conselhos de classe, e na colaboracdo de construcdo
de projetos comuns a escola da Educacdo Bdsica. Também estd
contemplado o envolvimento do aluno em situacdes de conflito e
suas possiveis resolucdes, tendo em vista a participacdo dos futuros
professores em todas as situacdes relacionadas ao processo ensino-
aprendizagem. (EDITAL\PIBID\FILOSOFIA, 2014).

Para este momento, foi preciso selecionar as atividades realizadas nas
escolas publicas parceiras. Sentimo-nos também no direito de, como ex-pibidiano e
agora docente, relatar nossa experiéncia na docéncia. A fim de ilustrar este
processo, tomamos como referéncia 05 relatorios anuais do
PIBID/FILOSOFIA/MACKENZIE/CAPES como base para esta selecdo. Portanto,
dividimos nossa exposicdo em frés partes distintas, partindo das Producdes dos
Licenciandos, posteriormente apresentando as Producdes dos Alunos do Ensino
Médio e por fim, o Relato de Experiéncia de um ex-pibidiano que participou do
programa de fevereiro de 2015 a dezembro de 2016, e este periodo em que

atuamos serd nosso recorte.

3.2. Alunos do Ensino Médio

Os alunos do ensino médio das escolas que participam do PIBID, representam
uma parcela fundamental para a efetivacdo do programa. E através deles e de
suas respectivas salas de aulas, que os bolsistas podem enxergar os reais desafios da
docéncia na contemporaneidade. Os bolsistas, frente a proposta do projeto e

almejando promover a aprendizagem significativa dos conteldos propostos,
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tfrabalham na producdo de material e aulas que possam de fato fomentar um fipo
de aprendizagem que ndo seja mecdnica. Ora, estas acdes corroboram o que
prediz o tépico G): “Promover a producdo, com os alunos da Educacdo Bdsica, do
material resultante desta sensibilizacdo: cinema, teatro e musica, assim como a de
obras concretas dos proprios alunos.”

A maioria das intervencdes do PIBID\Filosofia s&o realizadas a partir do
planejamento conjunto entre professor-supervisor e os licenciandos, de modo que
nossa primeira preocupacdo reside na habilidade de ler textos filoséficos — objetivo
do PCN de Filosofia e por meio da metodologia diferenciada do Programa,
promover a aprendizagem significativa.

A melhor maneira que encontramos a de explicitar por exemplos — conforme
nos salienta Santana (1979), dada as multiplas intervengdes realizadas no decorrer
deste periodo.

Selecionamos duas delas: A primeira, ocorrida no segundo semestre de 2015,
desenvolvemos o projeto denominado A Arte e a Loucura: um didlogo com a
cidade, consistindo em representacdes artisticas feitas em sala de aula pelos alunos,
com base nos temas apresentados ao decorrer das aulas ministradas pelo professor
e os infegrantes do PIBID.

A construcdo do projeto teve como principal foco o cardter interdisciplinar
na maneira de pensar o tema proposto aos alunos, de maneira que fora possivel
relacionar obras de literatura brasileira, junto a temas fratados na histéria da
filosofia. A proposta do projeto elaborado pelos bolsistas para o 2° semestre de
2015, buscou trabalhar com os alunos as habilidades e competéncias referentes &
leitura, escrita e interpretacdo textual. Partimos da explicacdo do conceito de Justa
Medida da Etica a Nicdmaco de Aristételes e partir dele trabalhamos a ideia do
homem como animal politico e a relacdo da cidade/polis com a felicidade, onde
os alunos deveriam produzir um painel de fotos cujo conteldo ilustrasse o conceito
tfrabalhado e como a desmedida que contraposta a justa medida poderia figurar
como loucura, quando um cidaddo que se encontra em desmedida assim atua
frente a cidade/polis.

Trabalhamos de modo fransversal a histéria da loucura em Foucault para
pensar o louco na sociedade como aquele que desafia a ordem e perturba a

harmonia social, para tal nos utilizamos de artigos de midias digitais e impressas que
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abordavam as questdes da depressdo e da loucura como um fendmeno proprio da
vida na metropole, convergindo deste modo os dois pensadores trabalhados.
Efetuamos a leitura estrutural de um trecho selecionado da obra de Aristételes
referente ao conceito apresentado, seguidos da leitura da narrativa: O alienista de
Machado de Assis que figurou como exemplo deste conceito aristotélico e sua
relacdo com a abordagem que propomos de Foucault. A parte estética se deu na
producdo de painéis de fotos tiradas pelos alunos e na producdo de uma
ilustracdo/xilogravura que representava a desmedida/loucura por eles observadas
no cotidiano de nossa sociedade. Cenas que poderiam nos levar a loucura ou que
poderiam ser consideradas como tal, onde a partir delas os alunos puderam refletir
sobre o conceito de loucura e de normalidade em um didlogo com a cidade.
Nosso trabalho foi efetuado em conjunto com professores de outras disciplinas em
especial de portugués e artes que tomaram o tema proposto em suas aulas e nos
permitiram assim um trabalho interdisciplinar e dindmico.

Em sala, durante as aulas de filosofia, foram trabalhados pensadores como
Aristoteles e Foucault. Com o primeiro pensador, foi trabalhada a temdatica sobre a
vida do homem em sociedade, como chamado “animal politico” e a “justa
medida” necessdria para uma vida ética e feliz, & com o segundo pensador, foi
trabalhado o conceito de “loucura”, demonstrando a politica de exclusdo e sua
propria  definicdo como algo que seja fora de um padrdo socialmente
estabelecido.

As manifestacdes feitas pelos alunos foram divididas em duas
representacoes: Painéis e Xilogravuras. A primeira tinha como foco apresentar e
(ou) representar sob a otfica dos alunos uma sociedade desmedida, fora de toda
harmonia e justa medida frabalhada nas aulas sobre Aristételes, através de imagens
e peguenas mensagens. A segunda manifestacdo artistica, trabalhada com o
pensamento de “loucura” em Foucault, representada em xilogravuras criadas pelos
alunos, empenhava a proposta de apresentar situacdes que causassem ou
demonstrassem sincis de loucura no homem atual, em toda sociedade

contempordnea.
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IMAGEM 1 - PROJETO: A ARTE E A LOUCURA: UM DIALOGO COM A CIDADE. PROFESSOR ODAIR E
BOLSISTAS DO PIBID

FIGURA 2 - PROJETO: A ARTE E A LOUCURA. VIRADA CULTURAL. PRODUCAO DE XILOGRAVURAS

44
Refilo — Revista Digital de Ensino de Filosofia | periodicos.ufsm.br/refilo | vol.4 n.1 —jan./jun. 2018 -


https://periodicos.ufsm.br/refilo

_———

e

-
i S

FIGURA 3 - PRODUCAO DE PAINEIS COM CITACOES, FOTOS, DEPOIMENTOS

FIGURA 4 — PRODUCAO DE XILOGRAVURAS

A segunda foi realizada no primeiro semestre de 2015. O projeto foi calcado

na “construcdo do imagindrio popular”.
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FIGURA 6 — PARTE DA EXPOSICAO ARTISTICO-CULTURAL SOBRE “OS HEROIS CONTEMPORANEOS”
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FIGURA 7 — ARVORE GENEALOGICA PRODUZIDA PELOS ALUNOS

Primeiramente, durante quatro semanas, os bolsistas e professor supervisor
discutiram, pesquisaram e elaboraram uma sequéncia diddtica para a execucdo
do projeto. A aplicacdo consiste em trés etapas: conceito, pesquisa e execucdo.

1. Conceito — Os alunos aprenderam conceitos bdsicos de filosofia e estética
para comecarem desenvolverem o projeto no plano tedrico sem maiores
dificuldades.

2. Pesquisa — Nesta fase, os alunos realizaram pesquisas relacionadas ao
projeto proposto pelo PIBID, a partir do conceito tedrico planejado, em diversas
fontes: livros, jornais, internet, revistas, etc.

3. Execucdo - Foi a Ultima parte do planejamento no qual os alunos imbuidos
dos conceitos tedricos puderam expressar-se artisticamente na forma de telas, fotos,

de filme, pecas de teatro, quadrinhos, musicas, obras literdrias e ideias do género.
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Apds a finalizacdo da aplicagcdo, o projeto foi apresentado na escola, o que
explicita a ideia de compartihamento.

Podemos observar que estas duas ilustracdes das intervencdes sGo o
coroamento de uma aprendizagem significativa para os alunos do ensino médio &
medida que vdarios dos elementos do conceito sdo perceptiveis: os subsuncores de
Ausubel, a disposicdo, a consciéncia do propdsito das tarefas a serem executadas,
o0 encoragjamento dos estudantes e seu consequente protagonismo, conforme nos
salienta Coll; a experiéncia subjetiva e a congruéncia que sé pode existir em uma
verdadeira parceria entre professor, licenciandos e alunos, conforme nos aponta
Rogers.

Neste sentido, ndo foi possivel dissociar a importéncia do papel docente: o
de desafiar os alunos. Por isso, o planejamento e a organizacdo das atividades,
conforme salienta o item C das acdes previstas no PIBID\Filosofia se tornam
imprescindiveis. AQui hd a verdadeira articulacdo entre a academia e a prdxis
docente e um esclarecimento impar para a compreensdo do pProcesso
educacional.

Com o planejamento destas intervencdes, construirmos nossa propria forma
de “desequilibrar” as redes neurais dos alunos, a fim de provocar a “instabilidade
cognitiva”. Planejar uma aula significativa implica, buscar formas criativas e
estimuladoras de desafiar as estruturas conceituais dos alunos. Essa necessidade nos
poupa da tradicional busca de maneiras diferentes de “aprender a matéria”.
(SANTOS, 2013, p. 66).

3.3. Produgoes dos Licenciados

A fim de contemplar as outras acdes previstas do Programa, tais como a
escrita de frabalhos académicos, a participacdo de congressos e eventos — topicos
| e K, selecionamos algumas das producdes académicas no periodo recortado para
este trabalho.

Em 2015, os bolsistas e professor coordenador do projeto, participaram da
comissdo organizadora do Il Encontro Nacional do PIBID\Filosofia, realizado na
UFABC entre os dias 01 e 03 de junho do ano em questdo. O frabalho “DESAFIOS DA

DOCENCIA: Cristalizacdo e plasticidade, limites e potencialidades no ensino de
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flosofia e a aplicabilidade do PIBID" objetivou compreender o universo da
docéncia como um espaco compdsito e os limites e potencialidades do
PIBID\Filosofia\Mackenzie diante do projeto — o ensino de filosofia por meio da
sensibilizacdo estética.

A edicdo 66 da Revista Pandora (ISSN 2175-3318), teve a sua temdtica
inteiramente voltada ao PIBID. Publicada em agosto de 2015, com o fitulo “Os
impactos do PIBID na Universidade: uma experiéncia de criacdo de material
diddtico-pedagdgico na disciplina Oficina de Praticas Pedagodgicas I”. Esta edicdo
contou com artigos de bolsistas, que em seus artigos, expuseram as producoes
efetivadas no decorrer do projeto. As producodes publicadas pelos pibidianos, estdo
todas relacionadas & producdo de jogos que serviram de ferramenta para o ensino
de filosofia. Alguns bolsistas expuseram em seu artigo o jogo online que produziram
cujo a temdtica é a histéria da filosofia. Jonatan Teixeira Alves, mostrou em sua
publicacdo a producdo do “Domind de Silogismos”, um jogo que tem como
objetivo facilitar o ensino de logica.

No ano de 2016, os alunos participaram do Semindrio Interno do curso de

Filosofia. Apresentaram a palestra cujo tema foi: PIBID - DESAFIOS E REALIZACOES. O
trabalho contou com a apresentacdo do programa de iniciacdo d docéncia para
os demais alunos do curso de filosofia e visitantes. Ex-pibidianos e atualmente
professores da rede publica e particular, participaram depondo sobre a sua
atuacdo na docéncia e a contribuicdo do PIBID na sua formacdo.
Ainda em 2016, ocorreu a Il Mostra do PIBID da Escola Estadual Major Arcy, com o
tema “Reconstruindo Paradigmas”. Com uma intensa programacdo que incluia a
apresentacdo de todos os projetos de PIBID, realizados naquela escola, O
PIBID/MACKENZIE apresentou todas as atividades até aquele momento realizadas
com as turmas de ensino médio.

Ora, tais publicacdées nos remetem novamente ao conceito de
aprendizagem significativa e aos objetivos do PCN de filosofia, promovendo uma
verdadeira articulacdo entre a academia e a prdxis. Em segundo lugar, retomamos
as ideias do protagonismo estudantil — que ndo se limitou apenas a assimilagcdo dos
conteUdos especificos da disciplina, mas pudemos ousar, no sentido de refletirmos a
respeito da docéncia e propusemos a criacdo de novas as prdticas, como a

criacdo de jogos dentro e fora das salas de aula da licenciatura, conforme Revista
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Pandora 66. Este processo fez florescer em cada um de nds a busca pelo

aprimoramento pessoal — a ser desenvolvido no préximo tépico deste trabalho.

3.4. Relato de Experiéncia

Nada melhor para a explicitacdo de um conceito do que ‘ilustrar como
exemplo’, conforme nos salienta SANTANA (1979). Portanto, neste momento que se
abre pretendo discorrer sobre a minha propria aprendizagem significativa — e, por
conseguinte, peco permissdo para ndo falar agora na primeira pessoa do plural,
como viemos fazendo até o presente momento deste trabalho, mas colocar as
minhas experiéncias pessoais, como ex-pibidiano e agora professor do ensino
médio.

Achamos pertinente inserir este relato pois, conforme aponta o PCN de
Filosofia, lemos:

O ensino de filosofia pode contribuir, portanto, para ‘plano pessoal-
biogrdfico’, uma competéncia de contextualizacdo a partir de
conhecimentos filosdficos pode ser muito importante na
compreensdo de determinadas vivéncias, sem falar, é claro, da
riqueza que o imenso panorama filoséfico tem a oferecer como
contribuicdo na tarefa de construir uma (ou reconhecer-se numa)
visdo do mundo cujos pressupostos busquem fundamentar-se de
modo refletido, critico. (..) reconhecer suas capacidades,
potencialidades e dificuldades; abrir-se para as diferencas discursivas
e habilitar-se a aprender com argumentos morais, entre fantas outras
coisas. (MEC, 1999, p.58)

Cursando o segundo semestre da graduacdo, procurei uma escola para que
pudesse cumprir o estdgio obrigatdrio requisitado pela Universidade. Cheguei até u
uma escola estadual, situada na periferia de Tabodo da Serra - SP, foi também a
escola que cursei o ensino fundamental e médio.

Ao conversar com o entdo diretor da unidade escolar sobre ftodas as
questdes burocrdticas referentes ao estdgio, fui surpreendido quando o mesmo me
perguntou: “estamos com uma enorme caréncia de professores eventuais aqui na
escola, vocé ndo tem interesse de se tornar um professor eventual e fazer parte do
nosso corpo docente?2” Em um primeiro instante, fiquei assustado e ao mesmo
tempo entusiasmado com o convite, prontamente agradeci a oportunidade e
prometi que iria pensar sobre o assunto. Inteiramente inseguro com a possibilidade,

conversei muito com os meus pais — que também atuam na drea da educacdo — e
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com alguns professores da universidade. Todos me encorajaram a assumir o desafio.
Foi entdo que no dia 5 de setembro de 2013, iniciei minha trajetdéria como professor.

Os dias como professor eventual foram dificeis. Era um tanto desafiador
trabalhar uma sequéncia diddtica com as salas, jd que ao entrar em uma turma,
dificilmente saberia quando retornaria, pois, o professor eventual sé entra em sala
quando o professor titular falta, sem contar, que no imagindrio popular, uma aula
ministrada por um professor eventual, representa algo com minima possibilidade de
atividade. Como promover uma aprendizagem significativa em esporddicos 50
minutos de aula?

A solucdo que encontrei foi a elaboracdo de um plano de ensino, baseado
nos temas fransversais confidos nos PCN's (Par@metros Curriculares Nacionais). Os
temas em questdo, sdo todos relacionados & cidadania e felizmente gerou
bastante interesse nos alunos. As aulas eram bastante dindmicas e interativas.
Apesar da pouca regularidade das aulas, conseguimos alcancar resultados
certamente muito além do esperado, pois faldvamos de assuntos que estavam
diretamente presentes no cotidiano dos alunos. Em outras palavras, as aulas eram
apenas uma teorizacdo da vida real de cada um deles.

Por conseguinte, a primeira implicacdo no dominio da educacdo
poderia ser a de permitir ao aluno, seja em que nivel do ensino for,
estabelecer um real contato com os problemas importantes da sua
existéncia, de modo a distinguir os problemas e as questdées que
pretende resolver. (ROGERS, 1999, p.330).

No inicio de 2014 surgiu a primeira oportunidade de assumir como professor
titular uma turma de filosofia, todavia, em outra unidade escolar. Passei a lecionar
em oufra escola estadual, situada no mesmo municipio. Os desafios aqui eram
outros e bem maiores que os anteriores. Eram quatro turmas de ensino médio no
total, duas salas de primeiro ano e duas do segundo ano. Para ambas as turmas
havia escassez de material diddtico. Haviam poucos livros diddticos, e por este fato,
figuei responsdavel por organizar o rodizio dos livros. Este ndo era o Unico obstdculo.

Enconftrei as turmas de segundo ano inteiramente desestimuladas. Os préprios
alunos descreviam uma experiéncia tfraumatizante com as aulas de filosofia no ano
anterior, resultado de uma aprendizagem mecdnica. Ndo havia estimulo para

aprendizagem. Com estas turmas, os meus esforcos ndo foram apenas apresentar
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0s conteudos propostos, mas os primeiros esforcos se deram na tentativa de
promover a compreensdo da finalidade do aprendizado.

[...] o aluno constrdi significados relativos aos contetdos escolares
como resultado de uma dinédmica interna prépria, mas a natureza
cultural dos conteldos marca a direcdo na qual esse processo deve
ser orientado a partir do exterior, através da intervencdo do
professor. O aluno € o responsdvel final pela sua aprendizagem aco
atribuir significado aos conteldos, mas é o professor quem, com a
sua infervencdo, determina que as atividades das quais o aluno
participa possibilitem uma orientacdo adequada do processo de
construcdo, assim como um maior ou menor grau de amplitude e
profundidade dos significados construidos. (COLL, 1998, p.78).

J& com as turmas de primeiro ano, os esforcos principais se deram na criacdo
de subsuncores. Os alunos ingressantes do ensino médio, j& dispunham de uma
base de conhecimento em disciplinas que estavam presentes em boa parte da sua
trajetdria escolar, como as disciplinas de portugués e matemdtica. Porém, é um
tanto quanto conflituoso para os alunos, chegar ao novo ciclo escolar e encontrar
um significado para uma disciplina inteiramente nova. Entdo, dediquei meus
esforcos na construcdo de fortes subsuncores, para promover uma aprendizagem
significativa. A producdo de histérias em quadrinhos (HQ's) foi a ferramenta

escolhida.

2 = b
FIGURA 8 - PRODUCAO DE HQ'S — MITO DE ATLAS
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FIGURA 9 - PRODUCAQO DE HQ'S — MITO DE ATENA

A proposta curricular previa que trabalhdssemos em sala de aula com o eixo
“A Filosofia e outras formas de conhecimento: mito, senso comum, ideologiaq,
religido, arte, ciéncia”. NGo obstante, parecia uma tarefa bem complicada
conseguir com que os alunos entendessem de modo efetivo a distincdo entre o
carater do pensamento mitico e a filosofia. Doravante, apds uma aula expositiva
sobre a definicdo e as caracteristicas do mito, propus d sala que se dividissem em
duplas, escolhessem um mito grego e a partir disto, produzissem uma histéria em
quadrinhos refratando o mito e posteriormente realizassemm uma breve
apresentacdo para a turma.

O objetivo principal aqui, ndo era apenas que os alunos conhecessem as
narrativas, mas sim que conseguissem visualizar na producdo proposta, todas as
caracteristicas presentes no mito. A atividade foi um sucesso, todos os alunos
participaram diretfamente das producdes das HQs, e mais do que isso, conseguiram

compreender de modo claro e distinto aquilo que lhes fora proposto. Com a
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apropriacdo desses subsuncores, o aprendizado dos conceitos seguintes — as
caracteristicas do pensar filosdfico e a definicdo de filosofia - foram facilmente
absorvidos.

Em junho de 2014, concomitante as aulas na escola estadual, passei a
lecionar em um colégio particular, instituicdo que leciono até hoje. Nesta unidade
de ensino, ndo hd problemas de falta de estrutura. O desafio que agora se
apresentava a mim eram: O ensino de filosofia no ensino fundamental e no ensino
médio, o sistema de ensino adotado pela instituicdo.

A disciplina de filosofia estd presente na proposta curricular do colégio a
partir do 6° ano do ensino fundamental Il. Quando fui convidado para assumir as
turmas de ensino fundamental, em um primeiro momento me assustei. Lecionar
filosofia para turmas do ensino médio j&@ € um tanto quanto complexo, pensar na
mesma atividade para o ensino fundamental, representou uma grande inseguranca
para mim. Foi preciso repensar as formas de abordagem do conteudo. Optei em
adotar uma sequéncia diddtica baseada em ‘“eixos temdaticos”, objetivando
abordar questdes do universo dos alunos. Em inUmeros momentos as aulas dispdem
de um cardter lUdico e o didlogo permanente com as linguagens artisticas, sdo
ferramentas importantes no processo de ensino aprendizagem.

Nas turmas do ensino médio, o sistema de ensino adotado pelo colégio
representa um grande desafio para a aprendizagem significativa. O material
escolhido inteiramente apostilado, junto ao grande niUmero de exercicios, poucas
aulas semanais, as inUmeras avaliacdes (internas e externas) e muitos prazos a
cumprir, caminham muito préximos de uma temida aprendizagem mecdnica.

As acdes que tenho tomado para promocdo da aprendizagem significativa,
consistem basicamente na promocdo do processo de ensino aprendizagem e ndo
arbitrdrios, além de exercer fomentar dentro do espaco escolar condicoes
facilitadoras para o aprendizado. Conforme poderemos constatar através do relato
de uma estudante do segundo ano do ensino médio, as aulas de filosofia tém
disposto de um cardter significativo.

A disciplina de filosofia € bem extensa e cansativa, mesmo que para
a maioria a matéria seja de dificil entendimento, vocé tenta explicd-
la de um jeito que todos entendam. O método que utiliza, o de
relacionar o conteldo com algo que presenciamos No NOssO
cotidiano. Entender as meditacdes de Descartes, ou o mito de
caverna de Platdo sem usar o seu método de comparar com o Nosso
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dia a dia, ndo seria tdo facil como foi. E acredito que, caso eu me
torne professora de filosofia um dia, com certeza usarei esse método
com os meus alunos. (Aluna do 2° Ano Ensino Médio).

Toda experiéncia que vivenciei enquanto bolsista do PIBID, certamente foram
fundamentais em minha construcdo e na prdxis enquanto docente. Os impactos do
programa se manifestam efetivamente, no dia a dia, dentro de sala de aula, nas
aulas em que tenho o privilégio de ministrar.

Nosso principal papel como professores, na promocdo de uma
aprendizagem significativa, é desafiar os conceitos j& aprendidos,
para que eles se reconstruam mais ampliados e consistentes,
tfornando-se assim mais inclusivos com relacdo a novos conceitos.
Quanto mais elaborado e enriguecido € um conceito, maior
possibilidade ele tem de servir de parGmeftro para a construcdo de
novos. Isso significa dizer que quanto mais sabemos, mais temos
condicoes de aprender. (SANTOS, 2013, p. 66).

Ao preparar uma aula, minha preocupacdo ndo se limita apenas em pensar
em maneiras de expressar o conteudo de modo claro, mas também em tentar
encontrar um possivel ponto de interseccdo entre a realidade do educando e o
contetudo proposto, algo que aprendi de modo prdtico enquanto participante do
PIBID, pois a todo instante, somos estimulados a produzir mecanismos e ferramentas

que facilitem o processo de ensino-aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

O ambiente escolar na contemporaneidade, com gratas excecdes, ndo se
manifesta como um ambiente que fomenta aprendizagem significativa. Resultado
da crescente visdo tecnicista no tocante ao processo de ensino-aprendizagem, o
panorama gque contemplamos diariamente nas salas de aula, € distante do ideal. A
escola atual ndo tem obtido éxito na formacdo de alunos capazes de
compreender o mundo, tampouco, integrd-lo na sociedade de modo que ele
possa participar de forma critica (COLL, 1998, p.77-78). Doravante, neste trabalho
procuramos demonstrar como o PIBID/Filosofia — Mackenzie tem proporcionado
subsidios para o ensino de filosofia significativo.

A aprendizagem significativa sé ocorre a partir do instante que o educando
passa a enxergar um sentido naquilo que aprende. Para que ela concretize, é

necessario que exista um movimento de fora para dentro, entre o aprendiz em
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relacdo ao objeto a ser aprendido. Na visdo ausubeliana, este movimento é
fundamental estimular a ancoragem dos conteudos aprendidos. Rogers, aponta
gue esse movimento é proveniente do interesse do aluno em funcdo do éxito de
seus anseios pessoais. Ja para Coll, o que se relaciona a este movimento, é a
infencdo do educando em aprender. Neste sentido, o PIBID tem se colocado como
um diferencial no processo ensino-aprendizagem, pois se coloca como um
programa que atende aos trés grandes eixos no que tange & educacdo: ensino,
pesquisa e extensdo — eixos que puderam ser facilmente observados ao longo deste
trabalho.

No caso do PIBID/Filosofia/ Mackenzie/Capes, pudemos perceber através da
exposicdo das intervencdes realizadas pelos bolsistas em conjunto com o0s
professores supervisores, a proposta de utilizar a sensibilizacdo estética como
instrumento de ensino-aprendizagem, proporciona aos educandos a aquisicdo de

novos significados.
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