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Educacao Para o Pensar, Educagdo Matemética e
PCN: uma aproximagao possivel?

André Luiz Sena Mariano™®

RESUMO: Os PCN e o Programa Educacao para o Pensar podem colaborar
singularmente para a préatica do ensino de matematica, uma vez que objetivam
desenvolver no aluno um espirito critico e uma atencéo ao contexto no qual se
inserem.

I - INTRODUGAO

Discutir acerca do ensino de Matemaética, geralmente, é incorrer na idéia
equivocada de uma disciplina feita para alguns seres especiais. Evitando-se os
chavdes de disciplina complexa, hoje tem ocorrido uma busca intensa pela
discussao de tabus e mitos, e, nesse intento, os PCN (Parametros Curriculares
Nacionais) apostam em novas metodologias de trabalho.

Visando abordar algumas questoes desses novos métodos, este trabalho envereda
por uma andlise desses parametros num trabalho conjunto com a Educacao para o
Pensar de Matthew Lipman (1). Para tanto, explicito, a priori, o que seria esse
novo método de ensino de Matemaética. A seguir, abordo a questao do trabalho
docente permeado por alguns caminhos propostos, como por exemplo, a
Resolucao de Problemas, a Hist6ria da Matematica, as Tecnologias da Informacgao
e os Jogos, tentando dar resposta a pergunta inicial do trabalho.

II- DELINEANDO O ENSINO DE MATEMATICA

Nos dias de hoje, o ensino nao pode prescindir de mudancas, pois manter-se
arraigado num ensino habitual, frente a nova realidade educacional, é insistir na
tese de um ensino retrégrado, desprovido de criticidade e voltado exclusivamente
para a memorizacao e mecanizacao, pura e simples, dos contetidos.

Diante de um ensino habitual que permeou durante décadas o ensino brasileiro,

surgem, por iniciativa do Governo Federal, os Parametros Curriculares Nacionais
(1997), trazendo o ideario de um ensino mais critico e préximo da realidade dos

alunos, respeitando as especificidades de cada contexto.

De acordo com os PCN:

A matemaética precisa estar ao alcance de todos e a democratizagao do seu ensino
deve ser meta prioritaria do trabalho docente (...) No ensino de Matematica,
destacam-se dois aspectos basicos: um consiste em relacionar observacoes do
mundo real com representacgdes; outro consiste em relacionar essas representacoes
com principios e conceitos matematicos. (1997, p. 19)
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A questao primeira pontuada pelos parametros, no excerto acima, concerne em
trazer a Matematica para a realidade do aluno. Contudo, ocorre um grande
equivoco na interpretacao dessa tese. O fato de permitir que a Matematica esteja
ao alcance de todos tem sido engendrado como reduzir-se a realidade do aluno,
facilitando o processo ensino-aprendizagem. Como corolario desse equivoco, o
professor tem se sentido incapaz e desestimulado de fazer algo e o ensino deixou
de ser meramente conteudista, para ser "aconteudista". Para Lipman, o processo de
descobrir relacoes existentes na realidade e representa-las em nossas consciéncias é
que nos permite atinar para os significados ou os sentidos que, de alguma forma,
estao dados na mesma. Dai se justifica, ou melhor, se ilustra a razao de intentar um
ensino mais préximo a realidade do aluno.

No que tange a Matemética, os PCN apontam que sua aprendizagem deve estar
ligada a compreensao, isto é, a apreensao do significado. Essa compreensao, posta
pelos pardmetros, pelo menos no nivel de discussao, reporta-se cabalmente ao que
Lipman (apud LORIERI, 1998) pontua como a principal funcao da escola. Para
ele, o fortalecimento do pensar na crianca deveria ser a principal atividade da
escola e nao somente uma conseqiiéncia casual. E hoje, infelizmente, o ensino tem
encarado o pensar criticamente como algo desatrelado de sua funcao, gerando,
embora com parametros que idealizem o oposto, alunos passivos e sem o minimo
de criticidade.

Hé um total encontro entre as propostas do Governo e a de Lipman, pelo menos
no plano da discussao, pois os objetivos propostos pelo ensino de Matemética
visam, tacitamente, a formacao das habilidades explicitadas por Lorieri (1998), ao
citar Lipman, quais sejam: presumir, supor, inferir, compara, deduzir ou induzir,
entre outras. OS PCN pontuam ainda:

Mesmo com um conhecimento superficial da Matematica, é possivel reconhecer
certos tracos que a caracterizam: abstracao, precisao, rigor légico, carater irrefutavel
de suas conclusdes, bem como o extenso campo de suas aplicacoes. (1998, p. 26)

Estes tracos permitem a formacao de habilidades intelectuais, de investigagao, de
raciocinio, de formagao de conceitos, que se expressam como caracteristicas do
pensamento criativo, no programa de Educacéo Para o Pensar.

Face a nova proposta dos Parametros e o projeto de Lipman, por que nao
instaurar uma comunidade de investigagdo nas aulas de Matematica? Pois, como
aponta Lorieri:

... o melhor lugar onde a racionalidade pode ser desenvolvida através do cultivo
das habilidades do pensamento (as habilidades de investigagéao, de raciocinio, de
formagao de conceitos e de traducao) é na comunidade de investigagéao, cuja alma
ou esséncia ¢ o didlogo. (1996, p.3)

Segundo este mesmo autor, é nessa comunidade que se intenta fazer investigacao
sobre um tema ou assunto.



Ademais, os préprios PCN (1997) abordam a questao do trabalho coletivo,
pontuando sua relevancia na formacao das capacidades cognitivas e afetivas. Para
isso, o professor deve proporcionar um ambiente de trabalho que estimule o aluno
a criar, comparar, discutir, rever, perguntar e ampliar idéias. Depreendo, frente a
isso, que esse ambiente é o de uma comunidade de investigacao.

Na tentativa de despertar a criticidade do aluno, os PCN apontam alguns caminhos
para "fazer matematica", alertando porém:

E consensual a idéia que n&o existe um caminho que possa ser identificado como
Unico e melhor para o ensino de qualquer disciplina, em particular, da Matematica.
No entanto, conhecer diversas possibilidades de trabalho em sala de aula é
fundamental para que o professor construa sua pratica.(1997, p.42)

Il - EDUCACAO PARA O PENSAR E A RESOLUCAO DE PROBLEMAS
O que é um problema?

E qualquer situacao que exija o pensar do individuo para soluciona-la. Contudo,
um problema matematico é qualquer situacao que exija a maneira matematica de
pensar e conhecimentos matematicos para soluciona-la.

Resolucao de problemas é um caminho para o ensino de Matematica que vem
sendo discutido ao longo dos ultimos anos.

A Histéria da Matematica mostra que ela foi construida como resposta a perguntas
provenientes de diferentes origens e contextos, motivadas por problemas de ordem
préatica (divisao de terras, célculo de créditos), por problemas vinculados a outras
ciéncias (fisica, astronomia), bem como por problemas relacionados a investigagdes
internas da propria Matematica.

Entre os muitos principios dessa proposta, vale ressaltar dois extremamente
relevantes. O ponto de partida da atividade matematica nao ¢é a definicao, mas o
problema. E o problema certamente ndo é um exercicio em que o aluno aplica, de
forma quase mecanica, uma férmula ou um processo operatério. S6 ha um
problema se o aluno for levado a interpretar o enunciado da questao que lhe é
posta e a estruturar a situagao que lhe é apresentada, como o segundo.

O método de levar o aluno a reflexdo consiste na formacéao de habilidades
cognitivas, ndo devendo, entretanto, reduzir-se a isso. Para Lipman (apud
LORIERI, 1998), a educacao nao é, exclusivamente, uma questao de aquisicao de
habilidades cognitivas, mas de aperfeigcoamento e fortalecimento de habilidades ja
existentes. Em outras palavras, as criancas estao naturalmente inclinadas a adquirir
habilidades cognitivas, do mesmo modo que adquirem normalmente a linguagem,
e a educacao é necessaria para fortalecer o processo.

A aquisicao de uma dada habilidade deve propiciar seu melhoramento e também a
aquisicao de outras, embora a escola privilegie uma em detrimento da outra.



Enfim, na perspectiva dos Parametros:

E necessério desenvolver habilidades que permitam pér & prova os resultados,
testar seus efeitos, comparar diferentes caminhos, para obter a solucao. Nessa
forma de trabalho, o valor da resposta correta cede lugar ao valor do processo de
resolucao. (1997, p.45)

Depreendo que trabalhar com essa metodologia é, a meu ver, um dos caminhos
mais proficuos no despertar da criticidade e na aquisicao de habilidades dos
alunos.

IV - EDUCAGCAO PARA O PENSAR E HISTORIA DA MATEMATICA

Um ensino que tenha por base as raizes histérias de assunto é fundamentalmente
relevante e necessério para que os contetidos e conceitos passem a dispor de
sentidos. Buscar a histéria de cada disciplina é, para D'ambrésio (1996), um dos
principais motivadores do ensino atual. Acredita o autor que:

Uma percepcao da Histéria da Matematica é essencial em qualquer discussao
sobre a Matematica e o seu ensino. Ter uma idéia, embora imprecisa e incompleta,
sobre porque e quando se resolver levar o ensino de Matemética a importancia que
tem hoje sao elementos fundamentais para se fazer qualquer proposta de inovacao
em Educacao Matematica e Educacao em geral. Isso é particularmente no que se
refere a contetidos. A maior parte dos programas consiste de coisas acabadas,
mortas e absolutamente fora do contexto moderno. Torna-se cada vez mais dificil
motivar os alunos para uma ciéncia cristalizada. Nao é sem razao que a histéria

vem aparecendo como um elemento motivador de grande importéncia.
(D'ambrésio: 1996, p. 29)

E extremamente relevante trabalhar com esta metodologia proposta pelos
parametros. Penso que, em determinados momentos, deveriam existir espagos
para se abordar as questdes histdéricas, nao s6 da Matematica, mas de todas as
disciplinas. Como apontam os PCN, ao revelar a Mateméatica como uma criagao
humana, - portanto nao feita para uns poucos inteligentes -, ao mostrar
necessidades e preocupacoes de diferentes culturas, em diferentes momentos
histéricos, ao estabelecer comparagoes entre os conceitos e processos matematicos
do passado e do presente, o professor tem a possibilidade de desenvolver atitudes
e valores mais favoraveis do aluno diante do conhecimento matematico. E mesmo
o item anteriormente abordado - resolugéo de problemas - necessita de uma
contextualizagéo, pois, para o aluno, é crucial conhecer em quais momentos e
contextos e de qual maneira o conhecimento foi engendrado.

E possivel amalgamar a contextualizacio histérica da Matemética com a
"institucionalizacao" da Filosofia para Criancas, pois, sequndo Sharp:

As comunidades de investigagao sao lugares onde criancas e adultos se tornam
criticamente conscientes de todos os significados e temas (sociais, politicos,
econdmicos, etc.) - e eu acrescento histéricos - que exercem influéncia nas nossas



vidas cotidianas e de como eles dao forma ao mundo. Essas pessoas nutrem, umas

nas outras, a coragem para mudar essas forcas, caso elas ejam contrarias a
liberacao. (Sharp: 1998, p.3)

E importante ressaltar o quanto esse recurso pode proporcionar a liberacao das
criancas, no que tange a Matematica, pois €, a meu ver, por meio dele que o
contetido deixa de ser desatrelado para prover-se de sentido e significado. Entendo
este como o0 mais importante dos recursos, pois, como aponta Lorieri: "... é preciso
oferecer atividades voltadas, intencionalmente, ao cultivo do pensar bem, além da
oferta de conteudos" (1996, p.1). E os conceitos abordados em conexao cm usa
histéria constituem-se veiculos de informacéao cultural, socioldgica e antropolégica
de grande valor formativo. A Histéria da Matematica é, nesse sentido, um
instrumento de resgate da prépria identidade cultural.

V - EDUCACAO PARA O PENSAR E TECNOLOGIAS DA INFORMACAO

As técnicas, em suas diferentes formas e usos, constituem um dos principais
agentes de transformacao da sociedade, pelas implicacoes que exercem no
cotidiano.

Estudiosos do tema mostram que escrita, leitura, visao, audicao, criacao e
aprendizagem sao capturados por uma informatica cada vez mais avancada. Nesse
cendrio, insere-se mais um desafio para a escola, ou seja, o de como incorporar ao
seu trabalho, apoiado na oralidade e na escrita, novas formas de comunicar e
conhecer.

Por outro lado, também é fato que o acesso a calculadoras, computadores e outros
elementos tecnolégicos ja é uma realidade para parte da populacao, embora ainda
muito pequena.

Pode, a principio, parecer esse recurso, o mais distante da Educacao para o
Pensar, mas se o objetivo de Lipman é formar habilidades para despertar a
criticidade do aluno, esse recurso é proficuo no intento de ensinar-lhes a
"selecionar”, refletir e questionar as informagées veiculadas pelo computador, por
exemplo, evitando que ele se torne um agente passivo de informacoes
questionaveis e capacitando-o a decodifica-las e inseri-las em sua realidade.

VI - EDUCACAO PARA O PENSAR E JOGOS

Para as criangas pequenas, os jogos sao agoes que elas repetem sistematicamente,
mas que possuem um sentido funcional; isto é, sao fontes de significados e,
portanto, possibilitam compreenséo, geram satisfagéao, formam héabitos que se
estruturam num sistema. Essa repeticao funcional também deve estar presente na
atividade escolar, pois é importante no sentido de ajudar a crianca a perceber
regularidades.

Eis ai, um dos meios mais proficuos para o trabalho com Educacéao para o Pensar
e a Comunidade de Investigacao.



Penso que esse recurso pode auxiliar no desenvolvimento das habilidades
ilustradas por Lipman:

As éareas de habilidades mais relevantes para os objetivos educacionais sao aquelas
relacionadas com os processos de investigacao, processos de raciocinio,
organizacao de informagdes (formacao de conceitos) e traducao. (apud Lorieri,
1996, p. 4)

E importante ressaltar o papel dessas habilidades na educacao. A comunidade de
investigacao desenvolve, além destas habilidades, a socializacao e o respeito pelas
idéias do outro, fator este extremamente crucial para o jogo.

VII - CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho tentei mostrar algumas diretrizes propostas pelos
Parametros Curriculares Nacionais de Matematica concomitante a Educacao para
o Pensar.

Procurei apontar uma das possiveis respostas a pergunta inicial proposta. Na
minha concepcao, essa é uma aproximacao totalmente possivel, pois como foi
delineado em alguns momentos, ambas as propostas, embora enveredem por
diferentes caminhos, apresentam o mesmo objetivo: o de um ensino provido de
criticidade, mais atrelado a realidade do aluno.

E perfeitamente possivel, no trabalho com a Matematica - e qualquer outra
disciplina - usar novas propostas que despertem o aluno para atuar no contexto em
que se insere.
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