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A FORMAGAO DE PROFESSORES: UM DESAFIO PARA SUBSIDIAR OS PROCESSOS DE
REFORMULACAO DOS CURSOS DE LICENCIATURAS NA UFSM

Este trabalho € o acumulo de estudos e discussBes coletivas referente a tematica: FORMACAO DE
PROFESSORES E AS POLITICAS PUBLICAS NO BRASIL. Debate que vem sendo feito desde 1997 pela
comunidade do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria, com o Seminario da Regido
Sul do pais: "PARA ONDE VAO AS LICENCIATURAS? POLITICAS PUBLICAS E A FORMAC;AO DE
PROFESSORES". Estes estudos materializam uma alternativa possivel, desafiadora, capaz de transformar
os processos de reformulagdo dos Cursos de Licenciaturas da Universidade Federal de Santa Maria,
tendo como fundante deste processo a formagdo da docéncia, através da organizacdo de eixos
tematicos mediadores, redimensionando ai os significados das praticas as praticas de significado na
formacao de professores.

A comissao designada pela comunidade do Centro de Educacdo para elaborar uma proposta para a
formacdo de professores, na UFSM, optou por um "programa minimo" que, antes de definir disciplinas e
cargas horarias, procurou estabelecer "eixos curriculares" para os cursos de licenciatura. A opgdo por
tais eixos deve-se, em primeiro lugar, a necessidade de superar a compartimentalizagcao e fragmentagdo
do conhecimento, proprias de curriculos baseados, apenas, em disciplinas; em segundo lugar, procura
incorporar novas tendéncias para a formagdo do educador, as quais visam proporcionar ao profissional da
educagao, em formagao, uma visao mais abrangente do processo educativo, englobando suas diversas
dimensdes (epistemologia, trabalho pedagodgico, gestdo, entre outros). Neste sentido, os eixos
curriculares propdem-se a organizar o trabalho pedagdgico em dois sentidos: a) servindo como
integradores verticais e horizontais das disciplinas, atividades e projetos e; b) unificando a compreensao,
no interior dos curriculos, do que seja a formacdo de professores, permitindo que as diferentes
dimensdes desta formacdo sejam contempladas ao longo da formagao.

Procura-se, desta maneira, romper com uma pratica comum nas licenciaturas, as quais, via de
regra, unem a formacdo do licenciado a formagdo do bacharel, nas chamadas disciplinas especificas.,
sem a minima co-relagdo no que diz respeito a formacdo do profissional da educacdo. Fica, para as
disciplinas ditas "pedagdgicas", como se isto fosse admissivel num curso de licenciatura, toda a
preparacdo do professor. FREIRE (1996:24-25) ao discutir os saberes necessarios a pratica educativa,
refere que estes:

(...) devem ser conteudos a organizagdo programatica da formagdo docente: conteudos cuja
compreensdo, tdo clara e tdo lucida quanto possivel, deve ser elaborada na pratica formadora. E
preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que a formando, desde o principio de
sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito da producdo do saber, se convenca
definitivamente, de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcao.

Assim, os conhecimentos especificos em educacdo (epistemologia, gestdo educacional, sociologia
e metodologia da investigacdao e da agdo educativa), que compdem a especificidade desta érea, é que
devem fazer parte, efetlvamente dos currlculos de I|cenC|atura e nao o contrarlo - isto &, reduzir a
g-educacional.
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a docéncia, pois isto limita o campo de atuacdo e o proprio projeto de profissionalizagdo desta categoria.
Embora a docéncia possa constituir a identidade, ela nado é o suficiente para garantir a produgao do
estatuto epistemoldgico para os profissionais da educacgdo. E neste sentido que a pesquisa educacional,
como um eixo curricular da formagao profissional, pode ser pensada, ndo apenas como um instrumento
para a qualificacao durante a graduagao, mas, sim, como um elemento que pode alavancar a
continuidade da profissionalizacdo do docente.

Aliada aos demais eixos sugeridos (Gestdo e Organizacdao do Trabalho Educativa; Pesquisa

Educacional e seus Fundamentos Epistemoldgicos; Organizagdo do Trabalho Educativo e dos Saberes
Educativos; Pratica Educativa; Atividade de Pesquisa), a investigacdo educacional, como fazer
indissociavel da pratica docente, pode permitir a compreensdo da formagdo e da atuagdo do profissional
da educacdo numa totalidade, que considera as situacOes e os condicionantes externos (politicas
educacionais, estrutura social, fatores econ6micos, entre outros), as quais configuram o atual momento
historico e impdem a necessidade de formar um profissional critico, ativo e com capacidade de
transformar a realidade.
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EIXO TEMATICO COMO MEDIADOR DE UM CURRICULO MINIMO DE FORMAGAO PEDAGOGICA
PARA OS CURSOS DE LICENCIATURAS DA UFSM/SANTA MARIA-RS

No entendimento de que a docéncia nao se finda na questdo apenas técnica, mas, para ser
compreendida , volta-se aquilo que de mais pessoal existe em cada profissional da educagdo, isto é, em
cada professor, sua histdria pessoal e profissional (NOVOA,1992, p.11-30). Ao ultrapassar a dimensdo
técnica, queremos destacar a necessidade da formacdo do professor como pesquisador, refletindo sobre
sua acao docente como formador dos futuros professores e ndao de futuros bacharéis. Nesta direcao,
estdo as preocupacbes e as reflexdes aqui postas do processo instituido da formacdo de professores.
Esta preocupagdo, queremos colocar em evidéncia, no sentido de dialogar com a comunidade das
licenciaturas, para entdo fazer o movimento de reflexdo sobre a acdo e, também, sobre a reflexdao na
acdo, tanto em nivel pessoal, como profissional de conhecer a docéncia e a Universidade como um locus
de producdo de saberes.

Pretende-se utilizar esses mediadores (eixos tematicos) como pressupostos para a produgdo do

estatuto epistemoldgico para o campo de formagdo de professores, em especial nos cursos de
licenciatura. Assim, pontua-se aqui uma possivel alternativa, de novas estratégias intra-licenciaturas na
Universidade Federal de Santa Maria, visando a construcdo de novos caminhos para a formagdo de
professores.
Neste sentido, nossa alternativa de utilizar os eixos tematicos tem como base o pensamento de PISTRAK
(1981) e o pensamento de FREIRE (1996,1997), como fundamentos na organizagao curricular, no campo
da formagao pedagdgica, para os cursos de licenciatura. Assim, a questdo da utilizagcdo dos "Complexos
de Conhecimento" (PISTRAK, 1981) corresponde, na questdo didatica, ao estruturante e organizador dos
conteudos. Para este autor,

O Complexo deve ter significado relevante no d&mbito social, de modo que permita ao aluno a
compreensdo do real e que depois possa ser associado sucessivamente aos temas de outros complexos
(PISTRAK,1981,p. 18).

Ainda, afirma este autor,

O critério necessario para a selecdo dos temas deve ser procurado no plano social e ndo na
pedagogia 'pura’. O complexo deve ser importante, antes de tudo, do ponto de vista social, devendo
servir para compreender a realidade atual.(...) O complexo ndo se encontra nos individuos isolados da
realidade, nem na realidade separada dos individuos e sua préxis. E na realidade-individuo-contexto
socio cultural que o complexo pode ser entendido (PISTRAK,1981, p.108).

Na mesma diregao, FREIRE (1987, p.98-100) insere o Tema Gerador, dizendo:

O Tema Gerador ndo se encontra nos homens isolados da realidade, nem tao pouco na realidade
separada dos homens. Sé pode ser compreendido nas relagées homens-mundo. Investigar o tema
gerador é investigar, repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, é investigar o seu atuar sobre
a realidade que é sua praxis.(...) A investigagdo tematica se faz assim, num espago de consciéncia da
realidade e de auto-consciéncia, que a inscreve como ponto de partida do processo educativo ou da
acado cultural de carater libertador.

Assim, os eixos tematicos, utilizados na proposta de um curriculo minimo de formagdo pedagdgica,
ndo poderdo ser trabalhados de forma isolada, mas devem buscar sua base na realidade sécio escolar,
investigando, desta maneira, o atuar sobre a realidade, a praxis escolar. Como enfatiza FREIRE (1987), a
investigacdo tematica sé tem sentido num espaco de consciéncia do real e de auto-consciéncia socio-
histérica, como ponto de partida do processo educativo. Dai porque utilizar os eixos tematicos ndo como
um rol de disciplinas fechadas e estanques, mas como um grande eixo problematizador, capaz de nao
dissociar a construgcdo de conhecimentos pedagdgicos significativos na relacdo saber social/saber
escolar.

Para tanto, os eixos tematicos, nesta alternativa apresentada, configuram-se da seguinte forma.

EXPLICITACAO DOS EIXOS TEMATICOS
EIXO TEMATICO I

GESTAO E ORGANIZACZ\O DO TRABALHO EDUCATIVO
a)Natureza e Organizacdo do Trabalho EducativoPoliticas Publicas
b)Fundamentos Filosoéficos e Pratica Docente

c)Fundamentos Histérico-Culturais e Psicoldgicos da Aprendizagem e do Desenvolvimento e a
Pratica Docente

d)Sociedade, Estado, o Ser Social e a Produgdo do Trabalho Pedagdgico
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€)Necessiuades caucdlivas especidis no contexeto escoiar

f)Atividades de Pesquisa realizadas em colaboragdao com docentes pesquisadores a serem
computados como créditos de aprofundamento e ou diversificagdo da formagdo.

EIXO TEMATICO II

PESQUISA EDUCACIONAL

a)Natureza e Organizagao do Trabalho Educativo- Politicas Publicas

b)Fundamentos Filosoficos e Pratica Docente

c)Fundamentos Histérico-Culturais da Aprendizagem e do Desenvolvimento e a Pratica Docente
d)Sociedade, Estado, o Ser Social e a Produgao do Trabalho Pedagdgico

e)Necessidades Educativas Especiais no Contexto Escolar

f)Atividades de Pesquisa realizadas em colaboracdo com docentes pesquisadores a serem
computados como créditos de aprofundamento e ou diversificacdo da formagao.

EIXO TEMATICO III

ORGANIZAGAO DO TRABALHO EDUCATIVO E DOS SABERES EDUCATIVOS
a)Natureza e Organizacdo do Trabalho EducativoPoliticas Publicas
b)Fundamentos Filoséficos e Pratica Docente

c)Fundamentos Histérico - Culturais da Aprendizagem e do Desenvolvimento e a Pratica
Docente

d)Sociedade, Estado, o Ser Social e a Producéo do Trabalho Pedagdgico
e)Necessidades Educativas Especiais no Contexto Escolar

f)Atividades de Pesquisa realizadas em colaboracdo com docentes pesquisadores a serem
computados como créditos de aprofundamento e ou diversificacdo da formagdo.

EIXO TEMATICO IV
PRATICA EDUCATIVA
a)Natureza e Organizagdo do Trabalho EducativoPoliticas Publicas

b)Fundamentos Filoséficos e Pratica Docente

c)Fundamentos Historico-Culturais da Aprendizagem e do Desenvolvimento e a Pratica Docente
d)Sociedade, Estado, o Ser Social e a Produgdo do Trabalho Pedagdgico
e)Necessidades Educativas Especiais no Contexto Escolar

f)Atividades de Pesquisa realizadas em colaboragcdo com docentes pesquisadores a serem
computados como créditos de aprofundamento e ou diversificacdo da formagdo.

EIXO TEMATICO I

GESTAO E ORGANIZAGAO DO TRABALHO EDUCATIVO

NATUREZA E ORGANIZAGAO DO TRABALHO EDUCATIVO E POLITICAS PUBLICAS: 45+45 HORAS
FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E PRATICAS DOCENTES: 60 HORAS

FUNDAMENTOS  HISTORICOS-CULTURAIS E PSICOLOGICOS DA APRENDIZAGEM E DO
DESENVOLVIMENTO: 45+45 HORAS

SOCIEDADE, ESTADO, O SER SOCIAL E A PRODUCAO DO TRABALHO PEDAGOGICO: 60 HORAS.
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS NO CONTEXTO ESCOALR: 75 HORAS

ATIVIDAE DE PESOUISA REALIZADAS EM COLABORACAO COM DOCENTES PESOUISADORES A



SEREM COMPUTADOS COMO CREDITOS DE APROFUNDAMENTOS E/OU DIVERSIFICACAO DA FORMAGAO.
Para o entendimento do espaco escolar e suas multiplas redes de relagGes, pensamos que este lugar
especifico apresenta dupla perspectiva: 1)Dimensdo ontoldgica: - um espago formador, porque os
sujeitos sociais da educacdo vao mediar suas relacdes por relagdes sociais de trabalho, 2)Dimensao

epistemdlogica: - € um lugar de apropriacdo do conhecimento historicamente produzido pela humanidade,
bem como, um lugar de producdo de conhecimento, o conhecimento educativo.

Explicar o espaco escolar na gestao organizacdao da mesma, pressupde o desvelamento dessas
relagGes sociais a observancia das determinagbes sdcio-histéricas que o tornam um lugar concreto.

EIXO TEMATICO II
PESQUISA EDUCACIONAL IE II: 45+45 HORAS
(ABORDAGEM E DESENVOLVIMENTO DE PROJETO)

A pesquisa educacional, como um fundamento da pratica educativa, determina-se como um
pressuposto para produgdo de atos criativos e apropriagao real dos lugares educacionais e do trabalho
pedagdgico.

EIXO TEMATICO III

ORGANIZAGAO DO TRABALHO EDUCATIVO E DOS SABERES EDUCATIVOS I E II: 60+60
HORAS

(PESQUISA EM ENSINO DE... (FISICA, QUIMICA, DESENHO E PLASTICA, HISTORIA, PEDAGOGIA,
EDUCACAO ESPECIAL, EDUCACAO MUSICAL E OUTROS CAMPOS DO SABER).

Quando pensamos na didatica como um dos momentos pedagdgicos na formagdo do professor, a
entendemos como um espaco de cognicdo que supera a dimensdo instrumental, isto €, como lugar
privilegiado para discussdo de métodos e técnicas de ensino. A didatica, em nosso entender, passa a ser
um locus de investigagcdo que, vinculada a outro campo de saber (Biologia, Histéria, Quimica, etc.),
institui-se como um elemento mediador e um lugar de determinagao da epistemologia e da natureza do
trabalho pedagdgico. Neste contexto, possibilita refletir sobre as determinagdes sociais, culturais e
econOmicas que circunscrevem as praticas sociais educativas.

EIXO TEMATICO IV
PRATICA EDUCATIVA

ESTAGIO SUPERVISIONADO: 120 HORAS
(ENSINO COM PESQUISA E EXTENSAO)

A meta deste eixo temadtico é permitir, ao estudante, apropriar-se das conceituacdes e
teorizacGes produzidas na area educacional, possibilitando as licenciaturas uma vivéncia real com esses
saberes, para interpretar e posicionar-se criticamente frente aos contextos sociais e educacionais,
tornando-os criativos, para possibilitar a producdo de um saber educativo e a producdo de praticas
sociais educacionais solidaria.Quanto ao Eixo Tematico IV destacamos que:

a) A pratica de Ensino (300 horas) estara diluida nas atividades de pesquisa, ensino e extensao
(180 horas), realizadas em colaboracdo com docentes-pesquisadores, a serem computadas como
créditos, mais o estagio supervisionado (120 horas).

b) Esta alternativa curricular, proposta pelo Centro de Educagao da UFSM, totaliza uma carga
horaria de formagao pedagdgica com UM MINIMO de 945 horas.

A FORMAGCAO DO PROFESSOR: Dos significados das praticas as praticas de significado.

A definicdo-construgdo do "estatuto epistemdlogico" de uma area de conhecimento contém,
necessariamente, um carater sécio-consensual, isto &, intersubjetivo. Os processos de investigacdo
estao diretamente vinculados a uma comunidade determinada, o que implica a apropriagao coletiva
(partilha) do "conteldo", dos métodos e da historia dos processos de construgcdo desse conhecimento.
Ndo negando a interface que existe entre as diferentes ciéncias, mas, no que tange a resolugdo da
maioria dos "quebra-cabegas", o educador deve objetivar-se nos processos de construgdo de
conhecimento, para que suas praticas educativas possuam conteldos e significados sob pena de, caso
contrario, tentar idealisticamente buscar um meta-conhecimento.

No que tange a especificidade dos cursos de formagdo de professores parece-nos claro que o
processo coletivo de construgdao do conhecimento curricular ndo constitui-se em um paradigma
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Cada setor e/ou departamento pensa isoladamente a "modernizacdo" de seus conteudos
disciplinares, sem refletir sobre o "por qué" e "como" ensinar determinado conteddo a futuros
professores. Quer dizer, existe uma desconexdo entre o que se ensina e o para quem se ensina.

Outro aspecto que entendemos problematico, na construgdo curricular dos cursos de Licenciatura
(formacdo de professores), é a sua dicotimizagdo, ora privilegiando a teoria, ora privilegiando a pratica.
Isto nos remete a problemas epistemoldgicos, pois, ao se materializar essa idéia, nas praticas
curriculares, vai se passar ao futuro professor um sistema interpretativo contraditério com o processo
real de construcdo do conhecimento nas diferentes areas do saber.

Como definir a epistemologia da praxis educativa, sem, necessariamente, refletir sobre o que vai se
ensinar? Que questdes especificas devem-se suscitar no educando, para que se construam instrumentos
teoricos para auxiliar sua compreensdo do mundo (social e material)?

Quando refletimos sobre o processo de formagdo do professor de licenciatura (Quimica, Fisica,
Biologia, Desenho e Plastica, Matematica, Educagdo Fisica, Pedagogia, Historia, Geografia, Educacao
Especial, Letras e outras), podemos verificar uma grande dificuldade para extrair uma identidade
profissional, pois, o modo como sdo conduzidas as praticas pedagdgicas (materializacdo de nossos
sistemas curriculares) dificulta o comprometimento com o fazer profissional do licenciado. Isto porque as
areas de conhecimento especifico ndo extraem o carater pedagdgico de suas acles e, com isso,
reproduzem uma formagao fragmentada e estanque.

Em nosso entender, um sujeito somente terd capacidade de se comprometer, no momento que
sabe com "o qué" e com "quem" se compromete, e na medida que tem a clareza do que vai mediar este
processo de relagdes de comprometimento.

O profissional da Educacao tem um compromisso para com a sociedade dos homens e sua cultura;
e este processo de relagcdes de comprometimento sera mediado pelo saber que ele conhece
profundamente.

Nossa davida quanto a possibilidade de um compromisso profissional do professor surge no
momento em que nos deparamos com a realidade dos sistemas curriculares e como estes sao
construidos.

Se olharmos para nossa estrutura departamental, nas Universidades que formam professores, é
lugar comum admitir que existe um desconhecimento do valor do pedagdgico nas areas de formagdo do
"especialista" (em Artes, em Geografia, em Fisica, etc.).

Agora, admitir que a area especifica do futuro professor dard conta de formar as competéncias,
habilidades e conhecimentos necessarios a docéncia, em nosso entender, se constitui, no minimo, como
um falso problema para o estudo da formacao de professores.

Em nossa visdo, esta perspectiva retira a possibilidade de atos criativos no processo educativo,
pois, o professor ndo ird possuir categorias conceituais suficientes e, no cotidiano de sala de aula,
torna-se licencioso, termina fazendo um pacto com a "cidadania da sobrevivéncia".

Nossa orientagdo tedrica, para andlise e compreensdo do trabalho pedagdgico como elemento
determinante a formacao de professores, aponta no sentido da superacdao da dicotomia entre formacgao
num campo especifico do saber (Histéria, Biologia... e formacdo do educador no campo pedagodgico.

No que tange a formacdo de professores, nosso referencial busca superar um idealismo subjetivo da
possibilidade de uma ciéncia em geral, que possibilite ensinar tudo a todos e a perspectiva de uma razao
instrumental que aposta nos meios (técnicas) como esséncia do processo educativo.

Nossa perspectiva, tenta desvelar o processo de formagdo de professores como constituido de
momentos dialéticos que admitem a diferenca entre o conhecimento pedagdgico e conhecimento
"especifico"”, ndo postos como "podlos" contrarios. Por fim, este trabalho de andlise, reflexdes e

deliberagbes sobre a Formagdo de Professores no ambito da comunidade do Centro de Educagdo da
Universidade Federal de Santa Maria - RS, tendo em vista a legislagdo educacional brasileira.
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