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Diskuse

Jak lze vysledky zakl z externich zkousek
pouzit pro podporu jejich rozvoje?

Bolestaw Niemierko

Pocatkem 21. stoleti zacali byt zaci polskych zakladnich, nizsich sekun-
darnich (gymnasii) a vyssich sekundarnich (lycef) skol pfezkusovéni exter-
nimi testovacimi centry ze zdkladnich kognitivnich dovednosti a znalosti
predmétu. Vysledky testt jsou predlozeny zakum a vedeni prislusnych skol
v podobé skaly dle hrubého skéru, procenta tspésnosti a staninovych skal,
které jim umozni usilovat o vzdeélani na vyssi tirovni a o mista v kazdoroc¢né
zverejnovanych ,tabulkach skolni ligy*. Tento postup je uzitecny pfi pro-
cesu vybéru zdku a pri evaluaci vysledki vzdélavani, ale je mélo prinosny
pro kazdodenni ¢innost uciteld, ve které je klicové flexibilni rizeni Zakova
uceni. Ucitelé musi pracovat s zéky, jaci jsou, nikoli jaci by méli byt na da-
ném stupni skoly. Musi podporovat rozvoj vsech zdkt bez ohledu na jejich
schopnost dosdhnout predepsanych vzdélavacich standardi.

Autor prispévku doporucuje aplikovat pristup pridané hodnoty jako
obecny ramec pro prubézné hodnoceni a rocnikové ekvivalenty (grade equi-
valents — GE)! jako méiitko pro sledovani riistu zaki a jejich postupu po
jednotlivych stupnich vzdélavaciho systému. Prispévek popisuje moznosti

vvvvv

1Pozn. prekl.: preklad anglického terminu grade equivalents jako rocnikové ekvivalenty,
resp. standardizované rocnikové ekvivalenty, zde vychézi z pojeti dle Educational Mea-
surement Group of Pearson (http://www.pearsonedmeasurement.com/research/faq_2d.
htm).
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Systém externich zkousek v Polsku

Externi zkousky jsou soucasti probihajici reformy vzdélavaciho systému

v Polsku a jsou stéle jesté novym jevem. Byly koncipovany zejména jako

prostiedek k zajisténi srovnatelnosti (1) vzdélavacich vysledki mezi skolami

na stejném stupni a (2) pozadavki k prijeti na skoly vyssiho stupné.

Bylo zfizeno osm zkusebnich komisi a Centralni testovaci vybor ve Var-
Savé, které byly povéreny pripravou, provadénim a certifikaci celostatniho
zkouseni. Existuji tfi darovné zkousek:

1. Po ukonceni sSestileté zakladni Skoly — zkouska v celkové délce jedné
hodiny ze ¢teni, psani, matematického uvazovani a studijnich dovednosti.

2. Po ukonceni tfileté nizs$i sekundérni Skoly (gymnasia) — oddéleny test
z humanitnich predméti a dalsi test z matematiky a prirodnich véd.

3. Testy po ukonceni trileté vyssi sekundarni skoly (lycea, matura) — testy:
(1) z polského jazyka a literatury, (2) z ciztho (pfedevsim anglického)
jazyka, (3) z jednoho volitelného pfedmétu (od roku 2010 bude povinna
matematika).

Jak vnima systém zkousek verejnost?

Prvni nazory verejnosti na uvedeny systém byly spiSe negativni, pfedevsim
na urovni zakladni Skoly. Zejména rodic¢e a novinari znacné zvelicovali ne-
bezpeci testové tuzkosti a intelektudlni bezmocnosti u trinactiletych a rigid-
nost a krutost procesu meéreni. AvSak poté, co vesel ve zndmost obsah testu
a podoba testovych polozek, objevila se zcela opac¢na a vyraznéjsi hrozba:
povazovani vysledku testi za jediny a neoddiskutovatelny doklad kvality
vyuky a kvality fizeni v prislusnych skoléch.

Stereotypy ,,dobrych®* a ,Spatnych® skol, takto oznacenych na zdkladé
externich zkousek, maji pevné kofeny a nékolik racionalnich premis. Mizeme
je poodhalit pomoci metody zvané rozbalovdni (Haertel, 1991) — viz obr. 1.

Vagni zobecnéni umisténé v horni ¢asti obr. 1, které zpochybnuje vétsina
odborniku, je podpofeno dvéma ocividné presvédéivymi tvrzenimi umisté-
nymi ve stredni ¢asti, jez zaviseji na premisidch umisténych ve spodni ¢asti
obrazku, které jsou nejen bezvyhradné pravdivé, ale také zasadni pro skolské
systémy a pedagogické méreni. Rozbalovanim ptivodniho nézoru jsme dosli
k jeho pravdivym zékladtim. Avsak pokud obratime Sipky a smér odvozo-
vani, zjistime, ze pravdivé argumenty vedou naprosto nelogicky k nejistému
zaveéru.
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Vysledky externich zkousck
odrazeji kvalitu v¥uky ve

skole
Ugitel Fidi u¢eni Zikii a Externi zkousky jsou
je zodpovedny za jejich vysoce kvalitii méﬁ/r/w
vikony dosazeného kognitivniho
vykom
Uitelé maji Tiitelé jsou Zkousky ovéfuji Zkousky jsou Vysledky
vysokou placeni za Lo, co jsou koly piipravovany zkoudek jsou

profesionalni svou prici povinny Wil nezdyvislymi precizné
kompetenci odborniky Skalovany

Obrazek 1: Rozbalovdni domnénky, Ze vysledky externich zkousek odrazeji kvalitu
vzdeldvand.

Co zpusobuje tento rozpor? Zjednoduseni, redukce poctu vychozich pre-
mis. Kdyz jsme zohlednili nékolik dalSich premis, jak je uvedeno na obr. 2,
odvozovani ,nahoru“ na obr. 1 by bylo obezretnéjsi a tvrzeni v horni ¢asti
obrazku by se logicky ukazalo jako mistné podminéné a ne obecné pravdivé.

A. Kandidati pfijati na B. Rodina a prostredi, ve kterém C. Origindlni a kreativni
piisludné skoly se /isi 74k Zije. maji vétsi vliv na vysledky vyuky nejsou
v pramémé tirovni svych motivaci k udeni nez jeho $kola Zzastoupeny ve
schopnosti standardizovanych testech

Obrazek 2: Opomijené premisy k zdvéru o vlivu externich zkousek na kvalitu vyuky

Premisy A, B, C na obr. 2, které jsou opomijeny laickou vefejnosti pti
hodnoceni skolniho vzdélavani, jsou predmétem nescetnych studii z oblasti
pedagogiky, sociologie a pedagogického vyzkumu, jez jsou vefejnosti jen
malo znamé. Metoda rozbalovani odhaluje netiplnost argumentt postave-
nych na predem zvolenych postiezich a tvahach. Vzdélavani je prilis slozité
na to, aby bylo posuzovano jedinym souborem méritek, jakkoli jsou teore-
ticky spravna a administrativné propracované. Zadny ukazatel zakova vy-
konu sam o sobé nepostacuje k zhodnoceni jeho schopnosti a ¢innosti jeho
skoly.

Sumativni a formativni hodnoceni

V ¢em se externi zkouska primarné lisi od interniho prezkouseni zakovych
vykoni? Rozdil je chdpan jako alternativa sumativniho a formativniho hod-
noceni (Scriven, 1967). Zatimco sumativn{ hodnocen{ je navrzeno a pouzi-
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vano k informovani o dosahovanych vykonech na konci vyukového obdobi,
formativni hodnoceni se primo podili na zlepSovani vysledki uc¢eni a mélo by
doprovézet proces vyuky. Prvni z uvedenych hodnoceni je nezbytné zejména
pro certifikaci zaki a zodpovédnost Skoly (Koretz a Hamilton, 2006), druhé
je nezbytné pro podporu uceni zaka prostfednictvim mechanismu zpétné
vazby.

Zatimco hodnoceni v ramci skoly by mohlo byt — a v mnoha zemich
jiz mnoho let je — pouzivano k monitorovani uceni zaku a k certifikovani
jejich vykonu, rozvijeci potencial externich zkousek a jinych typt standar-
dizovaného testovani je stdle sporny. Bylo uc¢inéno mnoho pokust, jakym
zpusobem by mohly byt vysledky externich zkousek ucitelim a zakam sdé-
leny. Nebylo ale dosazeno v podstaté niceho vic nez obcasného podniceni
k vétsimu tsili pomoci cviénych zkousek.

Hlavnim omezenim v komunikaci zkousejiciho se zkouSenym a v ispésné
rozvijeci funkci externich zkousek je moznd jazyk, jimz jsou prezentovany
vysledky testil, zejména problém skdlovdni. Diive nez v tomto prispévku
nabidnu novou mérici skalu pro tento tucel, zminim se kratce o skalach,
které jsou v soucasnosti pouzivany zkusebnimi komisemi v Polsku.

Procento uspésnosti a standardizované skaly

Kdyz je hruby skor, tedy pocet bodu ziskanych v testu, posuzovan samo-
statné, poskytuje jen malo informaci o kvalité dosahovanych vykont. Jeho
vyznam zdvis{ na délce testu, zptisobu hodnoceni, typu polozek (hadani!)
a jejich obtiZnosti a na administraci testu. Nékteré formalni podminky jsou
vyrovnany, kdyz se spocitd procento uspésnosti, coz je druh odvozeného
skéru. Jednoduchost rozdéleni hrubého skéru dle poctu dostupnych bodua
(tj. délkou 8kdly) ho ¢ni nesmirné populdrnim mezi zdky, rodi¢i, novinafi
a ostatnimi neodborniky.

Odbornici vsak nemaji procento ispésnosti v oblibé kvili jeho skrytym
predpokladtim: 100% tspésnost na horni hranici, 0% tspésnost na dolni
hranici a jednotka 1 %, domnéle rovnocennd v celé Skéle (linearita $kdlo-
van{). Doporucuji normalizované standardni $kély, ve kterych je rozloZeni
testovych vysledki prevedeno do zvonovitého formatu (Gaussova kiivka)
a skéry nam sdéli, jak daleko je dosazeny vykon od aritmetického praméru
normativni skupiny. Na zdkladé vzorct a postupu zverejniovanych ve vét-
§iné bézné dostupnych knih o pedagogickém méreni (Niemierko, 1999, s. 271
az 275) a nesCetnym cvi¢enim v kurzech testovani pro zkouSejici personél se
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v Polsku stala oblibenou devitibodova staninova skéla (s prumérnou hod-
notou 5 a smérodatnou odchylkou 2).

Staniny maji své vyhody, napt. srovnatelnost mezi testy a riznymi okruhy
uciva, rozumnou délku $kdly (pro testy s omezenou reliabilitou), jedno¢isli-
cové symboly (1-9). Maji nicméné i své nevyhody, jako jsou sofistikovany
odhad normalniho rozlozeni, ndro¢né statistické postupy a prilis hruby vzo-
rek pro vybér (az 20 % populace). Posledn{ jmenovand nevyhoda zptsobuje,
7e pro zavérecnou zkousku na stiednich skolach v Polsku (,,matura®) se nynf
uvazuje o akademické skdle (skdla CEEB = College Entrance Examination
Board — Komise pro prijimaci zkousky na vysoké skoly — pozn. prekl., s pri-
mérnou hodnotou 500 a smérodatnou odchylkou 100).

Potreba socialniho hodnoceni

Hrubé skéry, procento Uspésnosti a staninové skéry neuspokojuji potreby
formativniho hodnoceni v kazdodenni praci ucitele, zejména, pokud jde o
slabs{ zaky. Jak poznamenala Susan Brookhart (1993), v hodnoceni jsou
dva standardy spravedlnosti: primérny a nadpriumérny zak ziska, ,co si
zaslouzi‘, ale slabsi zak dostane ,Sanci‘, pokud to muze byt néjak zduvodni-
telné“. Takto se objevuje druhy systém kurikuldrnich standardt (Niemierko,
2002, kap. XIV; Szyling, 2007), ktery zpusobuje, Ze standardy jsou v rdmci
jednotlivych ro¢niku systematicky vyssi nez adekvatni normy dané kuriku-
larné validnimi testy.

Pti hodnoceni v ramci Skoly se zohlednuje usili zaki stejné jako jejich
schopnost, prostredi, ve kterém ziji, vzdéldavaci a profesni pldny a dalsi okol-
nosti. Tyto kontextové proménné délaji ze skolniho hodnoceni hodnoceni
»socialni®“, které je z politického a psychologického hlediska hodnotnéjsi nez
externi zkousky. Takové hodnoceni podporuje zlepsovani slabsich zdkt a je
evidentné flexibilnéjsi nez jakakoli vyuka a evaluace postavena na standar-
dech.

Jak by se mohly dosahované vysledky externich zkousek stat socidlnimi
v tom smyslu, aby povzbuzovaly kazdého zaka dle jeho moznosti k afektiv-
nimu a kognitivnimu rozvoji? Vhodné feseni problému je chapani vysledku
zkousky jako vlastniho vykonu (self-referenced) na rozdil od absolutniho
vykonu (criterion-referenced) nebo relativniho vykonu (norm-referenced)

vvvvvv

znalosti a dovednosti musi byt zohlednéna pii hodnoceni stévajici trovné
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zékem dosazenych vysledki. Tento pfistup nas privadi k hodnoceni s prida-
nou hodnotou.

Hodnoceni s pfidanou hodnotou pro zaky a Skoly

Pridand vzdélavact hodnota znamena nartst v dosahovanych vykonech zdka
nebo skupiny zaka v daném obdobi ve vybrané oblasti (vykonu). Tento
termin, prevzaty z ekonomie, zavadi rozvijejici pristup ve vzdélavani, nebot
pokrok zdka v po sobé nésledujicich stupnich vzdélavani je chapan jako
pridand hodnota.

Ackoli ,pokrok zéka“ vzbuzoval u ucitelt a rodi¢tt pozornost od samého
pocatku nasi civilizace, pridana hodnota, nejprve aplikovana spise na skoly
nez na jednotlivé zaky, je jednou ze ,,zmén v testovani pocinajicich v druhé
poloviné 80. let* (Koretz a Hamilton, 2006, s. 534). Hlavni divody pro toto

i

zdrzeni jsou dvoji:

1. Prevladajici vzdeldvaci model typu trida—predmét-vyucovaci hodina. Uci-
telé se vyhybaji testovani obsahi, které predchazeji nebo nasleduji po té
&asti uiva, jiz prave vyucuji. Zaci mohou vénovat malo pozornosti ob-
sahu testu, nebo dokonce zpochybnovat jeho relevanci, pokud neni test
zaméfen na jejich momentaln{ dosazenou troven (Kolen, 2006).

2. Nizkd reliabilita méfeni zmény, které je vzdy postaveno na dvou sko-
rech zatizenych odchylkami méfeni. Ronald Hambleton, predni predsta-
vitel psychometrie, komentoval svoji nechut zabyvat se mérenim rtstu
slovy: ,Historie technickych parametri priristkovych skéra je dlouha
a smutnd.” (1978, s. 284)

Bude moderni historie pridané hodnoty ve vzdélani veseld a se stastnym
koncem? Krystyna Szmigel a Anna Rappe potvrdily v nékolika navazujicich
vyzkumech priznivy postoj feditelu polskych stfednich skol vuci tomuto no-
vému ukazateli kvality vyuky. Jednu ze svych zprav (2005) zakonc¢uji timto
vyjadrenim: ,Pokud jsou informace o pridané hodnoté moudre pouzivany,
mohou predstavovat nastroj vzdélavaci politiky, jenz by mohl zabranit ne-
kontrolované selekci zaki na tirovni populace, skoly a tridy. Takové infor-
mace by umoznily vystoupit ze stinu urcitym skoldm a regionim, jejichz
umisténi je dle vysledku externich zkousek slabé.

Snadnost interpretace a ,spravedlnost“ v ocich neprivilegovanych zak,
skol a regionu délaji z koeficientu pridané hodnoty slibny nastroj evaluace
v oblasti vzdélavani.
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Rocénikové ekvivalenty jako méfitko pridané vzdélavaci hodnoty

Navrhovany pristup k individudlnimu vzdélavacimu rastu ho prezentuje

v letech primérného dosahovaného vykonu, tj. pouzivani skéra rocnikovijch

ekvivalenti (GE) (Lyman, 1978) s malou tpravou. Aby byl koeficient GE

pfimo pridavny, musi odkazovat na pocet let a mésicti, které potrebuje pri-
mérny zak k ziskani testového skéru, nikoli na ¢islo ro¢niku a pocet mésicu

v tomto ro¢niku. Potom ¢islice 4,5 vyjadruje uroven 4 roku a 5 mésicu vy-

uky, tj.stfed 5. roc¢niku, nikoli 4. ro¢niku; zadkuv pokrok o 1,2 roku bude

znamenat GE 4,5 + 1,2 = 5,7 rokua.
Nejdulezitéjsi omezeni pouzivani a vyznamu GE jsou nésledujici (Nitko,

1983):

1. Pouze zdkladni s$kolni dovednosti (Cteni, psani, matematické uvazovani
a piirodovédné porozuméni) jsou rozvijeny dostatecné soustavné, aby
mohly byt méfeny ve vSech ro¢nicich zédkladni a stfedni skoly.

2. Je potreba vytvorit radu testu vzrustajici obtiznosti, aby byly pokryty
vSechny uvazované roéniky, a vertikdlni skdly (Kolen, 2000) GE.

3. Kazda interpolace, a tim spiSe extrapolace, u¢inénd pri skalovani je zjed-
nodusovanim, které prehlizi nedokonalou linearitu skért, letni ztraty,
efekt stropu (horn{ hranice vykonu) apod.

4. Pfestoze dvé méfeni daného rysu/vykonu vétsinou vysoce koreluji (0,80
a vice), je tfeba brat v avahu efekt regrese.

5. Omezend reliabilita obou méfeni (0,80-0,90) mé za ndsledek pomérné
zna¢né smérodatné odchylky GE a interval spolehlivosti 0,95 pro GE
vétsinou presdhne jeden rok skolni vyuky, ¢imz se stavaji mésicni koefi-
cienty pro jednotlivé zéky zbyteénymi.

6. Bézné dochézi k véejirovému efektu, nebot vykon lepsich zaku roste rych-
leji nez vykon téch slabsich a rozptyl testovych skort se systematicky
zvysSuje s vyssimi ro¢niky. Tento efekt snizuje ucebni pokrok slabsich
zaku a zvysSuje pokrok lepsich zék1, coz redukuje socidlni prinos pouziti
GE.

Pilotni studie GE

Pilotni studie pouzivani ekvivalentnich zndmek byla provedena na dvanacti
nizsich sekunddrnich skoldch v Polsku (Kutajcyk a Przychodzen, 2008; Nie-
mierko, 2009). Tabulka 1 ukazuje GE ziskané 535 zaky pii povinnych celo-
statnich pfijimacich zkouskach na nizsi stfedni skoly (GEVstup), jejich po-
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krok v GE po trech letech studia na nizsich sekundarnich skolich (GEPo-
krok) a GE absolventu téchto skol (GEVystup).

Tab. 1: GE na nizsich strednich Skoldch

GEVstup <3,4|3,5-4,4|4,5-5,4/5,5-6,4|6,5-7,4|7,5-8,4| >8,5 | Vsechny: 5,9
Pocet zaki 35 69 101 138 87 91 14 535
Primérny GEPokrok| 3,2 2,9 2,8 2,9 3,3 3.3 31 3
Priamérny GEVystup| 6,2 6,9 7,8 8,9 10,2 11,2 12,1 8,9

Jak vidime v tab. 1, rozsah koeficientu GEPokrok v sedmi skupinach
GEVstupu je spiSe maly (2,8-3,3); véjifovy efekt vyjadieny zavislosti
skéru piidané vzdélavaci hodnoty (GEPokrok) na pfedchozim vykonu zdka
(GEVstup) je nizky (korelace nepiesahuje 0,15). To znamend, Ze ucitelé
mohou oc¢ekdvat podobny pokrok u vsech svych zaku, nezdvisle na jejich
vykonu u prijimaci zkousky.

Ovsem udaje v tab. 1 prinaseji také pesimisticky zavér. Vzhledem k tomu,
Ze mira pokroku (GEPokrok) je mezi skupinami GEVstupu pomérné sta-
bilni, pavodni rozdily ve vykonu pretrvaly a rozdil zhruba péti let studia ve
vstupnich udajich skupiny mezi dvéma extrémy (3.4 a 8.5) se znovu obje-
vuje ve vystupnich udajich (GEVystup). Tento obrovsky rozdil mezi nejnizsi
a nejvyssi skupinou zakl vznikl mnohem diive, na zakladé jejich genetickych
predpokladti, prostfedi, ve kterém ziji, a ucebnich styla (viz obr. 2).

Ma skola vliv?

Udaje shromézdéné v tab. 1 by mohly vzbudit dojem, Ze pokrok zédka méfeny
pristupem pridané vzdéldvaci hodnoty je nezavisly na skole a zavisi pouze na
jeho vlastni mife studia. Abychom mohli tento predpoklad ovérit, projdeme
si udaje z péti z celkového poctu dvanicti zkoumanych skol.

Tab. 2: GE ve vybranych skoldch

Skola G03 | GO8 | GO4 | GO9 | GI12 | Celkové
Primérny GEVstup 51 5,6 59 6,5 7,8 6,2
Pocet zaki 36 54 78 63 48 279

Primérny GEPokrok | 2,4 3,5 2,6 3 3,3 3,0
Primérny GEVystup 7,5 9,1 8,5 9,5 11,1 9,2
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V tab. 2 vidime:

1. 8kolu s nizkymi vstupnimi GE a malou pfidanou hodnotou (G03);

2. skolu s podprimérnymi vstupnimi GE a velkou pridanou hodnotou

(GO8);

skolu s pramérnymi vstupnimi GE a malou pridanou hodnotou (G04);

skolu s vysokymi vstupnimi GE a primérnou piidanou hodnotou (G09);

5. skolu s velmi vysokymi vstupnimi GE a velkou pfidanou hodnotou
(G12).

(Posledni z téchto péti, G12, je ve skutecnosti méstska, neverejna, vysoce
vybérova skola, ktera byla k ostatnim jedenacti venkovskym skolam pridana
pro moznost srovnéni).

Obr. 3 byl vytvoren na zakladé udaju z tab. 1, aby poukéazal na rozdily
mezi skolami v pridané vzdélavaci hodnoté.
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Obrazek 3: Pridand vzdéldvaci hodnota v péti triletych nizsich sekunddrnich Skoldach

Trajektorie pokroku ve ¢tyfech skolach — G03, G04, GOS8 a G12 — jsou
témér paralelni, s mirnym wvéjirovym efektem, nebot rozdil mezi nejvyse
umisténou (G12) a nejslabsi skolou (G03) vzrostl z 2,7 roku na 3,6 roku.
Na tomto pozadi jedna Skola, kterd byla na startovni ¢are slaba (G0S8), do-
sahla pokroku, ktery ji v cili umistuje nad nérodni droven (9,0). Dotazniky
potvrdily, Zze ucitelé ze skoly GOS8 byli nesmirné orientovani na kol v Ti-
zeni uceni zaku, coz zdky primélo k usilovné praci, nicméné zaroven je to
negativné naladilo vuéi uéiteliim a jejich metoddm vyuky (Niemierko, 2009,
s. 281-286). Dost piekvapivé se Skola G03, nejslabsi a poskytujici nejmensi
pridanou hodnotu, ale zjevné orientovand na vztahy a privétiva, ukazala
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jako nejoblibenéjsi skola! Muzeme tedy konstatovat, ze zazraky ve vzdéla-
vani nejsou mozné a ze velkého pokroku skoly je vétsinou, do zna¢né miry,
dosazeno na ukor zaku.

Sledovani rozvoje zaki pomoci GE

74k, ktery je systematicky informovan o svém pokroku v zdkladnich skolnich
dovednostech, mé vétsi moznost ridit svij afektivni/motivaéni a kognitivni
rozvoj. To se tyka predevsim pomalejSich zaku, ktefi nejsou schopni do-
sahnout ocekavaného vykonu v daném ucivu a mohou se citit odsouzeni
k nejhorsim znamkam pri bézné praxi znamkovani.

GE jsou zfejmé skalou, kterou zaci a neodbornici prijimaji nejlépe. Diky
snadnému prirazeni k vlastni stupnici ro¢niki a prevedeni ro¢nika do roki
studia je tato skéla jedinecna ve smyslu vnejsi validity pedagogické evaluace.
Avsak interpretace GE zachazeji nékdy prilis daleko. Posouvani pomalejsich
zakt smérem dolu a rychlejsich zakt smérem nahoru po stupnici ro¢nika
by zptsobilo v jejich rozvoji mnohem vice $kody nez uzitku. Uroveri jejich
zakladnich dovednosti je zjevné dilezitd, ale osvojeni si uciva systematicky
rok po roku je rovnéz nezbytné.

Piinos adaptace skéri GE na pomocné zndmky pii zndmkovani je jed-
nou ze slozek hodnoceni dosahovaného vykonu a zavisi na tom, jak tspésné
zabranime jeho dezinterpretacim. Zéci, rodi¢e a vefejné minéni mohou pfe-
cenovat informaci, kterou skéry prinaseji. Zneuziti GE se lze vyhnout pouze
intenzivnim vysvétlovinim — v tisku a prostfednictvim dalsiho vzdélavani
uditelt.

Abychom poskytli zédkim a ucitelim dostatek po sobé jdoucich skéri
GE - feknéme dva rofné — musime pfimét tvirce (autory) a vydavatele
testl, aby opattrovali baterie standardizovanych testd GE pro nejméné tii
ro¢niky: pro nejblizsi nizsi, pro aktualni, pro nejblizsi vyssi. Kazdy rok jsou
v Polsku publikovany stovky testovych zadani, z nichz vétsina je striktné
paralelnich k néstrojum externich zkousek, ale zddné z nich neni empiricky
standardizované, resp. normované.

Prvni krok smérem k pojimani vykonu zaka a skoly jako vlastniho vijkonu,
a timto k podpore rozvijeciho pristupu k hodnoceni, by méla ziejmé reali-
zovat centra externich zkousek. Soukromi autofi a vydavatelé testi budou
jisté nasledovat oficidlni model.
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Shrnuti

e V polském vzdélavacim systému jsou tfi po sobé jdouci urovné celo-
statnich externich zkousek.

e Nase vefejné minéni mé tendenci hodnotit skoly a zdky pouze na zakladé
jejich umisténi na stupnici vysledkt zkousek.

e Sumativni funkce externiho zkouseni pfevlada nad jeho formativni
funkei, kterd je z hlediska vzdélavani cennéjsi.

e Pii predkladani vysledku zkousek zaktm, rodicim a vedeni Skoly jsou
pouzivany skély procenta uspéesnosti a staninové skély.

e Tyto skaly neodrazeji zakovo usili, které predstavuje jednu z hlavnich
slozek hodnoceni ve tiidé v ramci skoly.

e V mnoha zemich lze pozorovat rostouci zadjem o pristup pridané hodnoty
pfi hodnoceni vykonu zaka a skoly.

e Jedna skala dosazeného vykonu ve smyslu pridané hodnoty je tvorena
GE, které ukazuji primérny pocet let a mésicia vyuky potrebnych k zis-
kani trovné dosazeného vykonu.

e Pilotni studie o GE prokazala jejich pridavny charakter, dulezity pro
vyhodnoceni a informovani o pokroku.

e Kazda skola muze urychlit rust zaku v jejich zakladnich skolnich doved-
nostech, avsak za cenu intenzivniho 4sili ze strany ucitelt i zakda.

e Poskytnuti ekvivalentnich zndmek zdktm jim mtze dat zpétnou vazbu
0 ucebnim procesu, je vSak treba reflektovat nebezpeci precenovani to-
hoto typu skalovani.
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