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Ke stavu ceské pedagogiky

Bohumil Blizkovsky, Stanislava Kucerovd

Ceska pedagogika je dosud zdecimovina pfedevdim ztratou kontinuity
dobrého vyvoje v poslednich Sedesati letech. Casto ji proto chybi spoleh-
livéjsi orientace, nezbytna koncepéni proziravost, spravny vybér strategic-
kych priorit k prosazeni dobie se udici spoleénosti 21. stoleti i u nds pevnéjsi
viile Zadouci hodnoty soustavnéji realizovat. Celad CR bude naptiklad za par
mésict jen dvouprocentni mensinou superintegrované EU, navic s mimotad-
nym handicapem: s podlomenou narodni identitou. VétSina Ceské pedago-
gické obce i naroda, véetné jeho mnohych vlivnych pfedak, si rizika s tim
spojena plné ani neuvédomuje. Dokladem otfesného zaostavani CR v tomto
sméru je i nedavny 3iroce zaloZeny mezinarodni vyzkum historického védomi
adolescentii 29 evropskych zemi, koordinovany z Hamburku a Bergenu. Vy-
sledky potvrdily v3eobecné zastdvany nézor, Ze i jednotlivé narody musi
uchovat svou identitu i pfi plné evropské integraci. Jedinou vyjimkou jsou,
bohuzel, dospivajici Cesi, kterym o narodni svébytnost vlivem ustavi¢ného
vymycovani vlastenectvi z naSich hlav nejde. ,,V této oblasti*, pisi ¢esti ko-
ordindtofi, ,jsme narazili u na$i mladeZe na vyraznou absenci niarodniho
citéni“ (Klima, 2001, s. 158). Vétsina pracovist vysokych 3kol, které maji
narodni identitu stfezit a rozvijet i p¥islusné odborové pedagogiky, u¢ebnice
a mnozi ucitelé zdkladnich a stfednich Skol zfejmé svoji roli fadné neplni
(Ceska a slovenska otézka. .., 2002, s. 295-300). Vliv masivniho proudu se-
bezdhubného odnirodhovani v témér Gplné odcizenych médiich ziejmé jiz
prevlada (Ceska a slovenska otazka. .., 2002, s. 220-227).

Nejnaléhavéjsi narodni vychovné-vzdélavaci priority a badatelské strate-
gie Ceské pedagogiky pro 21. stoleti nemame néalezité ani definované, natoz
ulinné prosazované a zabezpecené. Nepfestava byt Ceska i Ceskd pedago-
gika? Vzdyt i zvySena pozornost, kterou dnes pravem vénujeme svétu, ztraci
smysl, nedokdZeme-li se z pfisluSnych informaci spravné poudit.

Nejvétsi slabinou Ceské pedagogiky je jeji axiologie (Kuéerova, 1996, s.
232). Filosofické zaklady soudobé Ceské pedagogiky navazuji stile vice na
vSe jiné nez na osvédéeny kriticky realismus a skuteény humanitni demokra-
tismus T.G. Masaryka i J. A. Komenského. Nezfidka jde o disfunkéni kraj-
nosti postmoderniho relativismu, iracionalismu, anarchismu, neoliberalismu,
subjektivismu (Cesk4 a slovenska otazka, 2002, s. 391), klerikalismu, autori-
tativniho neoabsolutismu i antipedagogického nihilismu. Anomie a duchovni
bidy ve strategickém pedagogickém uvaZovani spiSe pfibyva, neZ ubyva.
Konformni nekritické pfejimani kdejakych cizich plev trva, vyménily se jen
zemépisné strany.
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K dpadkovym tendencim ndleZi i soudoby scientismus, ktery si &asto
spoluodpovédnost za stav praxe ani nepfipousti. Kontraproduktivni je jeho
metodologicky formalismus. Pedagogické jevy néleZi k nejsloZzit&jsim, jaké-
koliv jejich redukce (napf. na udaje snadno kvantifikovatelné) jsou scestné.
Celistva oteviend systémova feseni slozitéjsich komplexnich problémii se sta-
vaji kategorickym imperativem (Blizkovsky, 1992). Soudob4 ,,grantomanie“
vyhovuje viak vice zdjmim partikularnim. Celd nase vychovné-vzdélavaci
soustava vénuje jednostrannou pozornost ,vstupim® (projektim, financim,
pfijimacimu Fizeni...), naopak kvalita podstatnych védeckych i pedago-
gickych ,vystupi“ se asto zcela pfehlizi. Za témé&f 15 polistopadovych let
nejsou naptiklad radné vymezené ani maturitni pozadavky, statni zavéreéné
zkousky vice nez 400 studijnich obort VS jsou jiz ,statni“ spiSe jen verbalné.
Patfi¢né celostatni zavérecné standardy vétina z nich postrada. Kardinalni
permanentni funkéni vybér zakladnich zdvaznéjsich vychovné-vzdélavacich
hodnot pro 21. stoleti se neodpovédné podcefiuje i neuskuteéiiuje. Absence
nélezitych (i ,rukolapnych“) vystupnich standardt podstatné zt&zuje i zne-
mozhuje ptislusné koordinované cilevédomé tviréi realizace Zadoucich eta-
povych a findlnich hodnot i celkovou kontrolu dosahovanych vyzkumnych
vzdélavacich vysledk.

PIné& se to, bohuZel, tyka i strategicky nejvyznamnéjsiho, tj. uéitelského
vzdélani. Ovéfend prevazujici nedostateénost pfipravného ucitelského vzdé-
lavani je alarmujici (Blizkovsky, Kuéerova a Kurelova, 2002, s. 251). Trva
i riziko redukce uéitelského vzdélavani na bakalafské studium. Soustavnéjsi
dal3i vzdélavani uciteld, natoz funkéni vzdélavani vedoucich pedagogickych
pracovnikl neexistuje viibec. Pedeutologickych praci a prispévki je sice re-
lativné dost, ale jejich vliv na pfislu$nou praxi je pramaly. Celkovy vliv pe-
dagogickych véd i pedagogické osvéty na nase spoleCenské déni je naprosto
nedostateény. Inovaéni potencial ¢eské pedagogiky je mimofadné slaby, jeji
hlas v CR témé&f zanik4. Slabne i Sirsi kultivaéni role nageho skolstvi. Socialni
nemoci a deviace pronikaji do 8kol. Ignoruji se i pfimé pedagogické vyzvy
k napravé. Svédéi to o mimofddné neodpovédnosti odpovédnych i o pramalé
pozornosti ¢eské pedagogiky kliGovym otdzkam demokratické Skolské poli-
tiky, pedagogického fizeni, skolské spravy a samospravy (Blizkovsky, 1997,
s. 315). K neomluvitelnym ostudam celé CR tak bohuzel nalezi to, Ze se jeji
decizni sféra dosud nezmohla ani na akutni zakladni demokratickou §kol-
skou reformu odpovidajici potiebam 21. stoleti. Prvé fundované podklady
k ni byly pfitom pfedany MS CR jiz potatkem r. 1990 (Blizkovsky, Kuce-
rova a Kurelova, 2002, s. 251). Jejich $ifeni, tviréi rozvijeni i prosazovani
v obligatornim vzdélavani vedoucich pedagogickych pracovnikii véak v CR
stale neexistuje.

Rovnéz tendence oslabujici tzv. teorii vychovy v uziim slova smyslu, vy-
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chovnou funkci skoly, vychovu mravni, vychovu obcani, vychovu k demo-
kracii a vychovu hodnot viibec jsou pravym opakem nejnaléhavéjsich exis-
tenénich potfeb na3i znejistélé spoleénosti i veSkerého soudobého lidského
Zivota a svéta.

Upozornéni na nékteré zaostdvajici specialni pedagogické discipliny ne-
znadi spokojenost s irovni obecnych zakladi pedagogiky. Bez jejich funkéni
axiomatizace hrozi dezintegrace a degradace vSech pedagogickych véd.

Zv145t8 silné naruené i pretrhané jsou zakladni kreativni vazby mezi
tviréi a pedagogickou teorii a praxi. Opravdu tviréi pedagogika pro tviréi
praxi, podloZena pedagogickou zkuSenosti, se vytraci. Zhoubné polarizace
omezeného prakticismu a neméné omezeného samoucelného teoretizovani
se prohlubuje. Budouci uéitele napfiklad u¢i i pedagogové, ktefi pfed tim
na pfislusnych Skolach ani neuéili. Stale Castéji tak vzdélavaji nedovzdé-
lani a vychovéavaji nedovychovani. Zadouci pedagogicka osvéta chybi téméf
uplné. Od praxe odtrZena byva i pfiprava odbornych pedagogi. I tu se
nepostradatelnost naleZitych pedagogickych zkuSenosti ¢asto ignoruje. Od
posledniho Sir§itho dalkového vysokoskolského studia oborové pedagogiky
osvédéenymi praktiky na Vysoké Skole pedagogické v Praze po 2. svétové
valce uplynulo jiz pul stoleti. Osvétova role Dédictvi Komenského, které
vydalo a §ifilo zlaty fond ceské i svétové pedagogiky, nenachazi podporu 65
let. Prili§ kniZni i mélo pocetné doktorandské studium k oziveni viny no-
vého tviréiho pedagogického reformismu nestaci. Celkova reflexe stavu nasi
pedagogické praxe (vtetné trovné Skolské spravy) a spoluodpovédnost za
jejich zdokonalovani soudobé Ceské pedagogiky €asto chybi. Nema k tomu
ani dost sil.

Uvéazime-li, Ze hmotné i moralni oceniovani veskeré pedagogické ¢innosti je
u nas podprimérné, nelze se divit, ze deficit angaZzované pedagogické moti-
vace, tviiréi kompetence i odpovédnosti roste. Nemala je téZ komeréni i exis-
tenéni profesni konformita, stagnace, rezignace i apatie. I celkovy potencial
existujici odborné kapacity ¢eské pedagogiky je ziejmé nebezpeéné podce-
nény, disfunkéné sloZeny a soustfedény (nerovnomérné dislokovany). Po neu-
véazené likvidaci Pedagogického tstavu JAK CSAV bohuzel neexistuji (nebo
pfesné nefunguji) celostatni kompetentni pedagogické organy CR, které by
uéinné usilovaly o komplexni odbornou nipravu. Chybi celostatni koope-
race pfednich odbornika ¢eské pedagogiky, chybi pfislugni odborovi koncep-
tofi, koordinatofi a gestori. Chybi zkratka vedouci pracovisté CR odpovédné
za zdokonalovani pedagogickych véd i lidského uceni, vzdélanosti, vychovy
a osvéty. Aspoit minimalni obnova novych zékladi PU JAK AV CR je ne-
zbytna. Rovnéz SirSi pribézna spoluprace s nejblizsi pedagogikou slovenskou
a polskou by ndm v EU prospéla.
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Zavérem

Krize pedagogické teorie a praxe v kliCovych otdzkach pedagogickych véd,
vzdélanosti, vichovy a osvéty CR. trva. Bez jejiho brzkého systémového pie-
konéani se celkové realizace naroénych postuldtd dobfe se u¢ici demokratické
spoleCnosti 21. stoleti nedockame. NaSe dalsi zaostavani v této strategické
oblasti nas muiZe ohrozit i existencéné.
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