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Katarzyna Wtodarska

Przyswajanie jezyka pierwszego

— imitacja czy wrodzony dar?

Analiza na podstawie wybranych
teorii akwizycji jezyka ojczystego oraz
podstawowych systemow jezykowych

towo ,,jezyk’ jest powszechnie znane i czesto uzywane w réznych kontekstach.
Kazdy z pewnoscig styszat o jezyku formalnym, potocznym, prawniczym, poetyc-
kim, o jezyku polityki etc. Stowniki jezyka polskiego oferujg bogatg game definicji
okreslajacych to pojecie. ,,Jezyk’ to na przyktad ,,elastyczny narzad w jamie ustnej, skta-
dajacy sie z miesni, pokryty btong sluzowa, organ smaku, pomaga przy zuciu i potykaniu
pokarmdw; u ludzi jest jednym z najwazniejszych narzaddw mowy” badz ,,wyodrebniajaca
sie czes¢ réznych urzadzeri lub ubioréw, obuwia itp.” [Doroszewski 1964: 728].
Poniewaz moj3 pasj3 jest jezykoznawstwo, a niniejszy artykut dotyczy¢ ma procesu
przyswajania jezyka ojczystego, pozwole sobie pominag¢ wszelkie definicje opisujace
»jezyk’ jako twdr niemajacy z lingwistyka zadnego zwigzku. Zatem, z jezykoznawczego
punktu widzenia, ,,jezyk” to ,,abstrakcyjny system dzwiekdw lub znakdéw graficznych
charakterystyczny dla okreslonej grupy spotecznej lub etnicznej, stuzacy jej cztonkom
do sprawnego porozumiewania sie, takze system reguti norm dotyczacych jego popraw-
nego uzycia” [Zgétkowa 1998: 65], a takze ,,system znakdw dzwiekowych, sktadajacych
sie ze stownictwa i gramatyki, stuzacy do porozumiewania sie” [Markowski 2002: 89].
Podobnych definicji mozna by przytoczyd jeszcze wiele, ale nie to jest celem tego tekstu.
Jest nim raczej préba okreslenia pojecia bardziej rozbudowanego, méwiac doktadniej,
pojecia ,,jezyk ojczysty”. Szczegdlnie interesuje mnie proces przyswajania tego jezyka
przez dzieci w wieku przedszkolnym, dlatego tez przytocze kilka przyktadéw zachowan
jezykowych dzieci z przedszkola, w ktérym obecnie pracuje. Uwazam, ze stanowic one
beda dobre uzupetnienie omawianych zagadnien teoretycznych.
Wracajac do meritum, ,,jezyk ojczysty” to jezyk nabywany w dzieciristwie; to jezyk kraju,
w ktdrym dana jednostka ludzka przyszta na swiat i w ktérym funkcjonuije; to jezyk najbliz-
szego otoczenia. W wielu jezykach, m.in. w jezyku angielskim, niemieckim czy francuskim,
zamiast okreslenia ,,jezyk ojczysty” pojawia sie i jest uzywane inne, a mianowicie - ,,jezyk


https://core.ac.uk/display/230553244?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

Artykuty

macierzysty” (ang. ‘mother tongue’, niem. ,,Muttersprache”, fr. ,,langue maternelle”). ,,Jezyk
macierzysty” to jezyk pierwszy, zwigzany z miejscem urodzenia czy pochodzenia. Odnosi sie
do silnej, specyficznej relacji, jaka dziecko posiada z matka, co podkresla wyjatkowy status
tego jezyka. Pojeciem obejmujacym zaréwno ,,jezyk ojczysty”, jak i ,,jezyk macierzysty”,
jest okreslenie ,,jezyk pierwszy”. Jest ono dos¢ chetnie uzywane przez lingwistdw, wiec
i ja bede stosowac wtasnie ten, najbardziej neutralny, termin.

Kazdy zdrowy cztowiek opanowuje w ciggu swojego zycia co najmniej jeden jezyk,
jezyk ojczysty, i jest to proces naturalny. Osiggniecie poziomu pozwalajgcego na swobodna
komunikacje w tym jezyku nastepuje zazwyczaj przed ukoriczeniem pigtego roku zycia.
Z jednej strony to, ze pieciolatek biegle postuguje sie jezykiem pierwszym, nie zadziwia,
z drugiej zas uwage zwraca fakt, iz nauczenie sie jezyka zajmuje tak niewiele czasu.

Od wielu lat lingwisci zajmowali sie badaniem fenomenu rozwoju mowy, tworzac
przy tym liczne teorie, przedstawiajgce niejednokrotnie odmienne poglady dotyczace
akwizycji jezyka ojczystego. Jednak wszyscy jednogtosnie wytonili dwie cechy charakte-
rystyczne dla wspomnianego procesu — duzg ztozonos¢ i wysoki stopieri skomplikowania.
Wynika to z systemdw budujacych jezyk — fonetycznego, fonologicznego, morfologiczne-
go i sktadniowego. Na poczatku chciatabym omowié, w jaki sposdb przebiegajg procesy
przyswajania kazdego z tych systemow.

Zaczne od scharakteryzowania nabywania przez dziecko fonetyki i fonologii jezyka
pierwszego. Fonetyka to dziedzina jezykoznawstwa zajmujaca sie badaniem dzwiekdéw
mowy ludzkiej, tzw. gtosek, od strony ich artykulacji, odbierania i wtasciwosci fizycznych
[Goodluck 1991: 11]. Gtéwnym Zrédtem zainteresowari fonologii jest zas sposdb, w jaki te
dzwieki funkcjonuja, oraz systemy, ktore tworza.

Rozwdj jezykowy dziecka rozpoczyna sie witasciwie juz w momencie narodzin, kie-
dy wydaje ono pierwszy krzyk, bedacy nie tylko oznakga aktywnosci zyciowej, lecz takze
potwierdzeniem prawidtowego funkcjonowania narzagdu mowy. To wtasnie za pomoc3a
krzyku dziecko poczatkowo komunikuje sie z otoczeniem, sygnalizujgc w ten sposdb swoje
potrzeby. W drugim badz w trzecim miesigcu zycia w rozwoju jezykowym dziecka rozpo-
czyna sie etap gtuzenia, czyli produkowania przez nie dzwiekdw o przypadkowym miejscu
artykulacji. Warto podkresli¢, ze jest to odruch bezwarunkowy, pojawiajacy sie w ten sam
sposob u wszystkich niemowlat, nie zwigzany z kulturg czy konkretnym jezykiem.

Wrtasciwy rozwdj jezykowy dziecka, fonetyczny i fonologiczny, zaczyna by¢ zauwa-
zalny dopiero wraz z rozpoczeciem przez nie fazy gaworzenia, czyli powtarzania dzwie-
kdw zastyszanych z najblizszego otoczenia. Ma to miejsce okoto szdstego miesigca zycia.
Krotkie, identyczne, badz niemalze identyczne sylaby, mimo ze nie posiadajg konkretnego
znaczenia czy tez fonemowej struktury, majg znamiona intonacji wystepujacej w pyta-
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niach, wykrzyknikach i zdaniach twierdzgcych [Lenneberg 1967: 279]. Okoto dziesigtego
miesigca zycia w mowie dziecka pojawiaja sie sylaby juz nieco dtuzsze i bardziej réznigce
sie od siebie, tzn. zawierajgce inne spdtgtoski i/lub samogtoski. Kolejnym krokiem na
drodze rozwoju mowy dziecka jest tworzenie przez nie, wystepujacych rdwniez w jezyku
dorostych, pojedynczych stéw.

Roman Jakobson - jeden z najwybitniejszych filologédw XX wieku, rosyjski jezyko-
znawca, twdrca niewatpliwie najistotniejszej teorii akwizycji fonetyki i fonologii — taczy
nabywanie dZzwiekdw z zasadg maksymalnego kontrastu [Jakobson, Morris 1964: 145].
Zgodnie z tg zasadg dziecko przyswaja opozycje dzwiekowe, np. dZzwiecznosé¢-bezdzwiecz-
nos¢, charakterystyczne dla jezyka, ktdrym sie postuguje. Przed ukoriczeniem pierwszego
roku zycia wykazuje sie doskonata znajomoscia opozycji najczesciej pojawiajacych sie
w jego jezyku rodzimym, jak i rozrdéznia poszczegdlne dzwieki. W ten sposdb rozpoczyna
sie faza mowienia.

Jakobson wspomina tez o tzw. okresie ciszy, wystepujacym miedzy fazg gaworzenia
a wymawianiem przez dziecko pierwszych stéw. Z gtoszonym przez uczonego pogladem
nie zgadzajg sie jednak behawiorysci sugerujacy, ze etap, kiedy dziecko nie tworzy jeszcze
pierwszych stéw, to czas, w ktérym najwiecej czerpie ono z mowy zastyszanej z najbliz-
szego otoczenia [Fletcher 1975: 320]. Wtedy tez jego percepcja i umiejetnosc przysztego
tworzenia dzwiekdw jest silnie ksztattowana przez takie czynniki, jak te wystepujace
w jezyku dorostych. Stopniowo dzwieki przeksztatcajg sie w wyrazy, a te nastepnie
w zdania. Nie moze by¢ zatem mowy o istnieniu przerwy pomiedzy gaworzeniem a pro-
dukowaniem przez dziecko pierwszych stow.

Co ciekawe, zaréwno teza Jakobsona, jak i ta sformutowana przez behawiorystdw,
spotkaty sie z krytyka. Amerykanski jezykoznawca Charles Ferguson twierdzi bowiem,
ze dziecko aktywnie i Swiadomie uczestniczy w procesie nabywania mowy w pierwszym
roku zycia, a nie, jak gtosi Jakobson, tworzy jedynie przypadkowe dzwieki [Ferguson
1976: 99]. Podobnie jak behawiorysci, Ferguson uwaza, ze ,,okres ciszy” pomiedzy gawo-
rzeniem a wymawianiem przez dziecko pierwszych wyrazéw po prostu nie istnieje. Nie
zgadza sie on jednak z przedstawicielami wspomnianego nurtu lingwistycznego w kwestii
znacznego wptywu opiekundw dziecka na jego ,,przysztg” mowe. Wedtug Fergusona nie
wyodrebniajg oni ani nie kontrastujg dzwiekdw, ktdre dziecko powinno przyswoié, nie
chwalg tez swoich pociech za produkowanie gtosek jedynie zblizonych do ich wtasnych.
Faktycznie ma miejsce redukgja liczby wypowiedzi, ktdre stajg sie powtarzanymi przez
dziecko dtugimi ciggami sylab, a takze wzrost liczby wypowiedzi, ktdre s3 tworami przej-
sciowymi pomiedzy sylabami,,gaworzonymi” a stowami, badz tez takich, ktdre zdaja sie
miec cechy charakterystyczne dla wyrazdw.
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Wybitny wspdtczesny neurolog, John Locke, postrzega z kolei gaworzenie jako etap
rozwoju jezykowego dziecka, w ktorym dos¢ czesto pojawiajg sie dzwieki niewystepujgce
w jezyku 0s6b z najblizszego otoczenia dziecka [Locke 1995: 286].

Jakie wiec rodzaje dzwiekdw pojawiaja sie we wspomnianym okresie? Bez watpie-
nia, najbardziej zauwazalne sg tu spétgtoski zwarte (gtéwnie dzwieczne), nosowe oraz
spotgtoska [h] [Locke 1995: 291]. Spdtgtoski szczelinowe i ptynne pojawiaja sie w fazie
gaworzenia niezwykle rzadko. Jesli zas wezmiemy pod uwage etap, w ktdrym dziecko
tworzy pierwsze stowa, wystepujg tu gtdwnie spotgtoski przedniojezykowe zwarte bez-
dzwieczne, nosowe i samogtoska [a]. Wraz ze stopniowym nabywaniem przez dziecko
coraz wiekszej liczby gtosek, coraz bieglej zaczyna ono postugiwac sie jezykiem, uzywajac
zdecydowanie wiekszej liczby stow.

Wracajac do teorii przyswajania fonetyki i fonologii stworzonej przez Jakobsona,
wspomnie¢ nalezy tez o kolejnosci, w jakiej nabywane s3 poszczegdlne gtoski. | tak, spot-
gtoski przedniojezykowe zwarte sg wczesniej przyswajane przez dziecko niz spotgtoski
tylnojezykowe zwarte, a spotgtoski zwarte, jako klasa, pojawiajg sie w mowie dziecka
szybciej niz spétgtoski szczelinowe [Goodluck 1991: 20].

Analizujgc rozwdj jezykowy dziecka pod wzgledem fonetycznym i fonologicznym,
nie nalezy zapominac réwniez o aspektach takich jak akcent, intonacja i tonacja. Zadzi-
wiajacy jest fakt, ze dziecko, ktdrego jezykiem pierwszym jest jezyk angielski, czyli jezyk
posiadajacy dos¢ skomplikowany system akcentowy, nie ma wtasciwie zadnych trudno-
sci z prawidtowym akcentowaniem wyrazéw [Goodluck 1991: 31]. Pomy#ki oczywiscie
zdarzajg sie, lecz w wieku okoto siedmiu lat dziecko zdaje sie by¢ juz zupetnie Swiadome
regut dotyczacych akcentowania w jego jezyku, co skutkuje niemal zupetna eliminacjg
popetnianych wczesniej bteddw. Istniejg badania potwierdzajace te teze, ktére wyka-
zaty, ze dziecko, juz w momencie narodzin, posiada niezwykta tatwos¢ w przyswajaniu
akcentowego systemu jezyka ojczystego.

Podobna sytuacja ma miejsce w przypadku intonowania. Tu zndw postuze sie przy-
ktadem jezyka angielskiego; dziecko, ktdrego pierwszym jezykiem jest angielski, czesto
zamiast inwersji w pytaniu, stosuje szyk zdania twierdzacego, ale z wtasciwg pytaniu
intonacja, czyli zamiast formy pytajace;j: ‘Is it red?’, pojawia sie forma twierdzaca: ‘It is
red?’. Dla mowy dzieciecej charakterystyczne jest takze odpowiednie stosowanie kontu-
row intonacyjnych dla wyrazow i wyrazen, bez przesadnie wyraznego intonowania ich
poszczegdlnych czesci [Goodluck 1991: 42].

Dziecko nie ma rowniez wiekszych trudnosci z akwizycjg tonacji jezyka ojczystego.
Interesujace jest to, ze w wieku okoto dwoch lat jest w stanie odrdznié akcent od tonag;i.
Uzywa réwniez niskiego tonu, wypowiadajac twierdzenia (tonacja opadajaca) oraz sred-
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niego badz wysokiego tonu dla pytan (tonacja wznoszaca sie). Prawdopodobnie ma to
zwigzek z doktadng obserwacjg i dostosowaniem sie do regut okreslajgcych jezyk oséb
dorostych z najblizszego otoczenia.

Podsumowujac, dziecko najintensywniej rozwija sie jezykowo pod wzgledem fone-
tycznym i fonologicznym pomiedzy pierwszym a drugim, jak réwniez pomiedzy czwartym
a piatym rokiem zycia. W wieku okoto czterech lat zazwyczaj kontroluje juz wiekszos¢
dzwiekdw wystepujacych w jego jezyku ojczystym. Oczywiscie zdarzajg sie przypadki,
kiedy starsze dzieci majg z tym ktopot, choby mdj szescioletni uczen, Kuba, nagminnie
uzywajacy form typu ,,posedtem?”, ,,ctery” itp. Dziecku zdarza sie od czasu do czasu
tworzy¢ wtasne reguty jezykowe, ktdrych wecielanie w rzeczywistos¢ skutkuje wymowa
inng niz ta bedaca podstawa systemu fonetycznego i fonologicznego jezyka ludzi do-
rostych. Pamietajmy jednak o tym, ze istota ludzka juz od poczatku swego istnienia ma
tendencje do upraszczania wymowy i jezyka jako catosci, a jej rozwdj jezykowy polega
na stopniowym wyzbywaniu sie mechanizmdw umozliwiajgcych to upraszczanie, az do
osiggniecia poprawnych form uzywanych w jezyku oséb dorostych.

Kolejnym i niezwykle istotnym systemem jezykowym nabywanym w procesie akwizycji
jezyka pierwszego jest system morfologiczny. Morfologia to dziedzina jezykoznawstwa
zajmujaca sie badaniem podstawowych form jezyka [Yule 2006: 62]. Méwigc o morfologii,
nalezy wspomniec takze o morfosktadni wyrazajacej relacje gramatyczne, takie jak m.in.
szyk wyrazéw czy morfemy gramatyczne.

Tworzenie nowych wyrazdw jest scisle zwigzane z zasadami morfologicznymi.
U dziecka proces ten przebiega w sposéb bardzo interesujgcy. Maty cztowiek to istota
niezwykle kreatywna, budujgca ciekawie brzmigce stowa, czesto w ogdle nie wystepu-
jace w mowie oséb dorostych. W momencie przystgpienia do analizy morfologicznego
rozwoju dziecka, od razu nasuwa sie pytanie — kiedy doktadnie zaczyna ono uzywac
elementdw morfologicznych w celu rozrézniania relacji gramatycznych w swoich wypo-
wiedziach? Okazuje sie, ze dzieje sie to dos¢ pdzno, bo okoto drugiego roku zycia, mimo iz
dziecko rozumie znaczenie koricéwek fleksyjnych znacznie wczesniej [Roeper 1973: 189].
Zatem czas do drugiego roku zycia dziecka mozna nazwac okresem bezfleksyjnym. Na
jego istnienie uwage zwrdcit niemiecki psycholog Wilhelm Stern, ktéry wraz z zong Cla-
rag uwaznie sledzit rozwaj jezykowy swoich trojga dzieci i zapisywat wszelkie dokonane
obserwacje w specjalnie przeznaczonych do tego dziennikach. Sternowie sg autorami
tezy o nagtym, jednoczesnym pojawieniu sie koricdwek fleksyjnych w najwazniejszych
kategoriach jezykowych, tj. deklinacji, koniugacji i stopniowaniu.

Badania nad okresem bezfleksyjnym prowadzili takze inni lingwisci, m.in. Roger Brown.
Brown analizowat rozwdj jezykowy trojga dzieci, a doktadniej nabywanie przez nie czternastu
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morfemdw. Mimo ze pojawity sie nieznaczne rdznice dotyczace kolejnosci nabywania tych
morfemadw, ich catkowita akwizycja trwata w kazdym przypadku mniej wiecej przez rok
[Brown 1958: 162]. Zaktadajac, ze okres bezfleksyjny koriczy sie wraz z osiggnieciem przez
dziecko wieku okoto dwdch lat, dochodzimy do nastepujgcej konkluzji: trzylatek powinien
poprawnie stosowac morfemy wystepujace w jego jezyku ojczystym. Jednak w praktyce
wyglada to zupetnie inaczej. U niektdrych dzieci rozwdj morfologiczny przebiega bardzo
sprawnie, lecz okoto 50% trzy- i czterolatkdw wcigz popetnia btedy. Te najczesciej spoty-
kane zwigzane s3 z budowaniem poprawnych form w liczbie mnogiej. Pracujac z dzie¢mi,
wielokrotnie bytam swiadkiem uzywania przez nie wyrazéw typu: ,,zagby”, zamiast ,,zeby”
czy ,,reki”, zamiast ,,rece”. Rowniez w jezyku angielskim pojawiajg sie pomytki zwigzane
z tworzeniem prawidtowych form liczby mnogiej, na przyktad zamiast ‘women’ pojawia
sie stowo ‘womans’, zamiast ‘teeth’ - ‘teeths’ itd.

Jednym z uczonych zajmujgcych sie badaniem rozwoju morfologicznego dziecka
jest Peter Gordon, ktdry przeprowadzit ciekawy eksperyment, angazujac przy tym trzy
grupy wiekowe dzieci: trzy-, cztero- i pieciolatkdw. W czasie przeprowadzania tego eks-
perymentu dzieciom pokazane zostaty zestawy przedmiotdw, ktdrych nazwy powstaja
zgodnie z zasadami tworzenia liczby mnogiej regularnych — poprzez dodanie do formy
podstawowej litery ,,s”, np. ‘bead — beads’, i nieregularnych form rzeczownikéw, np.
‘tooth’ i ‘teeth’. Bohaterem tego badania byt ,,Ciasteczkowy Potwdr”, a zadaniem kaz-
dego dziecka byto udzielenie odpowiedzi na nastepujgce pytanie: ,,Jak nazywamy kogos,
kto zjada ,,X” , gdzie ,,X” to forma rzeczownika w liczbie mnogiej. Znaczna wiekszos¢
dzieci, konstruujac dwuwyrazowe nazwy okreslajgce potwora, w pierwszej ich czesci,
w przypadku rzeczownika odmieniajacego sie w sposdb regularny, stosowaty jego forme
w liczbie pojedynczej, np. ‘bead-eater’, zamiast ‘beads-eater’. Jesli zas chodzi o rzeczow-
niki odmieniajgce sie w sposdb nieregularny, dzieci uzywaty gtdwnie poprawnych form
liczby mnogiej (‘teeth-eater’, zamiast ‘tooth-eater’) [Gordon 1985: 81].

Dlaczego wiec w przypadku rzeczownikdw posiadajacych formy liczby mnogiej
tworzone w sposdb regularny, dzieci wybieraja liczbe pojedyncza tych rzeczownikdw,
a w przypadku rzeczownikdw, ktdrych formy liczby mnogiej tworzone sg w sposéb niere-
gularny, uzywaty liczby mnogiej? Nie jest mozliwe, by nasladowaty jezyk oséb dorostych,
dla ktdrego, w przypadku rzeczownikdw nieregularnych, charakterystyczne jest uzywanie
gtéwnie form rzeczownikdw w liczbie pojedynczej, mimo ze zasady gramatyczne zezwa-
lajg na stosowanie zaréwno rzeczownikéw w liczbie pojedynczej, jak i w liczbie mnogiej,
np. ‘teeth-eater’ i ‘tooth-eater’, podczas tworzenia nazw dwucztonowych.

Jak zatem wyjasni¢ powstawanie okreslen zbudowanych z dwdéch wyrazéw, w kto-
rych pierwsza czesc jest rzeczownikiem w liczbie mnogiej? Fakt ten wynikaé moze z tego,
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ze w eksperymencie Gordona, w pytaniu ,,Jak nazywamy kogos, kto zjada np. ciasteczka?”,
padata liczba mnoga rzeczownika. Zdecydowanie mogto to przyczynic sie do zastosowa-
nia przez dzieci po raz kolejny formy liczby mnogiej dla rzeczownikdéw nieregularnych.

Analizujac jezykowy rozwdj dziecka pod wzgledem morfologicznym nalezy tez wspo-
mnie¢ o dos¢ czesto wystepujgcym tzw. zjawisku nadmiernej generalizacji. Aby doktadniej
zobrazowad ten proces, postuze sie przyktadem zaczerpnietym z jezyka angielskiego. Dziecko
poznajgce zasady tworzenia regularnych form czasownikéw w czasie przesztym, dowiaduje
sie, ze powstajg one poprzez dodanie do formy bezokolicznikowej czasownika koricowki
,,-ed”. W rzeczywistosci dziecko stosuje te zasade nie tylko w odniesieniu do czasownikdéw
regularnych, ale i nieregularnych, ktdrych przeszte formy wymagaja ich zakodowania, a nie
tworzenia zgodnie z ogdlnie obowigzujgcymi normami dla czasownikdw regularnych. W ten
sposdb powstaja nieprawidtowe formy czasownika typu ‘comed’, ‘goed’ itp.

Zjawisko nadmiernej generalizacji w jezyku polskim réwniez pojawia sie gtdwnie
w sytuacji konkurowania formy nieregularnej z regularna. Dziecko, ktdrego jezykiem
pierwszym jest jezyk polski, czesto stosuje koricdwke ,,a”, zamiast ,,u” w dopetniaczu
przy odmianie przez przypadki rzeczownikdw rodzaju meskiego. | tak powstajg stowa
takie jak ,,cukra”, zamiast ,,cukru”, czy ,,papiera”, zamiast ,,papieru” [Smoczyriska 1985:
626]. Istnieje tez tendencja do naduzywania przez dziecko koricéwki ,,6w” w dopetniaczu
w trakcie odmiany rzeczownikdw rodzaju zeriskiego i nijakiego w liczbie mnogiej. W ten
sposob tworzone sg formy typu ,,lalkéw”, zamiast ,,lalek”, czy ,,dzieckéw”, zamiast
,,dzieci”, z ktérymi dos¢ czesto spotykam sie w swej pracy z dzie¢mi. Zadziwiajace jest to,
ze powstajg one nawet w mowie szesciolatkdw, czyli wtedy, kiedy teoretycznie system
deklinacyjny powinien by¢ juz w petni opanowany.

Zjawisko nadmiernej generalizacji moze by¢ rozpatrywane w kontekscie trzystopnio-
wej sekwencji rozwoju morfologicznego [Goodluck 1991: 51]. Aby to zobrazowad, powrdce
do analizowanych wczesniej przyktaddw zaczerpnietych z jezyka angielskiego. Zdarza sie,
ze jeszcze przed poznaniem zasad tworzenia form angielskich czasownikdw regularnych
w czasie przesztym, dziecko uzywa poprawnych form czasownikéw nieregularnych za-
styszanych w mowie otaczajacych je osdb dorostych, np. ‘came’, ‘went’ itp. Nastepnie,
po zaznajomieniu sie z regutami tworzenia form czasownikdw regularnych w czasie prze-
sztym, zaczyna je stosowac rowniez w przypadku czasownikdw nieregularnych. Wtedy
tez powstajg przytoczone wczesniej niepoprawne formy czasu przesztego. Po pewnym,
niekiedy dos¢ dtugim okresie uzywania form nie do korica poprawnych, dziecko zaczyna
dostrzegad rdznice pomiedzy regularnymi i nieregularnymi formami czasownikdw czasu
przesztego, az w koricu dochodzi do prawidtowego stosowania ich w mowie. Rowniez
nieprawidtowe formy dopetniacza powstajgce podczas odmiany rzeczownikdw przez
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przypadki, pojawiajgce sie w mowie dziecka postugujgcego sie jezykiem polskim, stop-
niowo zanikajg, az do ich zupetnego wykorzenienia.

Znakomita lingwistka Eve Clark zajeta sie nieco innym problemem zwigzanym z mor-
fologicznym rozwojem dziecka, a mianowicie z uzywaniem przez nie rzeczownikéw
w znaczeniu czasownikowym. | tak powstajg formy takie jak: ‘Mummy trousers me’,
oznaczajace ,,Mama mnie ubiera” czy ‘I’'m crackering my soup’, opisujace czynnos¢ wrzu-
cania sucharéw do zupy [Clark 1995: 399]. Formowanie przez dziecko tak innowacyjnych
okresleri swiadczy o jego ogromnej kreatywnosci w tworzeniu jezyka.

Dla potwierdzenia tych stow przytocze jeszcze przyktad lingwistki interesujacej sie
procesem rozwoju mowy, Melissy Bowerman, ktdra badata mowe swych cérek. Zauwa-
zyta ona, ze w pewnym momencie dziewczynki zaczety tworzy¢ kauzatywne formy
czasownikdéw. Precyzujac, byty to formy typu: ‘It always sweats me’ (,,To mnie poci”),
w znaczeniu ‘It makes me sweat’ (,,To sprawia, ze sie poce”) badz ‘This is aching my legs’
(,,To boli moje nogi”’), w znaczeniu ‘It makes my legs aching’ (,,To sprawia, ze bolg mnie
nogi”’) [Bowerman 1973: 202].

Omodwione przyktady dajg wiele do myslenia; okazuje sie bowiem, ze dziecko potrafi
eksperymentowac z morfologicznymi mechanizmami wystepujacymi w jezykach swiata,
ktorych uzycie jest dos¢ ograniczone w jezyku pierwszym tego dziecka. Na tej podstawie
mozemy wywnioskowad, ze dziecko powinno przyswoic nie tylko poszczegdlne reguty
i formy morfologiczne jezyka ojczystego, lecz takze zapoznac sie z poziomami, na ktdrych
te reguty funkcjonuja. Umozliwi mu to osiggniecie petnego rozwoju jezykowego wraz
z zastosowaniem nowych form. Lecz kiedy i w jaki sposob dziecko nabywa te wiedze?

Najbardziej znanym eksperymentem przeprowadzonym w celu udzielenia odpo-
wiedzi na to pytanie jest badanie Jean Berko, ktdra analizowata rozwdéj morfologiczny
piecdziesieciorga szesciorga dzieci w wieku od czterech do siedmiu lat. Materiatem ba-
dawczym byty nieistniejgce w rzeczywistosci w jezyku angielskim stowa, a celem ekspe-
rymentu byto sprawdzenie, w jaki sposdb dzieci uzywaja regut dotyczacych stosowania
morfemodw fleksyjnych i derywacyjnych. Badanie to pokazato, ze dzieci, znajac reguty
morfologiczne, potrafig je odnies¢ do nieznanych im wyrazéw wystepujacych w ich je-
zyku ojczystym, bowiem formy stworzone przez nie, szczegdlnie te zwigzane z liczba
mnoga, byty w wiekszosci prawidtowe. Jednak w przypadku wyrazdw, dla ktorych dzieci
nie dysponowaty jeszcze znajomoscig odpowiednich regut morfologicznych, powstate
formy byty niepoprawne badz w ogdle nie zostaty utworzone [Berko 1971: 156].

Jesli zas chodzi o jezyk polski, przeprowadzony przeze mnie eksperyment wykazat,
ze dwudziestoosobowa grupa pieciolatkdw, w momencie przedstawienia im niezrozumia-
tych dla nich rzeczownikdéw: ,,seminarium”, ,,eremita” i ,,powinowactwo”, i poproszenia
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ich o podanie form tych rzeczownikdéw w dopetniaczu, poprzez dokoriczenie prostego
zdania: ,,Nie ma ....”, w wiekszosci uzyta form niewtasciwych. Pojawiaty sie m.in. stowa
typu: ,,seminariuma”, ,,eremita’” czy ,,powinowactwy”, cho¢ trzeba przyzna¢, ze w tym
ostatnim przypadku niemal potowa grupy zastosowata forme poprawng. Mozemy przy-
puszczad, ze pieciolatki znaty reguty morfologiczne dotyczace tworzenia dopetniaczo-
wych form rzeczownika, jednakze by¢ moze ze wzgledu na trudnos¢ podanych stéw, nie
potrafity wtasciwie ich zastosowac.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze proces rozwoju morfologicznego dziecka rozpo-
czyna sie pomiedzy drugim a trzecim rokiem zycia dziecka. Jest to czas, kiedy zaczyna ono
zwracac uwage na obecnos¢ elementdw morfologicznych w wypowiedziach dorostych
z najblizszego otoczenia, a takze uzywac pierwszych koricowek w celu oznaczenia kate-
gorii gramatycznych. Miedzy czwartym a pigtym, jak rdwniez miedzy szdstym a sicdmym
rokiem zycia dziecka, nastepuje znaczny postep w przyswajaniu regut morfologicznych.
Osmioletnie dziecko posiada juz w zasadzie catkowitg kontrole nad systemem morfolo-
gicznym swojego jezyka ojczystego.

Omawiajgc rozwdj jezykowy dziecka, nie mozna zapomniec takze o procesie akwizycji
systemu sktadniowego. Choc¢ dziecko tworzy swoje pierwsze stowa juz okoto pierwsze-
go roku zycia, napotyka wiele ograniczen. Do tych najbardziej istotnych naleza znikoma
wiedza o jezyku oraz brak doswiadczenia w jego uzywaniu.

Ograniczone kontakty spoteczne, tj. przebywanie gtdwnie z rodzicami, ewentualnie
z rodzenstwem czy tez dziadkami, nie przyczyniajg sie w tak duzym stopniu do tworzenia
pierwszych stdw, jak miatoby to miejsce podczas przebywania dziecka w grupie. Jednak
niektdrzy uczeni zupetnie negujg ten poglad. Twierdzg, ze uczeszczanie dziecka do ztobka
czy przedszkola wrecz zaburza jego rozwdj jezykowy [Morgan, Ricciuti 1969: 156]. Dziecko
przebywajgce w tego typu instytucjach pdzniej rozpoczyna faze mdéwienia w porédwnaniu
z tym spedzajacym czas jedynie w towarzystwie 0osob najblizszych, gtdwnie mamy. Szacuje
sie, ze dziecko zaczyna wymawiac swe pierwsze wyrazy miedzy dziewigtym a szesnastym
miesigcem zycia. Mimo ze juz znacznie wczesniej rozumie kierowane do niego stowa, wy-
razenia, a nawet dos¢ skomplikowane struktury zdaniowe, samodzielnie potrafi tworzy¢
i wypowiadac jedynie pojedyncze wyrazy. Zatem poczatkowy etap rozwoju mowy to tzw.
faza wypowiedzi jednowyrazowych, ktdra trwa od czterech do osmiu miesiecy. Po niej
nastepuje faza wypowiedzi dwuwyrazowych; wypowiedzi te to nic innego jak zdania zbu-
dowane z dwdch stéw, wymawianych z identyczng intonacjg, zdecydowanie réznigce sie
od dwuwyrazowych pojeé wystepujgcych w mowie dorostych [Griffiths 1979: 167]. Nie da
sie przewidzie¢ dtugosci trwania tego etapu, gdyz zalezy ona od indywidualnego rozwoju
danego dziecka, a takze jezyka ojczystego, jaki przyswaja.
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Z rozwojem sktadni w mowie dziecka scisle taczy sie pojecie ,,reguty syntaktyczne”.
Przez wiele lat lingwisci zastanawiali sie, czy dzieci nimi dysponujg, a jesli tak, to czy réznig
sie one od tych okreslajacych mowe dorostych.

Niemiecka lingwistka Erika Kaltenbacher uwaza, ze reguty syntaktyczne powstajg w jezy-
ku dziecka poprzez tworzenie przez nie dwdch rodzajéw wypowiedzi — analitycznych (nomi-
nalnych) i syntetycznych (pronominalnych). Wypowiedzi analityczne zbudowane s3 giéwnie
z rzeczownikéw i bezokolicznikowych form czasownikdw, ktdre wymawiane s3 przez dziecko
bardzo wyraznie, z zachowaniem znaczacych pauz pomiedzy nimi. Z kolei w wypowiedziach
syntetycznych wiecej jest zaimkdw niz czasownikdw i odmienionych form czasownikéw. Wy-
powiedzi te powstajg, kiedy dziecko taczy kilka wyrazéw zastyszanych w jezyku dorostych
i powtarza je bez zaznaczenia wyraznych granic pomiedzy nimi [Kaltenbacher 1990: 161].

W zwigzku z wystepowaniem dwdch rodzajéw wypowiedzi dzieciecych, mozemy
zatozyd, iz istniejg dwie rdwnolegle wystepujgce strategie w procesie przyswajania przez
dziecko sktadni. Pierwsza z nich to strategia nominalna, rozpoczynajgca sie od wypowiedzi
jednowyrazowych, prowadzgaca nastepnie do wypowiedzi dwu- i tréjwyrazowych, az do
powstania ztozonych struktur zdaniowych. Na drodze rozwoju pronominalnego dziecko
od razu wypowiada zdania, a dopiero pdzniej dzieli je na czesci sktadowe.

Podstawa rozwoju wypowiedzi wielowyrazowych w strategii nominalnej jest rozwdj
stownictwa. Tworzgc swoj wtasny leksykon, dziecko koncentruje sie na percepcyjnie wy-
razistych stowach, pojawiajgcych sie w wypowiedziach 0sdb z jego najblizszego otoczenia.
W ten sposéb buduje pierwsze schematy szyku wyrazdéw, ktdre nastepnie wykorzystuje
w formowaniu wypowiedzi dwu- i tréjwyrazowych [Kaltenbacher 1990: 166].

Dziecko znacznie rozwija sie jezykowo rowniez dzieki strategii pronominalnej dzieki
wypowiadaniu zdan zblizonych do tych sformutowanych przez ludzi dorostych. Rozszerza
je i segmentuje, co czyni je bardziej elastycznym w uzywaniu jezyka ojczystego. Niewat-
pliwie ma to ogromne znaczenie w szeroko rozumianym procesie akwizycji mowy.

Zanim dziecko jest w stanie stworzy¢ poprawnie brzmigce, bardziej ztozone struktury
zdaniowe czy morfologiczne, zestawia ze sobg dwie badz kilka krétszych wypowiedzi.
Charakterystyczne dla tego zestawienia jest kilkakrotne powtdrzenie najwazniejszego
wystepujacego w nim elementu, np. kolor pomidor - [czerwony] kolor. Natomiast w wieku
trzech lat dziecko posiada juz dos¢ usystematyzowanga wiedze dotyczacg sktadnii potrafi
konstruowad wypowiedzi zgodnie z zasadami obowigzujgcymi w jezyku oséb dorostych.
W tym czasie moga pojawic sie w wypowiedziach dziecka pewne braki; zdarza sie, ze
zapomina ono o uzyciu rodzajnika, koricéwki fleksyjnej czy liczby badz rodzaju rzeczow-
nika. W wieku okoto czterech lat posiada juz kontrole nad elementami syntaktycznymi
i morfologicznymi swego jezyka ojczystego.
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Miedzy czwartym a pigtym rokiem zycia w wypowiedziach dziecka zauwazy¢ mozna
uzycie trybu przypuszczajgcego, stopniowania przymiotnikow, a takze pierwszych zdan
ztozonych. W wieku pieciu badz szesciu lat potrafi ono utworzy¢ poprawne zdania pyta-
jace i przeczace, jak rdwniez zdania w stronie biernej. W momencie rozpoczecia edukag;ji
szkolnej, tj. w wieku okoto siedmiu lat, dziecko jest juz Swiadome istnienia wszystkich
regut okreslajacych jego jezyk ojczysty i umie stosowac je w praktyce. Jednak rozwdj
jezykowy cztowieka nie zatrzymuje sie wowczas, lecz trwa przez cate zycie.

Zanim jednak dziecko utworzy pierwsze stowa, buduje w swoim umysle pewne ich zna-
czenia. Chociaz morfologia i sktadnia odgrywaja w tworzeniu i porzadkowaniu dzieciecego
stownictwa bardzo istotna role, nie wyjasniajg one fenomenu powstawania znaczen i pojec.

Psycholog, biolog i epistemolog szwajcarski Jean Piaget taczy nabywanie jezyka z in-
teligencja zmystowo-ruchowa, wyjasniajac, ze posiada ona pewnga logike dziatania [Piaget
1962: 172]. W tym rodzaju logiki, wedtug Piageta, nie znajdziemy mysli, reprezentacji ani
jezyka; logika jednakze steruje naszymi dziataniami. Lingwista mowi tez o uogdlnianiu
tych dziatan, przytaczajac przyktad dziecka, ktére chce uchwyci¢ wiszacy przed nim
przedmiot. Chociaz prébuje, nie udaje mu sie to; kotysanie obiektu, spowodowane pro-
ba jego dosiegniecia, budzi zainteresowanie dziecka. Nadal dotyka ono wspomnianego
przedmiotu, wprawiajac go nieustannie w ruch. Piaget twierdzi, ze w tej sytuacji mamy
do czynienia z aktem uogdlniania, ukazujgcego poczatek uogdlniania logicznego badz
tez inteligencji.

O inteligencji méwi takze niemiecki filozof Ernst Cassirer. Jego zdaniem cztowiek
posiada inteligencje symboliczng, w odrdznieniu od tej praktycznej wystepujacej u zwie-
rzat. Omawiajac ten rodzaj inteligencji, przytacza spotykany juz wczesniej w literaturze
przyktad niewidomej i gtuchoniemej dziewczynki, Heleny Keller, ktéra nauczyta sie mo-
wic dzieki zastosowaniu specyficznych metod. Cassirer wspomina stowa nauczycielki
Heleny, pani Sullivan, opisujacej dzien, w ktérym dziewczynka zaczeta rozumiec funkcje
i znaczenie mowy ludzkiej: ,,...dzis rano data mi do zrozumienia, ze chce dowiedziec sie
nazwy wody (...) Wypalcowatam ,,woda” i wiecej o tym nie myslatam...Posztysmy do
pompy i ja pompowatam, a ona trzymata kubek pod pompa. Podczas gdy zimna woda
lata sie do kubka, wypalcowatam na wolnej raczce Heleny ,,woda”. To stowo w tak nagtym
zestawieniu z wrazeniem zimnej wody sptywajgcej po jej rece podziatato wstrzgsajaco.
Upuscita kubek i stata jak skamieniata. Nowe swiatto zajasniato na jej twarzy. Wypal-
cowata kilka razy ,,woda”, usiadta na ziemi i zapytata o jej nazwe, wskazata na pompe,
na okratowanie i odwrdciwszy sie nagle, zapytata o moje imie (...)” [Cassirer 1977: 94].
Dzieki tej sytuacji Helena pojeta, ze kazdy przedmiot posiada swoja nazwe - po zrozu-
mieniu i zapamietaniu stowa ,,woda”, zaledwie w ciggu kilku godzin nauczyta sie okoto
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trzydziestu nowych wyrazdéw. Dotarto do niej réwniez to, ze alfabet palcowy jest kluczem
do efektywnego porozumiewania sie, dlatego zaczeta naktaniac swoich przyjaciét do
zaznajomienia si€ z nim.

Dokonujgc analizy tego konkretnego przypadku, mozna zaobserwowad, jak przebiega
proces tworzenia mowy u dziecka gtuchoniemego. Helena poczatkowo stosowata znaki
i pantomime, t3czac pewne rzeczy czy tez wydarzenia z odpowiednimi znakami w alfa-
becie rgk. W ten sposdb powstawaty state skojarzenia, ktore jednak nie gwarantowaty
catkowitego zrozumienia mowy ludzkiej. Dopiero wraz z konstruowaniem przez nig
pierwszych stdw, czyli symboli, zrozumiata, ze funkcja symboliczna jest zasadg o uniwer-
salnym zastosowaniu, obejmujacg caty zakres mysli ludzkiej. Tak powstat jezyk, dzieki
ktoremu Helena mogta skutecznie komunikowac sie ze swiatem. Skutecznie, bowiem
stosowanie znakdw dotykowych zamiast znakdw gtosowych nie jest czyms gorszym,
uniemozliwiajagcym porozumiewanie sie.

Historia Heleny dowodzi, ze nie jest wazne, w jakim konkretnie materiale, gtosowym
czy dotykowym, dziecku udaje sie zrozumiec znaczenie jego jezyka pierwszego. Istotny
jest fakt, ze w ogdle to sie dzieje, ze uposledzone dziecko, ktdre wedtug teorii sensuali-
zmu nigdy nie bedzie w stanie postugiwac sie mowa ludzka, potrafi nawigza¢ kontakt
z otoczeniem. Zatem cztowiek potrafi zbudowac swoj swiat symboliczny z najprostszych
i najbardziej ubogich materiatéw. Dzieki temu rzeczywistosé, w ktorej zyje dziecko gtuche,
nieme czy niewidome, moze stac sie barwna i bogata, czasem nawet o wiele ciekawsza
od tej, w jakiej funkcjonuje jego zdrowy réwiesnik. A wszystko to dzieje sie za sprawg
symbolizmu. Symbol jest zmienny i wszechstronny — te samg mysl potrafi wyrazi¢ w zu-
petnie réznych jezykach badZz w jednym jezyku za pomoca réznych okreslen [Cassirer
1977: 98]. Dziecku czesto trudno jest to zrozumied, gdyz wydaje mu sie, ze kazda rzecz
jest swoim okresleniem. Jednakze po dos¢ krétkim czasie zaczyna zdawad sobie sprawe
z tego, ze moze uzywac roznigcych sie od siebie symboli w celu wyrazenia tej samej mysli
czy pragnienia.

Wracajac do logiki dziatania, o ktérej mowi Piaget, podstawowym zjawiskiem tworza-
cym jej element jest zjawisko asymilacji, czyli ,,wtaczenia nowych obiektéw lub nowych
sytuacji i zdarzeri do schematdw istniejgcych wczesniej” [Piaget 1962: 173]. Schematy
asymilacji s czyms na ksztatt pojec opartych na znaczeniu, nie posiadajacych jeszcze
zakresu. Brak zakresu jest wynikiem nierozwinietej jeszcze przez dziecko umiejetnosci
przywotywania wspomnien, czyli reprezentacji, ktora pojawia sie w pdzniejszej fazie
rozwoiju, tj. okoto drugiego roku zycia.

Kluczowe w rozwinieciu sie poje¢ w petnym znaczeniu jest przeobrazenie sie logiki
dziatania w logike pojeciowa, zawierajaca pojecia okreslane nie tylko poprzez znaczenie,
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ale i poprzez zakres. W jaki sposdb przebiega ten proces? By odpowiedzie¢ na to pyta-
nie, nalezy przede wszystkich zredefiniowac pojecie ,,asymilacja”, ktdra wczesniej byta
witaczeniem obiektu w schemat dziatania, natomiast teraz stata sie asymilacjg miedzy
przedmiotami, a nie tak, jak to miato miejsce wczesniej, miedzy przedmiotamii schema-
tem dziatania. Zasymilowanie przedmiotéw umozliwi powstanie zakresdw, a co za tym
idzie, rozpoczecie nabywania jezyka.

Piaget taczy wiec proces akwizycji jezyka ojczystego z poznawaniem przez dziecko oto-
czenia poprzez dziatania sensoryczno-motoryczne. Jego zdaniem dziecko tworzy wyrazy na
podstawie utworzonych wczesniej w jego umysle znaczen tych wyrazdw, reprezentujacych
W rzeczywistosci sposob postrzegania przez nie swiata [Piaget 1954: 123]. Istota ludzka jesz-
cze przed rozwinieciem umiejetnosci mowy uzyskuje podstawowa orientacje w pojeciach
odnoszacych sie do otaczajacej jg rzeczywistosci [Dabrowska, Kubiriski 2003: 258].

O przewadze znaczen pozajezykowych nad tworzeniem mowy wspomina tez Eve
Clark. Méwi ona o czesto wystepujacym zjawisku w jezyku dziecka — stosowaniu przez
nie nadmiernych rozszerzer i zawezen wyrazéw [Clark 1973: 78]. By doktadniej przyblizy¢
to zjawisko, przedstawie rezultaty eksperymentu, jaki przeprowadzitam w srodowisku
mojej pracy — w przedszkolu. Trzyletnia Magda, poproszona o nazwanie zwierzat wid-
niejgcych na rycinach, ktdre przedstawiaty kolejno psa, wilka i rysia, okresdlita je jednym
wspdlnym mianem ,,pies”. Zdecydowanie mamy tu do czynienia z nadmiernym rozsze-
rzeniem stowa ,,pies”, czyli uzyciem przez nig stéw okreslajacych wiekszg ilos¢ desygna-
tow, niz miatoby to miejsce w przypadku mowy osdb dorostych. Z kolei, gdy pokazatam
Magdzie trzy rysunki ukazujgce trzy rodzaje butelek — butelke niemowleca, butelke piwa
i butelke wody mineralnej — i poprositam jg o wskazanie ,,butelki”, wybrata tylko jeden
obrazek - ten przedstawiajacy butelke niemowleca. Byt to przedmiot najprawdopodob-
niej najlepiej przez Magde poznany, funkcjonujacy w jej codziennym zyciu. Dziewczynka
znacznie zawezita wiec znaczenie stowa ,,butelka”, co w rzeczywistosci ma miejsce dos¢
czesto w jezyku dzieci.

Ten przyktad, podobnie jak inne omdwione wczesniej, ukazujag mowe dziecieca jako
zupetnie rozng od tej produkowanej przez dorostych. Zresztg, odmiennos¢ jezyka ludzi
dorostych od jezyka dzieci nikogo nie dziwi. Jednak czy tworzenie mowy przez dzieci jest
wrodzonym darem? A moze tylko czystg imitacjg zastyszanych przez nie dzwiekéw w jezyku
0sOb przebywajacych w ich najblizszym otoczeniu? Podejme sie proby udzielenia odpowie-
dzi na te pytania, przedstawiajac teorie dotyczgce akwizycji jezyka pierwszego stworzone
przez wybitnych lingwistow.

Pierwsza z nich jest teoria wspomnianego juz wczesniej Jeana Piageta, ktory uwaza,
ze przyswajanie jezyka ojczystego scisle zwigzane jest z nasladownictwem. Mowi on
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o imitowaniu przez dziecko najpierw nie gestdw, ale obiektdw, np. chec powiekszenia
dziury w danym przedmiocie jest sugerowana przez dziecko poprzez otwieranie i zamy-
kanie ust. W sytuacji, kiedy dziecko prébuje uchwycic jakis wiszacy przedmiot, dotyka
go, wprowadzajgc w ruch, a nastepnie czynnosc¢ te wielokrotnie powtarza. Jest to gra,
polegajgca poczatkowo na prostym dziataniu i powtarzaniu, nie posiadajgca symboli-
zmu. Stopniowo przeradza sie ona jednak w ,,zabawe symboliczng”, czyli odtwarzajaca
za pomocg gestow sytuacje, ,,ktdra nie jest obecna i nie moze by¢ postrzegana” [Piaget
1962: 174].

Analizujgc proces przyswajania jezyka, Piaget wspomina takze o tzw. nasladownictwie
odroczonym, przesunietym w czasie. Wedtug niego pierwsza faza rozwoju dziecka, faza
,»ySensoryczno-motoryczna”, to czas, kiedy akwizycje jezyka ojczystego mozemy smiato
nazwac nasladownictwem. t3czy sie to z niezwykle bliskim kontaktem dziecka z matka
w tym okresie, kiedy imituje ono wszelkie zastyszane dzwieki, tworzgc w ten sposdb swoje
pierwsze stowa [Piaget 1954: 243]. Piaget twierdzi takze, ze akwizycja jezyka ojczystego
nie moze by¢ darem wrodzonym, poniewaz ,,specyficzne ludzkie mutacje, ktére mogtyby
stanowi¢ zrédto tego typu struktur wrodzonych, nie dajg sie wyjasnic z punktu biologii”
[Chomsky 1995: 178]. Wypowiadajac te stowa, podwaza jedna z najbardziej istotnych teorii
przyswajania jezyka ojczystego — teorie natywistyczng, stworzong przez swiatowej stawy
amerykariskiego lingwiste Noama Chomsky’ego.

Chomsky wspomina o tzw. gramatyce uniwersalnej, z jezyka angielskiego ‘Universal
Grammar’, ktdra jest wrodzong strukturg bedaca podstawg kazdego jezyka [Chomsky
2006: 117]. Struktura ta sktada sie z pewnych wtasciwosci jezykowych bedgcych wtasci-
wosciami gramatyki, rozumianych w postaci uniwersaliow. Wspomniane uniwersalia
obejmuja m.in. typy regut i ograniczeni gramatycznych; gramatyka zas, wedtug Chom-
sky’ego, to ,,odwzorowany w umysle system fonetycznych, sktadniowych i semantycz-
nych wtasciwosci nieskoriczonej grupy zdan mozliwych” [Chomsky 1995: 47]. Gramatyka
uniwersalna umozliwia dziecku kreowanie stéw, wyrazen i struktur zdaniowych, ktdrych
wczesniej nie styszato, a takze prowadzenie przez nie inteligentnych konwersacji. Zjawisko
to zdecydowanie zaprzecza pogladowi sformutowanemu przez Piageta, gtoszagcemu, ze
nabywanie jezyka ojczystego to zwykte nasladownictwo. Chomsky twierdzi, ze juz w mo-
mencie urodzenia zostajemy wyposazeni w specyficzny mechanizm, tzw. LAD, z jezyka
angielskiego ‘Language Aquisition Device’, utatwiajacy przyswajanie jezyka [Chomsky
2006: 37]. Struktury naszego mézgu sg zbudowane w taki sposdb, bysmy samodzielnie,
bez zbednej pomocy, nauczyli sie méwié. Chomsky uwaza tez, ze jezyk mozna badacd
w taki sam sposdb, jakiego biolodzy uzywaja podczas badania narzgddw ciata ludzkiego,
np. serca czy watroby.
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Z postawiong przez niego tezg nie zgadza sie Jean-Pierre Changeux, francuski
neurobiolog, ktéry uwaza, iz ludzki mozg jest tak skomplikowanym organem, ze nie
mozna pordwnywac jego funkcjonowania do pracy wymienionych przez Chomsky’ego
organdw. Twierdzi on, ze podczas analizy procesu nabywania jezyka nie wolno zapomi-
na¢ o wczesniejszym wnikliwym przestudiowaniu sposobu pracy osrodkowego uktadu
nerwowego cztowieka. Jego ztozonos¢ wzrasta bez odpowiedniego zwiekszania sie
informacji genetycznej, a zdolnos¢ do nabywania jezyka jest produktem ubocznym
wzrastajgcej ztozonosci, przy utrzymywaniu sie statej liczby gendéw. Changeux, mdéwiac
o zdolnosci do uczenia sie mowy, zaprzecza pogladowi, iz przyswajanie jezyka jest
procesem wrodzonym. Wedtug niego nabywanie jezyka mozliwe jest jedynie dzieki
uruchomieniu zdeterminowanych genetycznie funkcji umozliwiajacych produkowanie
jezyka, jak rowniez wprowadzeniu pochodzacych z zewnatrz bodzcéw, umozliwiajacych
imitacje mowy [Changeux 1995 : 193].

Wracajac do teorii Chomsky’ego, wspomina on o istnieniu tzw. wieku krytycznego
dotyczacego akwizycji jezyka ojczystego. Zgodnie z hipotezg Okresu Krytycznego (z je-
zyka angielskiego ‘Critical Period Hypothesis’), im wczesniej dziecko zacznie przyswajac
jezyk pierwszy, tym lepiej, bowiem mdzg ludzki traci swa zdolnos¢ do nauczenia sie go
miedzy czwartym a dwunastym rokiem zycia [Chomsky 2006: 124]. Jesli istota ludzka zo-
stataby w tym czasie pozbawiona kontaktu z jezykiem, prawdopodobienstwo, ze pdzniej
przyswoi go w stopniu umozliwiajgcym swobodne komunikowanie sig, jest bardzo mate.
Potwierdzeniem tego zatozenia s3 tzw. wilcze dzieci, ktére wychowywaty sie w lasach,
nie majac nawet znikomego kontaktu z jezykiem. Przyktadem moze by¢ dziewczynka,
ktdra byta ,,wilczym dzieckiem” do szdstego roku zycia. Zaczeta méwic dopiero w wieku
lat dziewieciu; kiedy zmarta, miata niespetna jedenascie lat i umiata powiedzied zaledwie
kilka stdw — imiona osdéb przebywajacych w jej najblizszym otoczeniu; znata takze kilka
prostych zdan wyrazajacych jej potrzeby [Lenneberg 1967: 141].

Podobny przypadek zostat opisany przez amerykanskiego pisarza i dziennikarza
Russa Rymera. Historia Genie, osiemnastomiesiecznej dziewczynki uwiezionej przez ojca
tyrana w niewielkim pomieszczeniu, w ktérym spedzita ponad dwanascie lat, wstrzasneta
catym swiatem. Nalezy doda¢, ze w momencie uwiezienia znajomos¢ rodzimego jezyka
dziewczynki byta znikoma - Genie znata zaledwie kilka stéw. Obecnie, mimo ze jest juz
dorosta kobietg, postuguje sie jedynie podstawowymi czesciami mowy — rzeczownikami,
czasownikami, kilkoma przymiotnikami i przystéwkami [Rymer 1993: 126].

Przytoczone przyktady moga by¢ w pewnym sensie potwierdzeniem kolejnej teorii
zwigzanej z przyswajaniem jezyka pierwszego — teorii behawiorystycznej. Behawiorysci
zaktadaja, ze ,,przedmiotem badan psychologicznych moze by¢ tylko dostrzegalne za-
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chowanie sie ludzi, nie zas niedostepne dla obserwatora zjawiska psychiczne” [Skinner
1957: 17]. Wedtug wspomnianej teorii cztowiek, przychodzac na swiat, nie posiada zadnej
wiedzy o jezyku, a jego nabywanie odbywa sie zgodnie z nastepujacym schematem: bo-
dziec (stimuli) — odpowiedz (response) - wzmocnienie (reinforcement).

Teoria behawiorystyczna catkowicie zaprzecza teorii natywistycznej stworzonej
przez Chomsky’ego. Wedtug gtoszonych w niej zasad, kazda istota ludzka przyswa-
jajaca jezyk ojczysty musi by¢ do tego stymulowana. W momencie otrzymania odpo-
wiedzi na bodziec, czyli wypowiedzenia danego stowa, nastepuje wzmocnienie. Jesli
odpowiedz jest zgodna z oczekiwaniami osoby stymulujgcej, mamy do czynienia ze
wzmocnieniem pozytywnym [Skinner 1957: 17]. Jesli zas odpowiedZ w ogdle nie pada
badz jest niepoprawna, wtedy mozemy mowié¢ o wzmocnieniu negatywnym. Nalezy
doda¢, ze obydwa typy wzmocnienia odgrywajg wazng role w procesie przyswajania
jezyka ojczystego. Wzmocnienie pozytywne pozwala dziecku utrwalac poprawne wzor-
ce jezykowe i tym samym przyczynia sie do rozwoju mowy. Wzmocnienie negatywne
zas eliminuje niepoprawne wzorce jezykowe we wczesnej mowie, wptywajac na jej
wtasciwe ksztattowanie.

O ksztattowaniu Skinner mowi tez w swojej teorii warunkowania instrumentalnego
(,operant conditioning’). Zaktada ona, ze kazdy organizm moze osiggna¢ bodziec bez-
warunkowy jedynie po wykonaniu okreslonej reakcji. Rozpatrujac te teorie w ramach
procesu, jakim jest przyswajanie jezyka ojczystego, nalezy zatozyd, ze dziecko jest szko-
lone (ksztattowane) do udzielania odpowiedzi (response lub operant) bez wczesniejszej
stymulacji (stimuli). Skinner jest zdania, ze nabywanie jezyka powinno przebiega¢ pod
stata i scistg kontrolg rodzicow, gdyz to przede wszystkim oni sg odpowiedzialni za roz-
woj jezykowy swych pociech. Ich gtdwng powinnoscig jest zapewnienie dziecku kontaktu
z jezykiem ojczystym juz od jego pierwszych dni zycia.

Pomimo istnienia wielu teorii dotyczacych przyswajania jezyka ojczystego, fenomen
tego procesu pozostaje nadal nie do korica wyjasniony. Pewne jest to, ze akwizycji jezyka
nie mozna jednoznacznie nazwac ,,imitacjg” i ,,wrodzonym darem”. Amerykariski etolog,
biolog i pisarz popularnonaukowy James Gould oraz Peter Marler, neurobiolog i etolog
pochodzenia brytyjsko-amerykariskiego, wychodzg z zatozenia, ze kazdy zywy organizm
jest wyposazony we wrodzony mechanizm genetyczny umozliwiajacy i utatwiajacy na-
bywanie pewnych zachowari [Gould i Marler 1987: 83]. Z badar przeprowadzonych przez
tych uczonych wynika, ze zwierzeta, na przyktad szczury, rozpoznajg nienadajace sie do
spozycia produkty za pomocg wechu, a ptaki — za pomocg wzroku. Jezyk zas ludzie po-
trafig przyswoic dzieki posiadaniu fizycznych predyspozycji — aparatu mowy, jak réowniez
wrodzonej wiedzy wyznaczajgcej, w jaki sposdb nalezy go wtasciwie uzyd.
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Psycholog, lingwistka i filozof Barbara Lust twierdzi, ze akwizycja jezyka jest rezul-
tatem wysitku cztowieka, ktory stara sie te wiedze umiejetnie wykorzystac. Wedtug niej
dziecko odkrywa jezyk poprzez tworzenie go, a wtasciwie poprzez tworzenie gramatyki
bedacej jego czescia. Istotny jest fakt, ze gramatyka ta powstaje na bazie stéw i wyra-
zenl funkcjonujgcych w najblizszym otoczeniu dziecka [Lust 2006: 266]. Zatem, mtody
cztowiek najpierw obserwuje i przystuchuje sie jezykowi, wycigga wnioski, a nastep-
nie, dzieki wtasciwemu uzyciu wrodzonego mechanizmu, przyswaja i produkuje jezyk
ojczysty. Co wazne, nie imituje, bo gdyby konstruowanie stéw, wyrazen i zdan opierato
sie tylko na nasladownictwie, wyttumaczenie istnienia typowo dzieciecych zwrotdw,
nie wystepujacych w mowie oséb dorostych, bytoby wrecz niemozliwe. Jesli dziecko
powtarzatoby jedynie zastyszane konstrukcje, wéwczas nieskomplikowane zdania
twierdzace, tak czesto spotykane w wypowiedziach dziecka rozpoczynajgcego przy-
swajanie jezyka ojczystego, nie miatyby racji bytu; w mowie jego rodzicow i najblizszych
0sOb dominuja przeciez zdania pytajace i rozkazujgce. Ponadto, skad bratyby sie pytania
zadawane przez trzy- i czterolatki, jakie stysze niemalze codziennie w pracy: ,,Dlaczego
zdjatas sweter?”’; ,,Czy Ignas poszta do tazienki?”. Wszelkie niepoprawne formy obecne
w jezyku dziecka s3 dowodem na to, ze imitacja jest tylko jedng ze sktadowych procesu
przyswajania jezyka ojczystego.

Podsumowaniem niniejszego artykutu bedzie préba udzielenia odpowiedzi na pytanie
postawione w jego tytule. Moim zdaniem akwizycja jezyka to mieszanka imitacji oraz wro-
dzonego talentu i nie powinno sie tych aspektdw rozgraniczad. Oprdcz nich istotng role
odgrywaja tez fizyczne predyspozycje cztowieka do produkcji mowy, a takze codzienny
kontakt z jezykiem. Dzieki tym czynnikom istota ludzka moze przyswoic i produkowac
jezyk ojczysty na wysokim poziomie, umozliwiajacym swobodng werbalng komunikacje
miedzyludzka. Nie ma znaczenia, czy jest to jezyk polski, czy angielski, gdyz w obydwu
tych jezykach, biorac pod uwage chocby aspekt morfologiczny, istniejg podobne zjawi-
ska, jedynie w réznigcym sie od siebie natezeniu. Istotne jest to, ze dziecko jest w stanie
wykorzysta¢ wrodzony talent i otaczajace je srodowisko, by opanowac jezyk swego
najblizszego otoczenia.
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First language acquisition

— imitation or innate gift?

Analysis based on selected theories of first language
acquisition and basic language systems

This article deals with a surprising phenomenon typical only for human beings — first
language acquisition. Its aim is to answer the question as stated in the title. The author,
an English teacher working in a nursery school, looks for the answer using references to
theories connected with this topic, and in addition, takes into consideration the speech of
children she is in charge of.

In order to demonstrate the sophisticated nature of human language, the author refers
to several definitions of this term. She presents the term ‘mother tongue’ and analyses
the ways of acquiring its phonetic, phonological, morphological and syntactic systems
by children. She also gives numerous examples of the most common mistakes found in
their speech, taken from Polish and English languages. Furthermore, three major theories
regarding first language acquisition, presenting the approach of Piaget, Chomsky and
Skinner to this phenomenon, are described in the article.

The author reaches the conclusion that first language acquisition is a mixture of imitation
and innate gift. The role of the physical mechanism enabling a human being to produce
speech and that of contact with the language of a child’s parents merits emphasizing also.
The result of these factors is the possibility of language acquisition.

Keywords:
first language, language acquisition, language systems, imitation, innate gift

Stowa kluczowe:
jezyk ojczysty, przyswajanie jezyka, systemy jezykowe, imitacja, wrodzony dar
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