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Abstract

It is evidenced in this article, as establishes the interactive patterns that favor topicalizac6es
through the question-answer pair (PR) in the discourse of the classroom, from the perspective of
linguistic functionalism, in terms of Givon (1995), (Beauchamp; Kennewell, 1999), among
others. A mapping of questioning on data from a corpus written in classroom contexts is done,
quantitative and quantitatively. Results indicate that (PR) establishes standards for interactivity
during the process of topicalization, to introduce, change or resume the discourse topic.

Resumo
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Evidencia-se, nesse artigo, como se estabelecem os padrdes interativos que favorecem
topicalizagdes por meio da realizacdo do par pergunta-resposta (P-R) no discurso de sala de
aula, na perspectiva do funcionalismo linguistico, nos termos de Givon (2001), (Beauchamp;
Kennewell, 2009), entre outros. E feito um mapeamento, quantitativa e qualitativamente, dos
contextos interrogativos em dados de um corpus gravado em sala de aula. Resultados sinalizam
gue o (P-R) estabelece padrdes de interatividades durante o processo de topicalizacdo, no
sentido de introduzir, mudar ou retomar o tépico discursivo.
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Texto integral

Introducao

A sala de aula tem sido, constantemente, objeto de investiga¢do por conta de sua
importancia social e dos varios fatores multifacetados que ocorrem nesse ambiente de
aprendizagem. Para alguns, a relacdo desses fatores se da de forma deterministica; para
outros, trata-se de uma construcdo e reconstrucdo social que contribuem para o
exercicio da aprendizagem.

Cazden (2001, p. 3) considera o ensino como um processo linguistico que se
realiza em um ambiente cultural. Para esta autora, € imprescindivel, para entender os
fatos que ocorre em sala de aula, responder a algumas perguntas que sdo centrais nesse
processo: a) como os padrbes de uso de linguagem afetam o que se conta como
conhecimento?; b) de que forma esses padrdes atuam na igualdade ou desigualdade, ou
nas oportunidades educacionais que sdo ofertadas aos alunos e , por ultimo, qual a
competéncia comunicativa que esses padrdes fomentam?

Além disso, esta autora defende que as relacfes sociais estdo se modificando, e
essa mudanca deve também ocorrer na forma como observamos o discurso de sala de
aula, ja que para ela a proposta bésica da escola € alcancada por meio da comunicacao.
Nesse sentido, proponho, neste artigo, investigar como se estabelecem as instancias
interativas em que ocorre a topicalizagcdo por meio do par pergunta-resposta, doravante
P-R. O corpus em que a analise é feita, denominado O estudo da interagédo discursiva
em sala de aula, foi coletado em duas escolas publicas, resultando em 10 horas de
transcrigdes de aula, é vinculado a area de pesquisa Aquisi¢do da linguagem e ensino de
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lingua da P6s-Graduacdo em Letras da Universidade Federal de Alagoas - UFAL - e
financiado pelo CNPq, sob coordenagéo da Dra Maria Francisca Oliveira Santos, em (@)
que é feita uma descricdo dos contextos interativos que possibilitam a topicalizacdo por
meio do P-R. No primeiro capitulo, € dissertado sobre os padrdes interacionais
existentes em sala de aula, o que contempla discurso, pesquisa e interagdo; no segundo,
faco uma abordagem sobre topico discursivo e o par P-R, por ultimo, no terceiro,

evidencio os padrdes interativos instaurados pelo par P-R que favorecem topicalizacdes.

1. Padroes de interagcdo em sala de aula

Pode-se dizer que a interacdo, em sala de aula, € um dos fatores principais que
colaboram para efetivacdo da aprendizagem, haja vista ser impossivel se obter
conhecimento que n&o seja por meio interativo. Sendo assim, a interagdo pode ser vista
como o pilar de sustentacdo do discurso durante o processo de ensinar e aprender.

Para Tsui (1999, P. 1), a sala de aula € caracterizada como um lugar onde ha
interacdo de duas ou mais pessoas que estdo reunidas com a finalidade de se produzir
conhecimento, em que o professor assume a responsabilidade mais importante e tem
uma percepcdo ampla sobre o papel de ensinar. Ela também afirma que 70% das
comunicacdes efetivadas nesse ambiente se ddo por meio do par P-R.

E bom salientar que essa diade discursiva ndo é apenas o fator interativo mais
preponderante em sala de aula, como também é um dos pilares de sustentacdo da
coeréncia discursiva, como serd mostrado mais adiante.

Na perspectiva de Cajal (2003, p.127-128), as interacdes, em sala de aula, se
constroem e reconstroem socialmente. Cada situacdo deve ser vista como Unica: mesmo
gue se analisem duas salas de aula vizinhas, ndo se encontram nelas as mesmas
caracteristicas, uma vez que as situacdes que ocorrem em cada uma sao especificas, o
que significa dizer que, em cada sala de aula, ocorrem estratégias interativas diferentes.
Por este raciocinio, penso que se deve proceder com cautela, quando se faz
investigacOes nesses espacos de aprendizagem, no que diz respeito a generalizacoes,
para ndo cair na falacia do reducionismo, ou do impressionismo, com dados que nao

retratam a realidade desse espaco educativo.
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Mesmo que se defenda a construcdo social mutua no espaco de sala de aula, ndo

ol

se pode perder de vista a importancia dos papéis individuais que cada individuo executa (7))

no decorrer dos sucessivos eventos discursivos que ocorrem durante o ato de aprender.

Cazden (2001, p. 56), ao fazer uma relacdo entre linguagem e aprendizado,
estabelece uma diviséo entre o discurso de sala de aula tradicional e o ndo-tradicional,
mostrando como essas regras influenciam a aprendizagem do estudante. Para o
primeiro tipo, a autora argumenta que ha um padréo de sequéncia tradicional composto
por trés partes denominado de I.R.E., em que I diz respeito a inicializacdo do professor;
R tem a ver com a resposta do aluno as perguntas e E seria a avaliagdo do professor ou a
continuidade do desenvolvimento topico. J& o discurso ndo tradicional, por outro lado,
diz respeito as diferentes modalidades de fala que surgem, em sala de aula, sem seguir o
padrdo I.R.E. Nesse caso, teriamos uma aprendizagem ndo sé liderada pelo professor,
mas também pelas interacOes realizadas entre os alunos.

As interagdes em sala de aula, segundo Beauchamp & kennewell (2009, p. 3),
realizam-se em diferentes niveis, segundo uma escala que representa as varias formas de
interacdo entre professores e alunos por meio de cinco categorias interativas, a sabe: i)
Nenhuma, ii) Autoritéria, iii) Dialética, iv) Dial6gica e v) Sinergética. O que determina
0 tipo de interatividade s&o as ac¢Oes que se desenvolvem no espago educativo e de que
forma estas agdes contribuem para a constru¢cdo do conhecimento. Essa divisdo em
categorias é resultado de diversas investigacdes observadas sistematicamente pelos
autores, para categorizar as interagdes por meio de um espectro que vai da categoria
“ndo interacdo” até a categoria “interacao sinergética”’, como € mostrado no quadro 1,

confira;

QUADRO 1 - Quadro de andlise da interatividade: elementos de orquestragao

ELEMENTOS DE ORQUESTRAGAO

Categoria de Metas de Natureza da Proviséo de Influéncia do
interacdo aprendizagem dos | resposta do conteddo pelo estudante na aula
professores em professor paraas | professor do professor
relacdo aos alunos | agdes dos alunos
Todo contetido Os alunos s
Nenhuma Absorver Nenhuma fornecido pelo podem optar por
informacdes professor deixar o
CcOmMpromisso
Toda estrutura e
mais informacdes
Resposta fornecidas pelo Os alunos tém
Autoritaria Aprender fatos e selecionada de professor - escolha limitada
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técnicas opcoes algumas de opcoes
preparadas pequenas lacunas (reativa)
aserem
preenchidas
Resposta Toda a Idéias dos
Desenvolver o concebida para estrutura alunos sdo
conhecimento a estimular a fornecida pelo consideradas
Dialética partir de adogdo de professor, mas pelos
conceitos e determinado pouca professores
processos ponto de vista informacéo (pro-ativa)
Compreenséo Resposta Estrutura Ideias dos alunos
critica dos concebida para hierarquica influencia a
Dialdgica conceitos e gerar uma apenas fornecida evolugéo da
processos variedade de pelo professor atividade (matuo)
pontos de vista
Aplicacdo critica Estrutura e Idéias dos alunos
Sinergética de conceitos e Resposta informacédo contribuem
processos em uma reflexiva contribuiram igualmente
variedade de coletivamente
situacdes

Fonte: BEAUCHAMP & KENNEWELL (2009, p. 3)

E imperioso assinalar, de acordo com as ideias propostas pelos autores do
quadro acima, que € fundamental, para o tipo de interatividade que se instaura em sala
de aula, a relacdo que se estabelece entre professores e alunos e a habilidade que estes
possuem para fornecerem estruturas ou agdes antes e durante as aulas. Nesse contexto,
os professores tentam identificar, antes de iniciarem aulas, as necessidades de
aprendizagem dos alunos e, a partir dai, desenvolvem o0s objetivos de ensino que
pretendem desenvolver, os quais podem ser visualizados na coluna dois do quadrol.
Sdo estas escolhas que definem o tipo de interatividade que ocorre nos diferentes
estagios durante as aulas.

Beauchamp & kennewell (2009, p. 3) reiteram que esses objetivos podem variar
ao longo da aula, a depender do sucesso da abordagem aplicada pelo professor e da
resposta dos alunos a essa abordagem. Estes pesquisadores ainda acrescentam que as
pesquisas realizadas no &mbito da ideia de orquestracdo tomam a sala de aula como uma
ecologia, em uma perspectiva sociocultural, para qual convergem varios fatores inter-
relacionados, incluindo pessoas, objetos e as interacbes de um dado contexto particular,
em que diversos elementos devem ser considerados, como por exemplo, o material
didatico. Cada elemento, nessa ecologia, exerce um papel importante para a realizacdo
dos objetivos pretendidos pelo professor. Assim, os autores afirmam existir trés

dimensGes separadas, porém inter-relacionadas, de controle, que podem afetar o nivel
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de interatividade em sala de aula, quais sejam: a) a natureza da resposta do professor, b)
o conteudo fornecido pelo professor e ¢) o grau de influéncia do estudante ao longo do (7))
curso da atividade. No caso dessa pesquisa, a énfase recai sobre como a realiza¢do do
par pergunta-resposta ativa padrdes interativos por meio da topicalidade. Na préxima

secdo, é feita uma revisdo sobre topico discursivo.

2. Sobre o tépico discursivo®

A nocdo de topico discursivo é discutida em conformidade com a orientagédo
tedrica e os niveis de andlise adotados. Assume-se, nesta pesquisa, 0 tépico na
perspectiva do discurso, relacionado com a textualidade e interatividade, sob orientagdo
do Funcionalismo Norteamericano. Costuma-se, segundo Marcuschi (2008), delimitar a
nocdo de topico a partir de dois niveis de andlise: o frasal e o discursivo. A nocao
adotada aqui € a de tépico discursivo, por ser uma construcdo que se realiza dentro da
interacdo verbal, através das negociacdes efetivadas pelos interlocutores, nesse caso, a

sala de aula. E nesse sentido que o autor afirma:

[...] em qualquer interacdo verbal esponténea entre individuos em qualquer
situacdo da vida diaria, apesar de alguém sempre propor um tépico, esse
alguém nunca tera a certeza de conduzir o topico até o final por conta
prépria, pois sempre haverd que contar com a participagdo do outro. Quando
se analisa o topico discursivo, ndo se trata de uma simples andlise de
contetdo, mas dos procedimentos para encadear os contetdos. [...] adoto a
nogdo de tdpico discursivo, designando com isso o tema discursivo, aquilo
sobre 0 que se estd falando num discurso... ndo necessariamente
considerando a frase (MARCUSCHI, 2008, p. 134-135).

Para Marcuschi, ndo basta apenas considerar o contetdo expresso pelo falante,
ou seja, o texto desvinculado do discurso, ja que aquele se da a partir deste, podendo-se
verificar as diversas estratégias usadas pelo locutor para encadear os conteudos. Assim,
em se tratando das perguntas, ndo é suficiente apenas identificar as formas como se
apresentam, mas também as diversas fungdes que podem assumir quando instauradas no
discurso.

No entendimento de Gorski (1994, p. 15), estamos distantes de ter uma definicéo
consensual da categoria ‘topico’. A indefini¢do ocorre devido aos diferentes enfoques
que sdo dados para tal categoria, ja que se costuma distinguir topico nos niveis sintatico

e discursivo.
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No nivel sintatico, o foco recai na estrutura de topicos, a qual envolve
construcdo de topicalizacdo e deslocamento para esquerda. Neste caso, ndo ha
preocupacdo em delimitar a abrangéncia da frase, o que dispensa, pois, a necessidade de
contextualizacdo. No nivel do dominio discursivo, também nédo existe consenso, no que
diz respeito a focalizacdo de topico. Os enfoques, nesta abordagem, variam entre uma
acepcdo semantica, cujo escopo recai sobre o texto/discurso, e que define topico como
assunto, que é depreendido a partir de uma estrutura hierarquica; e a acepcao sintética,
que, de acordo com a autora, tem a ver com o elemento que se constitui no ponto de
partida do enunciado, que ¢ “a atualizagdo ou concretizagdo discursiva de uma
proposi¢do ou sentenga. Oplde-se a ‘sentenca’, entendida como unidade do plano
puramente sintatico ou estrutural” (GORSKI, 1994, p. 15). Por esta acepgio, o topico é
depreendido em termo de estrutura linearizada. Logo, nas duas acepces do dominio
discursivo, hd a necessidade de se contextualizar o tdpico discursivo, seja em termos
situacionais, seja em termos linguisticos.

Encontra-se, em Talmy Givén? (2001, p. 198), a definicido de tépico discursivo
como tendo, fundamentalmente, uma dimensdo cognitiva. Para este autor, por ser
complexo, o toépico ndo pode ser considerado apenas no dominio da oracdo, embora seja
identificado neste, mas como um sistema funcional complexo identificado por
hierarquia de acessibilidade, discutindo a ideia de haver uma organizacdo discreta no
discurso, na qual o sujeito é mais topico que o0 objeto direto, e este mais topico que o
indireto. Dessa forma, sujeito seria o topico principal, o objeto direto seria o secundario
e 0 objeto indireto seria ndo-tdpico.

Deve-se atentar, também, que 0s pronomes sdo responsaveis por topicalizacdo
contextual, “os quais atuam como um recurso para recuperar a estrutura seméantica da
sentenga, via concordancia de género e numero, um termo sintaticamente avulso
(anacoluto)” (ILARI et al, 2002, p. 73). Para estes autores, a frase “a professora ela no
fundo ¢ uma orientadora” esta vinculada a um tdpico, o que autoriza a presenga do
pronome pessoal no interior da oracdo. A relacdo dos pronomes, principalmente o0s
pessoais, com o topico se da através de duas fungdes tipicas inerentes a estes pronomes,
que sdo, segundo o autor, aceitar anafora/coindexacdo e precisar, pelo viés da sintaxe, o

papel tematico desempenhado pelos sintagmas nominais.
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Além disso, ndo se pode deixar de reconhecer, mesmo sendo o topico discursivo

uma unidade discreta, a continuidade e descontinuidade do tépico no fluxo discursivo.

Um participante pode se manter no discurso como tdpico continuo priméario
em varias frases, pode alternar as funcGes de tdpico primério e secundario
em frases consecutivas ou ndo, ou pode sair temporariamente do fluxo
discursivo; essas diferentes possibilidades vdo corresponder a diferentes
estratégias de codificagdo. Topicos continuos serdo preferencialmente
codificados por anéafora zero ou pronome atono; tépicos ndo continuos a
curta distancia serdo mais codificados como pronome tbnico, e assim por
diante (GORSKI, 1994, p. 20).

Entende-se, pelas palavras de Gorski (1994), que ndo existe um
desenvolvimento fixo de tdpico, dadas as diferentes estratégias de que se langca mao, no
nivel discursivo, para codifica-lo. Essa afirmacdo vai ao encontro do que Givon (2001,
p. 198) afirma ser o topico codificado pelo falante e percebido pelo ouvinte. Jubran
(2006, p. 91) também afirma que “os segmentos textuais com estatuto de tdpico
assumem uma extensdo que vai além do nivel sentencial”. Mais uma vez, fica claro que
uma analise feita apenas no nivel da frase ndo da conta da abrangéncia que o topico
pode assumir no nivel do discurso. Jubran (2006) ainda estabelece duas propriedades
que caracterizam o tdpico discursivo: centracdo e organicidade.

Para a autora, o tdpico discursivo manifesta-se através de enunciados dos
interlocutores a respeito de agrupamentos de referentes, que sdo concernentes e tém
relevancia em determinados pontos da mensagem. Esses aspectos definem a

propriedade do topico de centracdo, que tem 0s seguintes tracos correspondentes:

a) concernéncia: relagdo de interdependéncia semantica entre os enunciados
de um segmento textual - implicativa, associativa, exemplificativa, ou de
outra ordem -, pela qual se da a integracdo desses enunciados em um
conjunto especifico de referentes (objetos-de-discurso);

b) relevancia: proeminéncia desse conjunto, decorrente da posicdo focal
assumida pelos seus elementos;

c) pontualizacdo: localizagdo desse conjunto, tido como focal, em
determinado momento do texto falado (JUBRAN, 2006, p. 92).

Para exemplificar, a transcricdo do excerto [1] do corpus mostra como esses
tracos se realizam no discurso, sendo, portanto, imprescindiveis para a centragao tdpica,

confira;

[1] ® reproducdo sexuada a gente ja viu que é aquela que tem participagéo de
dois individuos ... né? Eles trocam ... material genético ... ha participacdo
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dos gametas ....aqui na reproducdo sexuada das bactérias ndo ha é:: uma
participacdo propriamente dita dos gametas elas ndo formam gametas ... é
S0 a gente pensar... elas sdo uma células s6 ... como é que elas vdo formar
um gameta que também é uma célula .. né? elas ndo trocam gametas porque
elas ndo produzem alimentos ... mas elas [...] trocam material genético ...
COMO € que iSso acontece? vamu ver ... mais ou menos assim... da estrutura
delas ... elas formam uma ponte ... e através dessa ponte elas trocam material
genético.... UM:A DOA pra outra material genético ... a que doa é chamada
doadora e a que recebe e chamada de receptora... entdo elas trocam material
genética.... por isso que a reproducdo é chamada de sexuada (p. 35, linha
1341).

Aplicando a tipologia de Jubran (2006) ao excerto [1], 0 que caracteriza a
concernéncia é a integracdo que é estabelecida pelo encadeamento dos enunciados por
meio de um conjunto referencial - reproducdo sexuada das bactérias -, configurando-se
no topico em desenvolvimento. O inter-relacionamento dos enunciados acontece por
meio da coesdo lexical; esta, por sua vez, ocorre por meio da aproximacdo de sentido
entre as palavras no mesmo campo conceitual. No fragmento mostrado, as palavras
‘material genético’, ‘gametas’, ‘células’, ‘produzem alimentos’ estdo relacionadas com
0 processo de reproducdo sexuada das bactérias.

Os mecanismos de coesdo textual também colaboram para o estabelecimento da
concernéncia: ‘aqui’, ‘porque’, ‘mais ou menos assim’, ‘e’, ‘entdo’ e ‘por isso’. Ja a
relevancia do topico “reproducdo sexuada das bactérias” ¢ estabelecido anaforicamente
na relagdo tema/rema. Por tema, verificam-se, no exemplo, os pronomes ‘elas’, ‘delas’ e
o pronome demonstrativo ‘a’; e por rema, as unidades que especificam o tema

[3

reprodugdo:  uma participagdo propriamente dita dos gametas’. Jubran (2006, p. 94)
afirma que a unido entre concernéncia e relevancia é essencial para a centracdo do
topico.

No que diz respeito & organicidade, esta se manifesta em relagdo a
interdependéncia tdpica que se estabelece em dois planos: o hierarquico e o linear. O
primeiro esta relacionado com as dependéncias de superordenacao e subordenacéo entre
topicos que se implicam por meio do grau de abrangéncia que se da ao assunto. Ja o
segundo, o plano linear, conforme assevera Jubran (2006, p. 94), realiza-se de acordo
com as articulagdes intertdpicas em termos de adjacéncia ou interposicdo de tdpicos
diferentes na linha do discurso. No excerto [2], pode-se visualizar um exemplo de

subtopico que se relaciona com o topico central:
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[2] que qui séo bactérias saprofitas? lembra? ndo? gente bactérias saprofitas
sdo aquelas que se alimentam de resto de animais e vegetais em
decomposicdo...isso mesmo...elas se alimentam de resto de
animais...cadaveres...ou um tronco apodrecido t&? qualquer tipo né? Restos
de animais ou vegetais em decomposicao...tdo se a gente for num cemitério
vai t& assim de bactérias saprofitas...sera que elas sdo importantes?

L2 — néo

L1 — sd0 ou nd0? E uma coisa assim nojenta .... que a gente n&o que nem
saber

L3[néo

S&o importantes ou ndo?

L2L3L4...s80...

L1- sdo muito importantes....por qué? ... por que qui essas bactérias
saprofitas sdo tdo importantes? ... em? vamos sO pensar 0 seguinte ...
imaginem se os cadaveres tanto de... de... de ser humano como de anima:is
(p. 29, linha 1084).

No excerto [2], o supertopico que estava em desenvolvimento versava sobre as
bactérias saprofitas. Ao falar da alimentacdo destas bactérias, resto de animais e
vegetais, a professora cita outro referente, o cemitério, desencadeando, assim, um
segundo topico. Em todo o caso, este ndo se separa daquele devido ao seu carater de
relevancia com o topico central, que é retomado logo adiante.

Dentro de uma dimensao de andlise do topico, Gorski (1994, p. 24) propde que
se considere tdpico no ambito do texto e do discurso, cuja manifestacdo se da nos niveis
semantico e discursivo. Para a autora, 0 topico ndo costuma aparecer expressamente
codificado no discurso. Este, tanto da perspectiva do falante, quanto da do ouvinte,
costuma ser codificados em camadas - tdpicos e subtOpico - 0s quais precisam ser
apreendidos e controlados para que se tenha comunicacdo de fato. Mais uma vez, essa
consideracdo se da a partir da perspectiva do falante e do ouvinte.

No entanto, ha que se considerar a perspectiva do analista do tdpico, que
consiste em levar em conta, do mesmo modo que falantes e ouvintes, o nivel de
abrangéncia, e tambem conferir rétulos adequados, para que possa recobrir a sequéncia
discursiva que esta sob seu dominio. Desse modo, Gorski (1994, p. 24) sinaliza que o
ponto de onde se deve partir para se efetivar uma depreensdo, identificacdo e anélise de
topico é a codificagdo morfossintatica que o concretiza no discurso. A explicitacdo do
topico, de acordo com esta autora, € parte integrante da analise do discurso (é preciso ter
em mente que, quando se fala em analise do discurso, nesta pesquisa, € na perspectiva

do texto e da interacéo).
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Outro ponto que merece ser considerado em relacdo a funcdo do analista
assenta-se no fato de que a propriedade de centracdo deve nortear toda analise, ja que
por meio desta, segundo Jubran (2009, p. 295), “o analista identifica o tdpico
proeminente sobre o qual se discorre em cada momento da interlocucdo, delimitando
segmentos tdpicos, cuja organizagdo pode ser analisada tanto no plano intratépico
quanto no intertopico”. No plano intratdpico, sdo investigadas estratégias de construcdo
textual, como repeticdo, correcdo, parafraseamento e parentetizacéo. Ja no intertopico, o
foco recai sobre as relacbes de seqlenciamento, ou interpolacdo de tdpicos na
linearidade textual, como também as relagdes hierarquicas entre super e subtdpicos.

Logo, as perguntas analisadas, nesta pesquisa, estdo relacionadas com o topico
discursivo, em que se procura analisar, identificar e relacionar os padrdes interativos
que se estabelecem por meio da realizacdo das perguntas e que favorecem a introducao,
a continuidade, a reintroducdo e a mudanca de topico, sem eleger um plano tépico como
sendo superior a outro, como fundamenta os principios da perspectiva textual-interativa:
“os elementos integrantes do texto comportam simultaneamente fungdes textuais e
interacionais, que se combinam em graus variaveis, ora com dominancia de uma funcéo
sobre outra, ora com um contrabalanceamento entre as duas”, Jubran (2009, p. 295).
Assim, esta analise implica um continuo e ndo classes discretas, umas independentes
das outras. Na secdo que segue, sdo feitas as analises dos padrdes interativos que

favorecem topicalizacdes por meio do par pergunta- resposta.

3. Andlise de dados

Esta pesquisa apresenta um carater de cunho qualitativo, com apresentacdo de
alguns dados estaticos que tém por funcdo complementar a analise. Como foi afirmado
anteriormente, os dados utilizados fazem parte do corpus intitulado O estudo da
Interacdo Discursiva em sala de aula, que é resultado de gravagdes efetuadas em duas
escolas publicas, em um total de 10 horas de transcri¢cdes de aula, o qual é financiado
pelo CNPq e vinculado & éarea de pesquisa Aquisi¢do da linguagem e ensino de lingua
da PoOs-Graduacdo em Letras da Universidade Federal de Alagoas - UFAL - sob

coordenacao da Dra Maria Francisca Oliveira Santos.
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O par P-R ¢é tomado na perspectiva funcionalista, como propde Santos (2011),
que o considera na relagdo forma-funcdo, a partir de um continuo de gramaticalizagio*: @D
pergunta plena (PP), em que o falante pergunta e o ouvinte responde; pergunta
semirretdrica (PSR), em que o falante faz a pergunta e ele mesmo responde; por fim,
pergunta retorica (PR), que é formulada para ndo ser respondida. Esse par também é
classificado de acordo com a estrutura: a) pergunta fechada, cuja resposta ¢ ‘sim’, ‘ndo’
ou a repeticdio do verbo finito, b) perguntas abertas, em que ha um termo
morfossintatico que precisa ser respondido pelo interlocutor.

Como procedimentos metodolégicos, é feito um mapeamento, em que se
analisam, descrevem e interpretam os contextos interativos que favorecem a ocorréncia
de topicalizacGes por meio dos discursos interrogativos. No excerto [3], hd um exemplo
de padrdo interativo, em que o professor inicia o turno por meio de uma pergunta, o que
configura, para Beauchamp & kennewell (2009, p. 3), uma dimensdo de interatividade, a
saber:

[3] L1 - na aula passada nds fizemos O QUE? a leitura de reconhecimento
sobre divisdo de seres vivos ... CERTO? [...] Para entender melhor os seres

é necessario 0 QUE? E necessério classificar segundo as sua
caracteristicas (p. 64, linha 2491).

Em [3], hd um caso classico de padrdo interacional em sala de aula, que Cazden
(2001, p. 56), denomina de I.R.E. Nota-se que o turno de fala, que é iniciado pela
professora, tem por finalidade fazer uma ligagdo semantico-discursiva com o que foi
dito anteriormente, para poder introduzir o tépico que vai ser desenvolvido a partir de
entdo, o que tem a ver com o traco de interdependéncia semantico-associativa, que faz
parte da propriedade de centracdo do topico discursivo.

E salutar observar que a instauracdo do topico é feito por meio de uma PSR, ja
que a professora formula e ela mesma responde a pergunta. Desse modo, 0 padrao de
interatividade estabelecido por meio da pergunta € o que permite a topicalizacdo do
assunto que vai ser tratado pela professora: a classificagdo dos seres vivos. Percebe-se,
também, que se trata de um discurso autoritario pelo fato de a professora comandar o

desenvolvimento do topico e ndo esperar a resposta do aluno.
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No excerto [4], h& um padrdo de interatividade estabelecido por meio de uma
pergunta que é, a0 mesmo tempo, aberta e semirretorica, que favorece a retomada de um &p

topico que estava em andamento: a classe aracnidea, qual seja:

[4] L- 10 ( ) ((L10 insiste em tomar o turno de fala e levanta-se outra
vez falando junto a professora, isto é, ele ndo consegue tomar a
palavra falando do lugar onde se encontra. L1 confirma suas
indagacOes/colocacbes com 0 movimento positivo de cabega.
Chamamos indagacdes/colocacbes porque L10 levanta-se para
perguntar, a0 mesmo tempo em que parece fazer afirmagdo. E bom
anotarmos que concluimos as atitudes de L10 através de seus
movimentos e posturas))

L1 - pssiiuu ( ) entdo como caracteristica do/.../ da classe aracnidea
s80 0 qué ? escorpibes?...Muitos consideram o escorpido como inseto,
néo é?

L2 -ndo (p.75, linha 2924).

O exemplo [4] mostra a retomada do tdpico discursivo depois de varias quebras
de turno. Trata-se, mais uma vez, de um padréo interacional autoritario composto pelo
I.R.E, como propde Cazden (2001, p. 56). A retomada, nesse exemplo, ocorre por meio
da superordenagdo hierarquica do topico, em que ¢ possivel visualizar a ‘classe
aracnidea’ como topico central e ‘escorpides’ como um subtopico dessa classe. Em [5],
hd um contexto de interacdo, em que um aluno faz uma PSR como forma de

redirecionamento do tépico que estava em desenvolvimento, observe:

[5] L1 — carioteca ... entdo falta carioteca na célula dos moneras ... por
isso que o nacleo ndo é organizado ... e por isso que eles sdo
procariontes (( L1 ao terminar as explicagdes sobre a sétima questéo,
dirigi-se para o bird e apanha o livro que havia deixado sobre ele.)) ...
oitava questdo ... oitava questdo ... com que nome as bactérias de
forma arredondada s&o chamadas?

L2-()

L1-DI?

L2L3 — corpos

L1 —de corpos .... as bactérias arredondadas sdo chamadas de corpus...
L10 — a professora tomou FORT VITE FOI? ndo se cansa ndo ... ali
em pé direto () ((risos))

L11 brincadeira ( ) oxem ... tu é cheio de onda veio..... (p. 44, linha
1683).

O que se evidencia, no excerto [5], mais uma vez, o0 modelo interacional I.R.E.,

em que a professora versava sobre o topico ‘bactérias’ e seus respectivos subtopicos, e
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houve um redirecionamento do assunto tratado, por parte do aluno, resultando é uma =
mudanca de topico. Urge observar que esse desvio foi feito por meio da pergunta que &y
estd em italico, o que permite afirmar que a tomada de turno por meio de uma pergunta
favorece a mudanca de topico. No que se refere a sala de aula, essa mudancga partiu de
um topico que versava sobre questdes didaticas, assuntos relacionados a aula, para outro
que ndo tinha essa caracteristica, 0 que exige que o locutor elabore estratégias
discursivas, geralmente o faz com outra pergunta, para retornar ao topico que estava em
andamento. O excerto [6] mostra outro exemplo de contexto que estabelece um padrédo

interativo que propicia o desenvolvimento do topico por meio de perguntas, a saber:

[6] [...] entdo para classificar os seres com todas aquelas caracteristicas...
namero de células ... especificacdo da célula ... o tipo de nutricdo .. ((a
professora gesticula apontando e dando leves toques no quadro como se
quisesse demonstrar uma enumeracdo.)) e esta caracteristica do ser
procarionte vai demonstrar o qué? a SUA ... é:: a sua é a sua caracteristica
primitiva do ser ..certo? (p.66, linha 2574).

Observa-se, em [6], que a professora fez outra pergunta aberta e semirretorica,
tendo por objetivo progredir o topico que estava em desenvolvimento. 1sso corrobora o
que é dito por Tsui (1999, P. 1), quando afirma que, em sala de aula, 70% das interacdes
ocorre por meio do P-R. Pode-se notar, em [6], que o padrdo interativo que favorece o
desenvolvimento tdpico se efetiva por meio de perguntas. 1sso pode ser comprovado na
tabela [1], que mostra dados relativos a freqiiéncia das perguntas feitas pelos

participantes da sala de aula em estudo, veja:

Tabela 1: Distribuicao de frequéncias das perguntas em funcéo do nivel topico

Professor aluno
ocorréncias % ocorréncias %
Desenvolvimento 411 94 25 6
do topico
Mudanca 19 100 0 0
do tdpico
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Reintroducéo 3 100 0 0

do tdpico

Né&o-topico 1 25 3 75
Introducdo do topico 1 100 0 0
Total 435 95 28 6

Nota-se, de acordo com os dados da tabela, que 94% das perguntas realizadas,
em sala de aula, estdo diretamente relacionadas com o desenvolvimento topico e sdo
realizadas pelo professor; 24%, por alunos. Isso demonstra que, nessa situacao, 0
discurso é caracterizado por ser autoritario, como mencionado no quadrol, em que
impera apenas a necessidade do professor atingir seus objetivos, que séo 0s de repassar
contetdo. Além do mais, o quadro evidencia que as perguntas criam contextos que

favorecem a instauracdo, desenvolvimento e mudanca do topico discursivo.

Consideracoes finais

Esta pesquisa teve como objetivo principal identificar os contextos interacionais,
em que ocorrem topicalizagcdes por meio do par P-R no discurso de sala de aula. Foi
evidenciado que as perguntas podem criar contextos para introducdo topica em
associacao semantica com um tdpico desenvolvido anteriormente; para a retomada de
um topico, em que a professora faz uso de outra pergunta, geralmente aberta e
semirretorica, para recuperar o topico que foi suspenso temporariamente; para mudanca
topica, quando ha tomada de turno por meio de uma pergunta que introduz outro topico;
por fim, para o desenvolvimento tépico, quando a professora elabora perguntas a fim de
progredir o topico discursivo em andamento.

Foi mostrado, também, que 94% das perguntas encontradas no corpus Sao
realizadas pelo professor, o que configura um discurso autoritario, em que cabe ao
professor o papel de passar conteudos; e aos alunos o de aprender, sem que haja uma
participacdo maior destes no processo educativo, como argumenta Beauchamp &

kennewell (2009, p. 3) no quadrol. Por ultimo, a tabela 1 evidencia que, de 435
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pergunta, 411 estdo diretamente relacionadas com o tdpico discursivo que versa sobre a
aula.
Esta pesquisa contribui para os estudos que sdo desenvolvidos em sala de aula,

como também para aqueles que se dedicam a pesquisas sobre o tdpico discursivo.

Notas

! Esta secdo é um recorte de uma dissertacdo de mestrado, mais especificamente, a se¢do que
trata de tdpico discursivo, intitulada Estratégias de Interrogagdo: pergunta-resposta no
discurso de sala de aula, defendida na Universidade Federal de Sergipe — UFS - em 2011.

% Talmy Givén foi o pioneiro na proposico e definigio da categoria ‘tdpico’.

* No corpus, a fala do professor é marcada como L1; a dos alunos, marcada como L1, L2, L3 ...
Os comentdrios do transcritor do corpus estdo entre parénteses.

* Entenda-se gramaticalizacdo nos termos de Traugott (1988), “gramaticalizacdo se refere ao
estudo de mudancas linguisticas situadas no continuum que se estabelece entre unidades
independentes, localizadas em construgdes menos ligadas, e unidades dependentes tais como

cliticos, particulas auxiliares, construcoes aglutinativas e flexdes”.
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