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La importancia de la Geologia en los curricula de las Escuelas de Magisterio ha
sido muy desigual, tanto en sus planteamientos metodolégicos como didacticos, a lo largo
de su historia, teniendo etapas donde practicamente era inexistente y otras de mayor importan-
cia aunque sin llegar a la de la Fisica o la Quimica.

Uno de los periodos, donde se puede ver la evolucién que experimentan los contenidos
en Geologia es el comprendido entre 1900 y 1936 en donde pasan de estar en un programa comin
de Ciencias, con temas de Fisica, Quimica e Historia Natural a un programa especifico de
Ciencias Naturales, junto con la Biologia.

ABSTRACT

Historicaly the Geological important in the curriculum of the Magist2r Colleges
have been very different so in its metodological basis so the didactic ares, having periods
where was practicale inesistent and other with a great important although this ares don't
reach the Fisica and Quimestry level.

One of there periods, where the evolution of the Geology subjects have been analy
zed is the period between 1900 and 1936 when they passed to belong to a commun Sciences Pro-
gram with subjects from Fisic, Quimestry and Natural History from a specific program of Natu-
ral Sciences with the Biology.

INTRODUCCION
Nuestra Ponencia versa sobre 1la laridad obligaroria, desde 1los tres afios
evolucién de los planteamientos metodold- previstos en la Ley Moyano de 1857 -vigente
gicos y didacticos llevada a cabo en la en su plenitud en 1900- hasta los ocho
ensefianza de la Geologia impartida en las fijados en el Estatuto de Magisterio de
Escuelas Normales entre 1900 y 1936. Los 1923 (2); proliferacién de instituciones
limites cronoldégicos que hemos escogido modélicas, en las que se aplicaban los
encuentran su justificacién en wuna serie procedimientos innovadores de 1la Escuela
de acontecimientos que tienen lugar en estos Nueva, y que, en bastantes casos, eran
afios y que, de alguna manera, van a incidir financiados y amparados por el Estado -por
progresivamente en la modificacién de las ejemplo,. los grupos escolares '"Cervantes",
bases curriculares en los estudios cientifi- "Principe de Asturias", "Bosque'", "Jardines
cos dispuestos para los centros de formacidén de 1la Infancia", en Madrid; "Baixeras",
de maestros. "La Frigola", "Mild i Fontanals" y "Pi
i Margall", en Barcelona; "Gascén y Marin",
Asi, en esta época, la instruccién en Zaragoza, etc.; preocupacién por el
primaria experimentd un desarrollo acelerado material y los recursos didéacticos . mas
en diversos aspectos: disminucidén de las adecuados a los intereses infantiles, a
tasas de analfabetismo (mientras que en través de las orientaciones publicadas
1900 el procentaje de poblacidén adulta que por el Museo Pedagdgico Nacional en julio
no sabia leer ni escribir se situaba en de 1913 (3); paulatino auge y generaliza-
un 45,27%, en 1930, esta cifra se habia cién de la enseflanza graduada, reglamentada
reducido ya al 25,91%)(l); organizacién en 1918 (4), que contemplaba la adecuacién
de planes para la cracién de escuelas (sobre de la instruccién al momento evolutivo de
todo a partir de la instauracién de la Repi- los alumnos, con ampliacién de los programas

blica); ampliacién de los periodos de esco- minimos a impartir en las instituciones
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primarias y exigencia de una renovacién
curricular que conllevase 1la implantacién
de nuevas metodologias; el fomento desde
las instancias oficiales de actividades
escolares complementarias (conferencias,
viajes y excursiones, campos agricolas y
de recreo, Bibliotecas, Colonias de vacacio-
nes,...) y sobre todo, de los cursos y clases
de extensidén cultural y formacidén profesio-
nal, pensados para aquellos nifios/as mayores
de doce afios que no quisiesen continuar
otro tipo de estudios, y para adultos traba-
jadores que deseasen ampliar sus horizontes
de promocién, los cuales eran impartidos
por los propios maestros, y exigian de ellos
una sélida preparacidén cientifica y técnica,
acorde con las ensefianzas especializadas
que debian abordar... (5).

Estos avances de la educacién prima-
ria pusieron de manifiesto progresivamente
la necesidad de profundizar y aumentar los
contenidos y las estrategias de aprendizaje
de las personas que se iban a dedicar direc-
tamente a la instruccién elemental, en 1la
linea de las ideas apuntadas en la Gltima
década del siglo XIX por el eximio institu-
cionalista Francisco Giner de 1los Rios,
quien consideraba que la base intelectual
de un buen Maestro debia estar constituida
por una cultura general enciclopédica, que
abarcase todos los aspectos del conocimiento,
junto a una adquisicién de buenos habitos
légico-formales y un estudio tedrico-practico
de las materias pedagbgicas (6). La generali-
zacién al ambito legistaltivo de estas nuevas
orientaciones posibilité el que las Escuelas
Normales fuesen adquiriendo y afianzando
su identidad como centros de formacidén profe-
sional especifica a 1lo 1largo del primer
tercio del siglo XX, hasta conocer su etapa
dorada y de produccién cientifica y metodo-
légica mas fecunda con el Plan de estudios
promulgado por la Repiblica en 1931.

La influencia de 1la Institucién
Libre de Ensefianza se hizo notar también
en una serie de iniciativas oficiales que
posibilitaron el desarrollo y generalizacién
de 1las ciencias geolbégicas a los ambitos
docentes extrauniversitarios; asi, la crea-
cién de la Junta de Ampliacidédn de Estudios
en 1.907, a través de la cual muchos Maes-
tros y Profesores de las Escuelas NOrmales
pudieron ser pensionados para viajar y cono-
cer los avances extranjeros en las metodo-
logias cientifico-experimentales, con aplica-
cién directa a la instruccién primaria;
y aparicién del Instituto Nacional de Cien-
cias en 1910, que mantenia conexiones inti-
mas con el Museo de Ciencias Naturales vy,
posteriormente, con los laboratorios de
la Residencia de Estudiantes (7). Todas
estas instituciones hicieron posible 1la
organizacién y difusién de 1los contenidos
cientificos propios de 1la Geologia y de
los avances en la investigacién de esta
materia, incorporando en sus actividades
a Profesores de Escuelas Normales, Inspecto-
res de Ensefianza Elemental y maestros, cons-
tituyéndose de esta forma un puente de unién

entre la instruccidén primaria y la formacién
universitaria.

LA ENSENANZA DE LA GEOLOGIA EN LAS ESCUELAS
NORMALES DURANTE EL PRIMER TERC10 DEL SI
GLO XX

A) Acotaciones curriculares: situacidén de las
Ciencias Geolodgicas en los planes de estu
dio oficiales.

Hacia 1900 1las instituciones de
formacién del Magisterio gozaban de muy
escasa consideracién social. Los contenidos
que impartian se identificaban con los
propios del Bachillerato elemental, permi-
tiéndose frecuentes convalidaciones de
estudiantes que habian terminado 49 curso
en los Institutos y optaban por convertirse
en maestros previa aprobacién de alguna
materia pedagbgica; y asi, desde los centros
primarios podia accederse directamente
a las Escuelas Normales, sin mds requisito
que la realizacién de un examen de ingreso.
Las materias del curriculum normalista
agrupaban sus contenidos en dos Secciones:
Letras y Ciencias, incluyéndose en esta
dltima, dentro de un programa comin, temas
de Fisica, Quimica, Historia Natural vy
Trabajos Manuales. La plantilla de estas
instituciones -ya fueran elementales o
superiores— no sobrepasaba los cinco profe-
sores: uno de Religidén y Moral, dos nume-
rarios de Letras y Ciencias y dos auxiliares
de los docentes titulares (8).

Los temarios eran poco innovadores,
si bien mostraban cierto entusiasmo por

algunos descubrimientos fisico-quimicos
del siglo XIX -Luz, Calor, Electricidad,
Meteorologia,... - y dedicaban escasa aten-

cién a la ensefianza de la Geologia. Asi,
por ejemplo, en 1900, 1la planificacién
de la Seccidén de Ciencias de la Escuela
Normal de Maestras de Madrid -firmada por
la catedratica Maria Encarnacién de 1la
Rigada, una de las normalistas méas acredi-
tadas de la época- dedicaba nueve de sus
treinta y siete lecciones al aprendizaje
de 1la Geologia, abordando exclusivamente
dos tipos de contenidos: 1) El estudio

de 1la atmésfera: temperatura del aire,
presién, humedad, climas, vientos, fené-
menos atmosféricos (sobre todo el rayo

y el reléampago, puestos de moda por las
polémicas cientificas de 1la época sobre
climatologia mantenidas por las escuelas
francesas y alemana); y 2) El estudio de
algunos minerales, desde una doble pers-
pectiva quimico-geoldgica (9).

Los organismos oficiales habian
acometido en diversas ocasiones la elabora-
cién de planes de estudio especialmente
disefilados para estos centros de formacién
del Magisterio, que proporcionasen a 1los
futuros Maestros una cierta base cultural,
unida a una sélida capacitacién profesional.
Sin embargo, la consideracién alcanzada
por la instruccién primaria y sus docentes



en la mente de los gobernantes, no era muy
elevada en los albores del siglo XX, como
quedé muy patente con la promulgaciédn por
el Ministro Garcia Alix del Real Decreto
de 6 de julio de 1900, que reducia bastante
el nimero de materias a cursas en las Escue-
las Normales, y mantenia en plena vigencia
los "certificados de aptitud", otorgados
por dichas instituciones a 1los aspirantes
carentes de titulacién que superasen un
examen de Catecismo, Lectura, Escritura,
Ortografia y Aritmética. El1 desprecio por
la preparacién cientifico-humanistica y
por la formacién practica de las personas
mas directamente implicadas en la educacidén
de las jévenes generaciones, quedaba bien
patente en esta Disposicién de la Administra-
cién Central (10).

Sin embargo, las Escuelas Normales
alcanzaron sus cotas mas bajas de desatencidn
gubernamental con el Plan Romanones de 17
de agosto de 1901, por el cual se reorganiza-
ban los Institutos Generales y Técnicos,
incorporandose a ellos todas las ensefianzas
estudiadas anteriormente en las instituciones
normalistas, las cuales perdian asi, por
completo, su identidad profesional. Por
el contrario, con este documento legal,
se ampliaban cuantitativa/cualitativamente
los horizontes cientificos de 1los futuros
docentes primarios quienes debian cursar
obligatoriamente tres afios, facilmente iden-
tificables con los del Bachillerato elemen-
tal, mas algunas materias especificas (Pe-
dagogia I, II y III; Psicologia y Légica;
Derecho y Legislacién Escolar y Préactica
de Ensefianza) y superar tres ejercicios
de Revalida para poder obtener el titulo
de Maestro; y si se queria acceder al grado
superior -que capacitaba para tomar parte
en oposiciones a Inspeccién y escuelas de
mayor categoria- habia de aprobarse una
serie de contenidos especializados, plani-
ficados a lo largo de dos cursos (Pedagogia
I y II; Instituciones Extranjeras de Instruc-
cién Primaria; Francés; Historia de la Peda-
gogia I y 1II; Antropologia y Principios
de Psicogenesia; Higiene Escolar y Profiléac-
tica,... ). Sin embargo, es de destacar
que, de cincuenta asignaturas programadas
para los cinco afios de Magisterio -en sus
dos categorias- sb6lo seis perteneciesen
al 4mbito de las Ciencias -Fisica; Quimica
Aplicada; Fisiologia; Agricultura y Técnica
Agricola; Historia Natural y Ampliacidén
de la Fisica (11).

Este Real Decreto elaborado por
el Conde de Romanones, fue arrinconado por
el Plan de 24 de septiembre de 1903, al
que podemos considerar "la primera reglamen-
tacién general importante sobre formacién
del magisterio primario" (12). En él se
disponia la cracién de Escuelas Elementales
y Superiores de Maestros y Maestras en cada
capital de Distrito Universitario, lo que
suponia, de nuevo, el reconocimiento del
caracter profesional de estos centros, si
bien se mantenia la modalidad de realizar
estos estudios en los Institutos de Ensefianza
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Secundaria de aquellas provincias en las
que no se dotaron este tipo de institu-
ciones.

El curriculum establecido en este
documento legal para la preparacidén de
maestros no diferia sensiblemente del de
1901: se distribuian las materias a 1lo
largo de cuatro cursos -dos para el grado
elemental y dos para el superior-, asimila-
bles a los tres primeros afios de Bachille-
rato; se incluian algunas asignaturas de
Pedagogia, aumentidndose sensiblemente 1las
practicas educativas; y, como Ginica novedad,
se agrupaban todos los contenidos cientifi-
cos bajo el epigrafe de Ciencias Fisicas
y Naturales.

Al amparo del R.D. de 24 de sep-
tiembre de 1903 se instalaron en Espana
veinte Escuelas Normales Superiores de
Maestros (en las diez capitales de los
Distritos Universitarios y en Alicante,
Burgos, Cérdoba, Huesca, Jaén, Ledn, Malaga,
Murcia, Pontevedra y Teruel). En todas
ellas existia un cierto espiritu contrario
a las opiniones ministeriales sobre forma-
cidén del profesorado primario, vertiéndose
frecuentes criticas en las conferencias
piblicas y en las Memorias elevadas a la
Superioridad, que podrian resumirse en
los siguientes aspectos: a) Su disconformi-
dad con 1la disparidad de instituciones
que ofrecian ensefianzas normalistas, 1lo
que impedia una uniformidad de los titulos
expedidos por cada centro; b) la considera-
cién de la brevedad de tiempo disponible
para desarrollar una gran cantidad de asig-
naturas, que sb6lo permitia acceder a un
conocimiento muy superficial de todas ellas
-"en su cascarilla", segin expresién utili-
zada por D. Gregorio Herrainz, director
de la Escuela Normal Superior de Maestros
de Zaragoza (13); c) la falta de unas orien-
taciones especificas sobre el modo de
realizar actividades didacticas de aplica-
cién de todas las materias de curriculum,
obligandose a los docentes, de este modo,
a seguir unos programas esencialmente tedri-
cos; y d) la insuficiente dotacidén econémi-
ca, que impedia construir Museos Pedagdgi-
cos, laboratorios, campos de experimentacidén
y colecciones cientificas, carencias éstas
tan graves, que llevaban a cuestionarse
al profesorado normalista '"cémo y dbénde
adiestrar (...) practicamente a los alumnos
(...) sobre demostraciones agricolas; cbémo
aleccionarles intuitiva, aplicada y aprove-
chadamente en Fisica, Quimica e Historia
Natural, si los gabinetes, por lo incompleto
y arcaico de su contenido, no merecen el
nombre de tales, con relacién a aquella
trinidad cientifica que tanto debe populari-
zarse' (14).

Sin embargo, los centros de forma-
cién del Magisterio fueron mostrando en
la primera década del siglo XX algunos
signos de recuperacidén: se generalizdé 1la
imparticién de Conferencias Pedagbgicas
extraescolares; se abrieron algunas Biblio-
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tecas y aulas cientificas en las institucio-
nes; se remozaron los edificios y la infra-
estructura material... y, sobre todo, aumen-
taron las plantillas de personal docente
(entre 1903 y 1914, en cada Escuela Normal,
por término medio, impartian clases unos
diez profesores, aunque algunos repartian
sus actividades profesionales con el Institu-
to de la localidad (15).

En 1914, el Ministro Francisco
Bergamin -muy préximo a los circulos institu-
cionistas- promulgd un Plan de reorganizacidén
de las Escuelas Normales. Aunque en la Expo-
sicién de motivos previa la Real Decreto
se reconocia que el objetivo primordial
de estos centros habia de ser la reuniédn,
entre profesores y alumnos, de "un fecundo
plantel de pedagogos aptos para la funcién
docente" (16), la realidad es que esta dispo-
sicibén oficial acentud la tendencia enciclo-
pedista ya iniciada en las anteriores regla-
mentaciones de la .formcidén del Magisterio
y se continué manteniendo 1la importancia
concedida a las asignaturas de Letras -sobre
todo Gramatica, Geografia e Historia de
Espafia- en detrimento de otras materias
mis cientificas, recogiendo asi las influen-
cias humanistas nacionalistas y regeneracio-
nistas que tenia la sociedad espafiola durante
estos afios.

En efecto, el curriculum que se
proponia en el R.D. de 30 de agosto de 1914
para las Escuelas Normales no era sino el
propio de un Bachillerato Superior -y esto
ya suponia una mayor consideracién de su
titulacidén con respecto a planes anteriores
(17)-, con cuatro afios de estudio, eliminan-
dose la diferenciacidén entre grados elemental
y superior, y una planificacién de materias,
casi todas ellas de caracter cultural y
literario. Los contenidos cientificos seguian
quedando marginados, impartiéndose (nicamente
cuatro asignaturas de ~Ciencias -Fisica,
Quimica, Agricultura e Historia Natural-,
relegadas a los dos dltimos cursos.

El1 aspecto méds original de esta
nueva reorganizacién estribaba en la preo-
cupacién por 1la preparacidén del profesorado
de estas instituciones muy olvidada durante
el siglo XIX, que se disponia tuviera lugar
en la Escuela Superior del Magisterio, creada
en 1.909 para "la formacién de Profesores
y Profesoras Normales de primera ensefianza"
(18). En este Centro, los alumnos estudiaban,
a lo largo de dos afios, un tronco comin
de materias eminentemente pedagbgicas, ¥y
dedicaban otros dos cursos a la profundiza-
cién en los contenidos propios de su especia-
lidad -Ciencias, Letras o Labores-. La Sec-
cién de Ciencias incluia Geologia como asig-
natura independiente, de caracter fundamen-
tal, impartiéndose esta enseflanza por un
profesorado de Universidad, al igual que
sucedia con el resto de las materias cienti-
ficas. Con esta medida se intentaba conseguir
una especializacién cuasi-universitaria
del alumnado -futuros docentes normalistas-
en cada una de las A4reas experimentales

de conocimiento.

De esta institucién comenzaron
a salir, a partir de 1913, brillantes promo-
ciones en las que figuran personalidades
como Lorenzo Luzuriaga, Maria de Maeztu,
Rodolfo Llopis, Pedro Chico Rello, Modesto
y Miguel Bargallé, Rodolfo Tomds y Samper,
José Xandri Pich, Antonio Gil Mufiiz, Miguel
Santald, Margarita Comas, Visitacién Puertas,
Maria Victoria Jiménez, Dolores Cebrién,
etc. Casi todos ellos fueron incorporéndose
a las Escuelas Normales que se crearon
como consecuencia del R.D. de 30 de agosto
de 1914. ;

El grupo renovador de profesores
normalistas llevd a cabo una enorme labor
en varios frentes de actuacién: 1) la acti-
vidad docente individual en sus clases,
introduciendo algunas innovaciones metodo-
légicas y manteniéndose al tanto de 1la
bibliografia cientifica, cultural y profe-
sional publicada en estos afios, tanto en
Espafia como en el Extranjero; 2) la blsqueda
de una mayor expecializacidén a través de
la continuacién y ampliacidédn de sus estu-
dios, destacando en los &ambitos cientifico
personalidades como M2 Dolores Cebriéan,
Concepcién Majeno y M2 Dolores Goémez y
Martinez, quienes fueron pensionadas para
viajar por diversos paises y conocer los
avances didacticos desarrollados en ellos;
Modesto Bargallé y Margarita Comas, 1los
cuales se licenciaron en ciencias, realizan-
do esta dltima su tesis doctoral en Paris;
y M2 Victoria Jiménez, Profesora de 1la
Escuela Normal de San Sebastiidn, quien
llevé a cabo trabajos de Geologia en el
Museo de Ciencias Naturales, colaborando
con los catedréticos Lucas Fernandez Navarro
y Eduardo Hernandez-Pacheco durante los
afios 1920 y 1921 (19); 3) la coordinacién
de una accién grupal, en la que sbélo inter-
vinieron 1las instituciones de Formacidn
del Magisterio méds dinadmicas y activas,
que se canalizé a través de la ASOCIACION
NACIONAL DEL PROFESORADO DE ESCUELAS NORMA-
LES -con alrededor de 200 miembros en
1923 (20)-, editora de un Boletin que pasd
a convertirse en Revista de Escuelas Norma-
les a partir del afio 1923, En ella difun-
dieron estos docentes todas sus ideas reno-
vadoras, asi como algunos aspectos practi-
cos de su tarea en el aula, dando a conocer
las nuevas concepciones metodoldégicas reco-
gidas de experiencias extranjeras y adapta-
das a la realidad espafiola; y 4) La elabo-
racién de numerosas publicaciones, algunas
de elevada altura cientifica, otras, de
aplicacién a la escuela primaria, 1libros
de texto para nifios acompafiados de guias
para los Maestros, y, a partir de 1922
redaccidén de trabajos de caricter didactico,
unificando sus esfuerzos hacia la verifi-
cacibén de la adecuacidén de los planteamien-
tos tebdricos en su contraste con la experi-
mentacién directa en los centros anejos
a las instituciones del Magisterio.

Con la 1llegada de la Repfiblica,



las ideas del grupo normalista renovador
fueron aceptadas plenamente por la Adminis-
tracién y se vieron plasmadas en el nuevo
Plan de estudios de 29 de septiembre de
1931. En él1 se concretaba una tesis por
cuyo reconocimiento se habia luchado larga-
mente en todas las Asambleas del Profesorado:
las Escuelas Normales debian proporcionar
una formacién profesional especifica y meto-
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de los temarios oficiales exigidos en los
examenes de ingreso en las Escuelas Norma-
les, que tenian caricter de obligatoriedad
en las disposiciones oficiales de 1903,
1914 y 1931. Asi, mientras que en 1912,
los conocimientos geoldgicos representaban
medio tema, enunciado con el siguiente
epigrafe: Seres naturales y artificiales.
Diferenciacién entre los seres organicos

dolégica, orientada hacia la préctica docen-
te; la preparacién cultural correspondia
a los Institutos de Segunda Enseflanza. Por
lo tanto, en esta nueva disposicién oficial,
se exigia a los aspirantes al Magisterio
el titulo de Bachiller Superior, con lo que
se asimilaban estos estudios a los de tipo
universitario. El1 curriculum de materias
variaba también sensiblemente, pues abarcaba
exclusivamente conocimientos filoséficos,
pedagbgicos y sociales; metodologias espe-
ciales y asignaturas artisticas (21).

En esta nueva reordenacidén, se
diferenciaban ya claramente las Ciencias
Naturales de la Fisica y la Quimica. La
Metodologia de 1las Ciencias Naturales y
de la Agricultura pasaban a impartirse en
el primer curso, siguiendo un cuestionario
general publicado por la Direccidén General
de Primera Ensefianza el 5 de octubre de
1932, que se dividia en tres bloques:

a) Visién de conjunto de los problemas
de 1las Ciencias de 1la Naturaleza,
referidos fundamentalmente a la Biolo-
gia, a la Geologia y a la Agricultura
-y técnicas de trabajo mas frecuente-
mente utilizadas- preparaciones micros-
cbdpicas, disecciones, andalisis tecno-
légicos.

b) Aspectos metodoldégiwcos especifioms: .ob-
jetivos que debian cubrir los conoci-
mientos cientificosen la Escuela pri-
maria; contenidos fundamentales segin
la evolucién y los intereses infanti-
les; métodos generales -observacién
y experimentacién- y especificos -
excursiones, terrarios, insectarios,
herbarios, proyecciones, léminas,... -
para la formacién de los alumnos en
las Ciencias Naturales.

c) Labor préactica: Formulacién de progra-
mas escolares interdisciplinares,
para tres, cuatro, seis gradosen corre-
lacién con las estaciones; explicacién
de la leccidén siguiendo procedimientos
activos; desarrollo de tareas comple-
mentarias: lecturas cientificas, redac-
ciones y composiciones, comentario
critico de los libros de texto, orde-
nacién de datos en cuadernos de labora-
torio, elaboracién de estadisticas,
graficas y dibujos, etc. (22).

Si bien en esta planificacién la
Geologia quedaba diluida dentro del campo
de las Ciencias Naturales, podemos percibir
la evolucién de su peso especifico en los
curriculum de los futuros maestros a través

y los inorgénicos (23), en 1931 el Cuestio-
nario para la realizacién de las pruebas
de acceso a las instituciones de Magisterio
incluia trece temas de una cierta profun-
didad cientifica para alumnos bachilleres:

"Uranografia. Teorias sobre la formacién
de los mundos y en especial de la Tie-
rra. Agentes geoldgicos y su accién
sobre la superficie terrestre. Idea
de los problemas de la Orogenia y de
la Geotectdnica. Geognosia. Materiales
de la litosfera y estudio de los crista-
les. Clasificacién y estudio de los
principales minerales. Rocas. Periodos
geoldégicos. Estratigrafia. Paleontolo-
gia. Fésiles." (24)

La dedicacién de 1las Escuelas
Normales a la especializacidén didéactica
de cada una de las materias del curriculum
escolar, y la imposicidén desde las esferas
administrativas de un cambio en sus medio-
cres enfoques culturales-polivalentes,
obligd a un reciclaje apresurado de los
docentes de estas instituciones -mediante
cursillos de informacién metodolégica y
cientifica impartidos en el verano de 1932
por profesorado universitario- y propicié
un enorme auge de las obras y trabajos
didacticos, reeditandose los libros anterio-
res a 1931 y publicidndose nuevos textos
que recibieron muy buena acogida en los
ambientes normalistas.

B) Acotaciones metodolégicas: difusién de es
tudios e informes sobre 1la ensefianza
de la Geologia.

Si bien fue en 1931 cuando se
hizo sentir palpablemente 1la preocupacién
por los avances didacticos, ya desde el
principio de siglo habian ido apareciendo
diversos documentos disefiadores de 1las
lineas maestras que debian seguir las préac-
ticas metodolégicas de las Ciencias Natura-
les, dentro de cuyo &ambito se consideraba
incluida la Geologia. Podemos agrupar todas
estas obras en cinco apartados, de acuerdo
con las caracteristicas de sus autores
y el momento cronolégico en el que fueron
escritos:

1) MEMORIAS DE LOS PENSIONADOS
EN EL EXTRANJERO POR LA JUNTA PARA LA AMPLIA
CION DE ESTUDIOS. Desde 1907, fecha en
que este Organismo comenzé a desarrollar
sus funciones, muchos de los alumnos becados
escogieron como tema de trabajo la ensefian-
za de las Ciencias Naturales en diversos
paises europeos. Maria Dolores Cebrian
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y Fernandez Villegas y Teodosio Leal viaja-
ron a la Exposicién de Londres en 1908;
Lorenzo Miralles y Solbes, recogid experien-
cias francesas, belgas e inglesas en 1910;
Rosa Sensat y Vila, acudié a Bélgica y Suiza
en 1912; Ricardo Mancho y Alastuey recorrid
las naciones de habla francesa en 1912;
Margarita Comas Camps analizdé las actividades
inglesas metodoldgicas en 1920; Maria Dolores
Gémez y Martinez, profundizé en las actua-
ciones préacticas francesas y belgas en 1934,
etc. Todos ellos entregaron al finalizar
su estancia fuera de Espafia, una recopilacién
escrita de las tareas que habian realizadq
comparando sus observaciones sobre los proce-
dimientos utilizados en el extranjero con
la realidad cotidiana de nuestro pais. De
todos ellos, la Junta para Ampliacién de
Estudios (nicamente publicd las cuatro prime-
ras memorias, quizads por considerar su
temadtica especialmente innovadora en el
contexto cientifico espafiol.

Asi, Maria Dolores Cebrian y Fernén-
dez-Villegas, profesora de la Escuela Normal
de Maestras de Madrid, disertd en su Memoria
sobre '"Métodos y practicas para la ensefianza
de 1las Ciencias Naturales" (25) abogando
ya en 1902 por la separacidén real en las
instituciones formadoras del Magisterio
de todas las Aareas «cientificas: Fisica,
Quimica e Historia Natural, encargando a
diferentes profesores de cada uno de los
contenidos, propuesta que no se hizo realidad
hasta el Plan profesional de 1931. Para
esta docente, las bases de la renovacién
de la Metodologia de las Ciencias Naturales

- estribaban en los siguientes aspectos: 1) Or-
ganizacién de los programas primarios en
funcién del interés infantil; 2) Introduccién
en todos los centros normazlistas de recursos
materiales tales como laboratorios de Fisica
¥y Quimica y campos de experimentacién y
juego; 3) Adiestrar a los nifios desde las
escuelas maternales en la observacién de
la Naturaleza y en las técnicas de dibujo
libre, con aplicacién al estudio de las
Ciencias Naturales.

Teodosio Leal, futuro docente de
la Escuela de Estudios Superiores del Magis-
terio, destacé de su experiencia en Londres,
en la Exposicién de 1908, el sistema cicli-
co-concéntrico seguido en todos los centros
elementales del Reino Unido para el apren-
dizaje de las Ciencias Naturales, exponiendo
abundantes ejemplos de lecciones modelo
desarrolladas de acuerdo con ese procedimien-
to (26). También resalté la necesidad de
generalizar en Espafia los cursos de amplia-
cién para maestros, como Gnico medio de
logar el reciclaje cientifico-didéactico
de estos profesionales.

Lorenzo Miralles y Solbes dedicé
su trabajo al "Estudio critico de los métodos
para la ensefianza de las primeras nociones
de. las ciencias experimentales en la Escuela"
(27), criticando la falta de preparacién
ofrecida por las instituciones de formacién
del profesorado en este &ambito, "pues hasta

hoy lo que de esta rama de conocimientos
han hecho nuestros maestros se ha reducido,
en general, a estudiar de memoria un manual
al estilo de lo que se hace en nuestros
Institutos, y aun peor, pues los manuales
que suelen servir a los alumnos de Magiste-
rio, son mis reducidos, y, por lo mismo,
mids ininteligibles" (28). Para resolver
esta penosa situacidén, ofrecia una serie
de soluciones: la introduccién de la obser-
vacién y la experiencia personal como base
para el aprendizaje de las Ciencias Natura-
les a través de la incorporacién de téc-
nicas como las lecciones de cosas en los
centros normalistas; 1la elaboracidén de
colecciones mineralégicas, botanicas, anima-
les y tecnolégicas; la creacién de labora-
torios para la realizacidén practica de
experimentos integrados de Fisica, Quimica
e Historia Natural; la implantacién obliga-
toria de visitas a fabricas, Museos, talle-
res y excursiones al campo; la subordinacién
de los trabajos manuales a los estudios
cientificos; y, sobre todo, la organizacién
de numerosos cursos de perfeccionamiento
del Magisterio, con caracter tedrico aplica-
do, en los que se simultaneasen conferencias
pedagbgicas y lecciones modelo.

Por dltimo, en 1913, Ricardo Mancho
y Alastuey, docente normalista de Zaragoza,
redactd una Memoria sobre "Organizacién
y sistema de la ensefianza de las Ciencias
en las Escuelas Normales de Francia, Bél-
gica y Suiza" (29), en la que recoge las
mismas aportaciones metodoldégicas que el
resto de sus compafieros pensionados, abogan-
do entusidsticamente por la creacidén de
instituciones de formacién del profesorado
totalmente independientes, en las que se
afianzase su especial caracter profesional
y disminuyesen sus finalidades meramente
instructivas.

2) OBRAS DE CIENTIFICOS ADSCRITOS
AL MUSEO PEDAGOGICO NACIONAL Y A LA ESCUELA
DE ESTUDIOS SUPERIORES DEL MAGISTERIO.
En este apartado hemos analizado los traba-
jos de Edmundo Lozano, profesor en los
cursos de practicas organizados en el labo-
ratorio del Museo Pedagbgico Nacional y
hombre multifacético (poseia incluso varias
minas en Sudédfrica) y Enrique Rioja, docente
de la Escuela de Estudios Superiores del
Magisterio.

La obra de Edmundo Lozano divide,
ya en 1915, la Fisica y Quimica y las Cien-
cias Naturales y organiza el programa en
funcién de centros de interés decrolianos,
en torno a las estaciones del afio. La obra
de Enrique Rioja, en 1923, se refiere ya,
EXCLUSIVAMENTE, a las Ciencias Naturales,
con mucha base psicolégica, y diferenciando
entre BIOLOGIA, GEOLOGIA, BOTANICA y ZOOLO-
GIA. Es mis bien una lista de temas, o
un programa de contenidos a estudiar en
la Escuela primaria.

3) Al mismo tiempo, entre 1915
y 1925, se publican muchos libros de MAES-



TROS SOBRE LECCIONES-MODELO, LECCIONES PRAC-
TICAS DE COSAS: Joaquin Pla Gargol, Elementos
de Ciencias Fisico-Naturales, 1920, y Las
Ciencias Fisico-Naturales en la Escuela.
Libro del Maestro, y Elementos de Historia
Natural, Angel Llorca, Virgilio Hueso, Pedro
Pareja, Félix Marti Apera, etc. Muy practicas
y muy elementales.

4) Otra linea de publicaciones
es la de los profesores de Universidad e
Institutos, que son, mas bien, libros de
texto memoristicos, pocas laminas -1912

y 1931-: Juan Dantin Cereceda, Orestes Cen-
drero, Herndndez-Pacheco, Ferndndez Navarro,
Salustio Alvarado, 0dén de Buen, Salvador
Calderén-Morales Soler, Royo Goémez, etc.
Muchos 1llevan el nombre de Practicas de
Geologia... Mineralogia...

5) La Gltima linea de publicaciones
seria la de los profesores de Escuelas Norma-
les: Margarita Comas: La ensefianza elemental
de las Ciencias Fisico-Naturales y de las
Matemiticas en Inglaterra, 1923, e Inspecto-
res: Vicente Valls, Metodologia de las Cien-
cias Naturales, 1932; Dario Zori, Claudio
Vézquez Sans...

En esta linea estaria Modesto Barga-
116, que fue el mads conocido y popular de
la época, no sbélo por su cantidad de obras,
sino por las lineas metodolégicas que intro-
duce. Las colecciones de Ciencias Naturales
de la Escuela Primaria, Paseos y Excursiones
escolares, El microscopio en la Escuela
Primaria, (tres tomos), Metodologia de 1las
Ciencias Naturales para la Escuela Primaria,
(tres tomos), Metodologia de 1las Ciencias
Naturales y de la Agricultura, Las Ciencias
Naturales: sus métodos y su ensefianza...

Sus aportaciones metodolégicas
son las siguientes: ,

1) PASEOS Y EXCURSIONES ESCOLARES, de
caracter interdisciplinar, con observa-
ciones concretas sobre el terreno,
interpretacién de mapas topogréficos,
recolecciédn de muestras, etc.

2) COLECCIONES, bien dedidacas a la inves-

tigacién cientifica, bien de ensefianza
en las escuelas primarias.
3) ENSENANZA EN EL AULA. Programas para

tres grados, con bases de tipo prac-
tico, adecuados a la edad infantil
-desde lo mas concreto a lo mas abs-
tracto-, de acuerdo con las caracte-
risticas evolutivas que daban Clape-
réde y Domingo Barnés, de lo mds anali-
tico a lo mds sintético, lecciones
con motivacidén y reflexiones.

4) REDACCIONES DE INFORMES, en la inves-
tigacién, como medio de fomentar la
disciplina mental de los alumnos y
de probar la exactitud de las observa-
ciones hechas o de las ideas sugeridas.

(1)

(2)

(3)

(4)

(5)
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NOTAS:

Cifras tomadas del Anuario Estadis-
tico de Espafia de 1936 y citado en
SAMANIEGO BONEU, M.: La politica edu-
cativa de la Segunda Repiiblica, Madrid,
C.S.1.C., 19775 p. 146.

En 1900, de acuerdo con la Ley Moyano,
el periodo de escolaridad obligatoria
comprendia desde los 6 a los 9 afios.
Por la Ley de 23 de junio de 1909
se fijé la edad de asistencia a la
escuela entre 6 y 12 afios. (Vid.:
Ley sobre ensefianza obligatoria de
23 de junio de 1909; Gaceta de Madrid,
176, (25 de junio de 1909, pp. 1549-
1551). Posteriormente en le Reglamento
de régimen interior de las escuelas
graduadas, promulgado por el Ministro
Santiago Alba el 19 de septiembre
de 1918, se autorizé a los maestros
para seguir impartiendo clases a los
nifios entre doce y quince afios, sugi-
riéndose la organizacién de lecciones
de ampliacién y ensefianzas de aplica-
cién o complementarias (Vid.: Real
Decreto de 19 de septiembre de 1918
aprobando el Reglamento de Régimen
interior de las Escuelas graduadas;
Boletin Oficial del Ministerio de
Instruccién Piblica y Bellas Artes,
80 (4 de octubre de 1918), pp. 1-4).
Por fin, en el Estatuto General del
Magisterio primario, de 18 de mayo
de 1923, ya se declaraba como periodo
oficial de ensefianza obligatoria el
comprendido entre los 6 y los 14 afios,
fijandose la edad de 3 a 6 afios para
la asitencia voluntaria a la escuela
maternal. (Vid.: Real Decreto de 18
de mayo de 1923 promulgando el Estatuto
General del Magisterio Primario; Bole-
tin Oficial del Ministerio de Instruc-
cién Pablica y Bellas Artes, 43, (29
de mayo de 1923), pp. 721-731.

El Informe del Museo Pedagdgico Nacio-
nal sobre material de ensefianza puede
consultarse en el Boletin Oficial
del Ministerio de Instruccién Pilblica

y Bellas Artes, 57 (18 de julio de
1913), pp. 8-11.

El documento oficial basico sobre
las escuelas graduadas fue el Reglamen-
to para su régimen interior aprobado
por Real Decreto de 19 de septiembre
de 1918 y anteriormente citado -cifr.
(2)-.

Asi, en los CURSOS COMPLEMENTARIOS
DE EXPANSION CULTURAL se impartian
clases de un nivel superior sobre
las materias del curriculum escolar:
Religién y Moral, Educacién Civica,
Rudimentos de Derecho, Problemas socia-
les y econémicos, Lengua y Literatura
Espafiolas, Geografia e Historia, Mate-
maticas, Fisica y Quimica, Ciencias
Naturales, Idiomas, Misica y Canto,
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(6)

(7

(8)

(9)

Trabajos Manuales, Dibujo Modelado,
tareas con papel y cartén, manejo de
herramientas y labores de carpinteria,
ejercicios corporales y, para las muje-
res, préacticas especialies de Caligra-
fia, Taquigrafia, Mecanografia, Labores
y Economia Doméstica.

En las CLASES COMPLEMENTARIAS DE FORMA-
CION PROFESIONAL se desarrollaban funda-
mentalmente, enseflanzas directamente
aplicables a la Agricultura, la Indus-
tria, el trabajo en talleres de carpin-
teria, metales y encuadernacién, al
Comercio y a la Naitica, prepardndose
en ellas para diferentes oficios, a
través del aprendizaje de los conocimien
tos basicos y del manejo de los intrumen
tos técnicos adecuados a las diferentes
ocupaciones. (Vid.: Real Decreto de
223 de septiembre de 1922 organizando
por via de ensayo, cursos y clases
complementarios y gratuitos de cultura
general y profesional; Boletin Oficial
del Ministerio de Instruccién Piblica
y Bellas Artes, 80 (6 de octubre de
1922), pp. 434-436).

GINER DE LOS RIOS, F.: "Lo que necesi-
tan nuestros aspirantes al profesorado"

(publicado en 1887) en Educacién y
Ensefianza, Madrid Espasa Calpe, 23

edicién, 1933; pp. 81 y ss.

Sobre la evolucidén del Museo de Ciencias
Naturales en estos afios y su relacién
con el Instituto Nacional de Ciencias,
vid., BARREIRO, Agustin Jesis: El1 Museo
Nacional de Ciencias Naturales.

Asi, por ejemplo en la Escuela Normal
de Maestros de Logrofio, durante el
curso de 1899 a 1900 impartian clases
sélo cuatro profesores, que se repar-
tian de este modo 1las asignaturas:
D. Florencio Elias, Religién; D. Esteban
Oca, Lengua Castellana; D. Leopoldo
Elias, Pedagogia, Geografia e Historia,
Derecho y Legislacién Escolar, y D.
Feliciano Catalan, Aritmética y Geome-
tria, Fisica, Quimica e Historia Natural
y Dibujo. Estas asignaturas nos dan
idea de 1la importancia que se daba
en la formacién del Magisterio a los
contenidos lingiiisticos y Doctrina
Cristiana, frente al desinterés y poco
peso especifico que mantenian las mate-
rias cientificas y pedagébgicas.

ESCUELA NORMAL DE MAESTROS DE LOGRONO:
Memorias del curso académico de 1899
a 1900 redactada y leida en el so-
lemne acto de apertura del de 1900
a 1901, por D. Feliciano Cataladan y
Monroy, profesor numerario de Ciencias
y Secretario de dicho establecimiento,
Logrofio, Imp. y Lib. de 1la Viuda de
Venancio de Pablo, 1900, p. 20.

ESCUELA NORMAL DE MAESTROS DE MADRID:
Seccién de Ciencias. Programa de Fisica
y Quimica, Historia Natural y Trabajos
Manuales. Grado elemental. Curso 29,

(10)

(11)

(12)

(13)

(14)

(15)

(16)

(17)

Lib. de Hernando y Cia., Leccio-

nes 23 a 32.

1900;

Para un estudio en profundidad del
Real Decreto de 6 de julio de 1900
ver MAYORDOMO, Alejandro: "La problemati-
ca socio-profesional del Magisterio
primario en Espafia (1900-1930)", Revis-
ta Espafiola de Pedagogia, 139 (1978),
pp. 89-90.

Real Decreto de 17 de agosto de 1901
organizando los Institutos Genera-
les y Técnicos; Historia de la Educa-
cién en Espafia, Tomo III, Madrid,
Ministerio de Educacién y Ciencia,
1982, pp. 137-139.

MAYORDOMO, Alejandro, loc. cit. pp.
90 y ss. En este articulo pueden consul
tarse también la lista de asignaturas
correpondientes al plan de 24 de sep-
tiembre de 1903.

Memoria sobre la Escuela Normal Supe-
rior de Maestros de Zaragoza en el
afio académico 1904-1905, iniciada
por consideraciones y redactada por
el Director del establecimiento, D.
Gregorio Herraiz, Zaragoza, Imprenta
del Hospicio Provincial, 1906, p. 7.

Ibid.; p. 19. el subrayado es nuestro.

Asi, en 1905, la Escuela Normal Supe-
rior de Maestros de Zaragoza contaba
con una plantilla de 14 profesores:
10 dedicados en exclusividad a este
Centro y 4 provenientes del Instituto
-los cuales impartian Religion y Moral,
Francés, Dibujo y Caligrafia-, Vid.
op. cit. p. 28. Ocho afios méas tarde,
en 1913, 1la Escuela Normal Superior
de Maestros de Huesca, tenia 10 docen-
tes: 6 propios y 4 del Instituto.
Vid. ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MAES-
TROS DE HUESCA: Memoria correspondiente
a los cursos de 1911 a 1912 y 1912
a 1913 por Rosendo Rull Trilla, Direc-
tor de dicho Establecimiento, Huesca,
Est. tip. de Leandro Pérez, 1913;
p. 65. Generalmente habia un profesor
especificamente encargado de las Cien-
cias Fisico-Quimicas y Naturales,
que, en algunas ocasiones, se responsa-
bilizaba también de “las materias del
4rea matematica.

Real Decreto de 30 de agosto de 1914
sobre reorganizacién de las Escuelas
Normales; Boletin Oficial del Ministe-
rio de Instruccién Pablica y Bellas
Artes, 72 (8 de septiembre de 1914);
PP. 2 y ss.

De acuerdo con el Plan de 1914, 1los
alumnos bachilleres superiores podian
obtener el titulo de maestro aprobando
Religién y Moral y Pedagogia en las
Escuelas Normales y  realizando dos
cursos de practicas pedagégicas. Recor-




(18)

(19)

(20)

(21)

(22)

(23)

demos que, en 1900, se admitian convali-
daciones de magisterio con el dnico
requisito de haber cursado los cuatro
primeros afios de Bachillerato.

Real Decreto de 3 de junio de 1909
creando en la Corte la Escuela Superior
de Magisterio; Gaceta de Madrid, 155
(4 de junio de 1909), p. 1395.

JUNTA PARA AMPLIACION DE ESTUDIOS E
INVESTIGACIONES CIENTIFICAS:
correspondiente a los afios 1920 y 1921,

Madrid, Imprenta de Fortanet, 1922;
ps 153, °

"Nuestra pasada Asamblea". Revista
de Escuelas Normales, 1 (enero de 1923);
pp. 28-30.

D. de 29 de septiembre de 1931 sobre
reorganizacién de las Escuelas Normales;
MINISTERIO DE INSTRUCCION PUBLICA Y
BELLAS ARTES: Los Estudios del Magiste-

Memoria

rio. Organizacién y Legislacién. Madrid,
Publicaciones de la Inspeccién Central
de Primera Ensefianza, 1934; pp. 7-13.

0. de 5 de octubre de 1932 publicando
los Cuestionarios de los cursos primero
y segundo del grado profesional de
las Escuelas Normales del Magisterio
Primario; Metodologia de las Ciencias
Naturales y de la Agricultura; Ibit;
pp. 82-84.

ESCUELA NORMAL DE MAESTROS DE ZAMORA:
Programa para examen de ingreso, Zamora,
estab. Tipog. de San José, 1912; p.
15.

(24)

(25)

(26)

(27)

(28)

(29)
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0. de 27 de octubre de 1931 publicando
los cuestionarios para el examen de
ingreso en las Escuelas Normales; Los
estudios del Magisterio en las Escuelas
Normales, M. Lib. Ed. de El Magisterio
Espafiol, 1935; p. 13.

DOLORES CEBRIAN Y FERNANDEZ DE VILLEGAS:
"Métodos y précticas para la ensefianza
de las Ciencias Naturales" en Anales
de la Junta para la Ampliacién de Estu-
dios e Investigaciones Cientificas,
Tomo I, Madrid, Imp. y Encuadernacién
de E. Raso, 1909; pp. 87-120.

TEODOSIO LEAL: "La ensefianza primaria
en Londres y el estudio de la Naturale-
za" en Anales de la Junta para Ampliacién
de Estudios e Investigaciones Cientifi-
cas, Tomo I, Madrid, Imp. y Encuaderna-
cién de E. Raso, 1909; pp. 381-428.

LORENZO MIRALLES Y SOLBES: "Estudio
critico de los métodos para la ensefianza
de las primeras nociones de las Ciencias
Experimentales en la Escuela", en Anales
de la Junta para Aapliacidédn de Estudios

e Investigaciones Cientificas. Tomo
III. Madrid, Imp. de Fortanet, 1914;
pp. 149-224,

Ibid.; p. 222.

RICARDO MANCHO Y ALASTUEY: "Organiza-

cién y Sistema de la ensefianza de
las Ciencias en las Escuelas Normales
de Francia, Bélgica y Suiza", en Anales
de la Junta para Ampliacién de Estudios

e Investigaciones Cientificas, Tomo
XIV, Madrid, Imp. de Fortanet, 1914;
PP. 259-358.



