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IMPORTANCIA DO PROCESSO ESCOLAR NO ATENDIM ENTO SOCIOEDUCATIVO
FEMININO NO ESTADO DO PARA
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Antbnia Fabiana Silva Reis+*
Introducéo

Este estudo foi desenvolvido como parte de um processo de pesquisa realizado junto ao
curso de mestrado em ciéncias da educacdo na Universidad Auténoma de Asuncion, vinculado a
disciplina intitulada “Evaluacién de programas educacionales”. Foi desenvolvido em 2012, com o
objetivo de avaliar como o processo de escolarizacdo contribui no cumprimento da medida
socioeducativa das adolescentes do sexo feminino na unidade CSEF, localizada no municipio de
Ananindeua/ Para

Neste municipio, no bairro do Coqueiro, encontra-se uma das diversas unidades
socioeducativas mantidas pela Fundacéo de Atendimento Socioeducativo do Para - FASEPA, o
Centro Socioeducativo Feminino (CSEF). Esta unidade atende a adolescentes em cumprimento de
medida socioeducativa, oriunda de atos infracionais, vindas de diferentes regides do Estado.

Neste ambiente séo desenvolvidas atividades para o atendimento socioeducativo nas 03
medidas, sendo estas o regime de internacéo provisoria (45 dias), internacdo, que pode vir a chegar
até trés anos de reclusdo, e a semiliberdade (regime semiaberto), conforme disposto no Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA. Dentre as atividades desenvolvidas na unidade, por técnicos,
monitores e demais profissionais que trabalham com a socioeducacdo, a prética da escolarizacso,
como garantia de direitos e forma de dar continuidade aos estudos, € trabalhada por professores da
rede estadual de ensino através do processo de escolarizacdo regular, por meio do Convénio
firmado entre a Secretaria de Estado de Educacdo — SEDUC e a FASEPA, que atende adolescentes
gue encontram-se na condi¢do de privacao de liberdade.

Através da escolarizagdo, adolescentes que nunca tiveram contato com os estudos, ou
aquelas que mantinham, mas o interromperam em virtude de problemas pessoais ou envolvendo seu
ato infracional, hoje tém a oportunidade de retomar essas atividades dentro do ambiente
socioeducativo, como forma de preparé-las novamente para a vida no ambiente social e mercado de
trabal ho.
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Esse processo de reconstrucdo da vida, para que sgjam as adolescentes sgjam vistas como
seres humanos carentes de oportunidades, de direitos, € um processo continuo e que deve ser
iniciado na formacgdo do préprio profissional professor. Que ira lidar com essas alunas, para que
esse as vglam para além do ato/artigo infracional que cometeram e sim de onde vieram, de que
realidade fazem parte, se possuem apoio familiar, entre outros, para que a partir disso sgja possivel
mostrar as mesmas todos os seus direitos, deveres e possibilidades a serem conquistadas.

Desse modo, o0 presente estudo busca analisar a importancia do atendimento escolar
desenvolvido por meio do convénio entre SEDUC e FASEPA as adol escentes da unidade feminina
CSEF, e como 0 mesmo pode vir a colaborar na ressignificacdo de sua aprendizagem de forma
positiva, no sentido da busca de sua autonomia, autoestima, e valorizagdo enquanto individuo, para
transformar sua realidade, anteriormente perdida ou desconstruida, pela auséncia de politicas

publicas basicas como acesso a salde, educacéo e trabal ho.

Garantia ao Direito a Educacéo: Base legal na medida socioeducativa
O direito a educagéo constitui-se como um dos direitos fundamentais na vida de criangas e
adolescentes, sendo esse colocado no mesmo grau de importancia como o direito a familia, salide e

outros. De acordo com o disposto no art. 205 da Constituicdo Federal do Brasil:

A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaborag&o da sociedade, visando ao pleno desenvol vimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabal ho.

Desse modo, percebemos que a educacdo ainda € o bem mais importante que um individuo
pode adquirir durante toda a sua vida, € por meio dela que é possivel interagir de forma mais
“completa” com o mundo e seus diversos simbolos e cadigos, e lutar por seus direitos. Por meio da
Educacéo é possivel, segundo Freire (2005), reconstruir-se, reconquistar o direito outrora negado
e/ou retirado, sgja em virtude da necessidade de trabalhar, ou por exclusdo da prépria escola, tendo
em vista diversos fatores, enquanto instituicéo formadora.

No que diz respeito as medidas socioeducativas, a educagdo, em sua continuidade em
virtude da privagdo de liberdade por conta do ato infracional, € um direito a ser garantido, previsto
na Constituicdo Federal conforme especificam os artigos 206 e 208, assm como nos seguintes
iNcisos:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escol g

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

VI — garantia no padrdo de qualidade.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de;

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para
todos os que a ele ndo tiveram acesso naidade propria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;
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§1° - O acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo.
§2° - O nédo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua ofertairregular,
importa responsabilidade da autoridade competente.

Estes artigos da Constituicdo dd uma visdo mais clara de como a garantia dos direitos a
educacdo € extensivel a todas as criancas e adolescentes, independente da condicdo em que se
encontrem. No caso das jovens que cumprem medida socioeducativa e estdo em sSituagdo de
privacdo de liberdade (direito de ir e vir) a educagdo € mantida nesses espagos respeitando suas
limitagbes fisicas/estruturais, humanas - condi¢des cognitivas e educativas dos aunos (as) — e
outras.

Conforme disposto no PPl da FASEPA, a socioeducagdo no Estado do Pard visa quebrar o
paradigma punitivo e proporcionar um atendimento ao adolescente considerando-o como sujeito de
direitos nas praticas politico-pedagdgicas para sua reconstrucéo e inclusdo, o que exige do professor
e das instituicdes parceiras, segundo as ideias de Menezes (2009, p. 213), conscientizarem-se de
gue: a “Inclusdo social passa necessariamente pela escola, pelo professor, o qual precisa formar-se
para essa empreitada e enfrentar o desafio de lidar com as diferencas, reflexos da propria
sociedade”.

Assim como regulamenta a Consgtituicdo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA,
apresenta alguns artigos que também regulamentam o direito a educacdo em todos os niveis e
modalidades, para toda e qualquer crianca e adolescente, em qualquer condi¢éo social, conforme
disposto em seu capitulo V. Destacamos 0s seguintes artigos:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e qualificagéo parao
trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na escola;

Art. 57. O poder publico estimulara pesquisas, experiéncias e novas propostas relativas a
calendario, seriagdo, curriculo, metodologia, didatica e avaliagdo, com vistas a inser¢ao de
criancas e adolescentes excluidos do ensino fundamental obrigatorio.

Art. 58. No processo educacional respeitar-se-8o os valores culturais, artisticos e historicos
préprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da
criacdo e o0 acesso as fontes de cultura”.

Observamos que a legislagdo fundamenta o direito a educacdo de forma universa,
garantindo o direito em qualquer momento da vida da crianca e do adolescente. Todavia, o poder
publico, na figura da Secretaria de Estado de Educacdo do Para, como mantenedora do processo
educativo no Estado, juntamente com a Fundacdo de Atendimento Socioeducativo do Parg, e

demais Orgdos parceiros, vem desenvolvendo uma “adaptacéo da escola formal” (seus curriculos,



SI9Y 'V ‘'d[ BISOD ° "BJed Op OPEISd OU OUIUIWS) OAI}EINPIOII0S OJUSWIPUI]E OU JB|0ISS 0sS3204d Op eppuenodw| 6/ *-¢9 dd €T0Z unf ‘gz U ‘AX Oue ‘oe5eanp3 ep Sseiul) ap BISIARY

préticas, rotinas entre outros) para o interior desses espacos de socioeducacdo femininos e
masculinos.

A organizagcdo desse processo de escolarizagdo nos ambientes de privacéo de liberdade
remete a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB, lei n° 9394/96 que dispdem em

seu artigo 23 que:

Art. 23. A educacdo bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que o
interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

§ 2° O calendério escolar devera adequar-se as peculiaridades locai's, inclusive climéticas e
econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de
horas letivas previsto nesta Lei”.

Desse modo, adaptar a rotina da escola dita formal, em sua estrutura oficial/fisica, para as
unidades de socioeducacdo e fazer-se compreender como um processo diferenciado, que vai desde o
curriculo, passando pela metodologia de sala, atendimento pedagdgico, processo avaliativo e
formativo de alunos e professores e com grandes singularidades que uma escola deve ter, é hoje 0
grande desafio que, professores, técnicos, coordenadores, gerencias e demais profissionais das
instituicdes SEDUC e FASEPA enfrentam. Casassus (2009, p. 77) ressalta que “a escola vai além
das estruturas formais de um prédio em determinado lugar-tempo de uma comunidade”. Ainda,
segundo a autora, uma escola pode ser caracterizada pela sua “forma particular de existir. A forma
de existéncia da escola € dada por um fluxo de interagfes entre pessoas. (...) o0 fundamenta nesta
nocao de escola € a ideia de que seus elementos constituintes ndo sd0 objetos e sim pessoas que
interagem.” (CASASSUS, 2009, p. 77).

E nessa perspectiva que a escolarizagdo, inserida no ambiente socioeducativo, respeita as
especificidades das adolescentes, privados de sua liberdade, mas ndo de seus direitos, e 0s Vé,
juntamente com a equipe de professores e demais servidores da unidade, como sujeitos participes
do processo de reconstrucéo pessoal e social, adaptando sua estrutura e formando os profissionais
para arealidade a qual atuardo neste ambiente.

O Sistema naciona de Atendimento Socioeducativo — SINASE, lei n° 12.594/12, no seu
eixo educacdo define as normas que as unidades socioeducativas devem apresentar para o
atendimento dos adolescentes que estiverem nos nivels de internagdo provisoria e internacao, assim
como para os gue estdo na modalidade de semiliberdade e precisam frequentar as escolas no meio
aberto da medida.

Essa forma de atendimento, da escola, favorece o0 processo de inclusdo destas adolescentes

em um processo diferenciado de ensino, que visa resgatar sua pratica educativa, anteriormente
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perdida. Menezes (2003, p. 213) afirma que o processo de “inclusdo social passa necessariamente
pela escola, pelo professor, 0 qual precisa formar-se para essa empreitada e enfrentar o desafio de
lidar com as diferencas, reflexo da préopria sociedade” excludente e que ndo investem em politicas
sociais para aressocializacdo dessas adol escentes.

Por mais que se garanta o direito ao estudo € importante que além do proprio Estado a
sociedade e as midias informativas tomem conhecimento e divulguem mais sobre a prética da
escolarizag&o no ambiente socioeducativo, pouco conhecida, e ndo somente falem da criminalizagéo
do adolescente que comete o ato infracional. E que estimulam a puni¢cdo do mesmo, culpando os
dispositivos legais como “amenizadores” de tais atos, ao invés de cobrar do proprio Estado uma
politica de assisténcia mais eficiente para com o0g/as jovens que retornam ao convivio social, e ficam
sujeitos as mesmas vulnerabilidades com que ja conviviam, o que pode fazer com que retornem a
privacdo de liberdade.

Educacéo e o processo de (re)socializacdo

O ato de educar é, sendo 0 maior, um dos maiores passos que qualquer pessoa pode dar em
direcéo a um mundo de oportunidades, saberes e descobertas. E o0 ato de agir e refletir sobre quefoi,
guem € e quem pode vir a ser. Para tanto, educar €, segundo Freire (2011), a primeira condicdo que
um ser pode assumir no sentido de perceber-se enquanto sujeito vivente e participante de uma
sociedade de direitos. Forquin (1993, p.168 apud BOTO 2005, 88) afirma que: “A escola é também
um ‘mundo social’, que tem suas caracteristicas de vida préprias, seus ritmos e seus ritos, sua
linguagem, seu imaginario, seus modos proprios de regulacéo e transgressao, seu regime proprio de

producéo e gestdo de simbolos”.

Aindade acordo com esse autor:

Educar, ensinar, é colocar alguém em presenca de certos elementos da cultura a fim de que
ele deles se nutra, que ele os incorpore a sua substancia, que ele deles se nutra, que ele os
incorpore a sua substancia, que ele construa sua identidade intelectual e pessoal em fungao
deles. (FORQUIN, 1993, p.168).

Diante disso, os argumentos de Gequelin e Carvalho (2007, p.137) confirmam que a escola
mostra-se “importante, pois, pode tornar-se tanto fonte de prevencdo como de intervencéo no
ambito do comportamento antissocial”, ja que € um espaco privilegiado e favoravel a construcéo e
consolidagdo da cultura de direitos humanos. Por ser um espago que favorece essa construcéo de
valores, cabe a0 professor mediar essa agdo entre os sujeitos, uma vez que, de acordo com
Vasconcelos (2003, p.43):
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O professor tem um grande papel dado que trabalha com dois elementos da maior
importancia para a especie: as novas gerages e o conhecimento. Sua atividade envolve
conceitos, imagens a producéo de valores, ideais, deveres, direitos, visdo de mundo (...). E
uma das experiéncias mais fortes e significativas do ser humano: participar da formagdo do
outro.

O processo de educacéo escolar € um direito basico e fundamental a todas as criangas e
adolescentes, como ja dito. Mesmo aqueles jovens gque estdo em cumprimento de medidas
socioeducativas ndo perdem o direito a continuar, ou em aguns casos iniciar, 0 processo de
escolarizag@o. De acordo com o Projeto Politico Institucional do Atendimento Socioeducativo no
Para (2010, vol. 2 p.57), “a educacdo escolar € um momento de docéncia efetivada pela Secretaria
de Estado de Educacdo (SEDUC) e secretarias municipais nas modalidades de internacéo e
internacdo provisoria”, em que uma equipe de professores, em sua maioria concursados e atuantes
na rede regular de ensino, é instalada nessa unidade (e nas de atendimento masculino)
desenvolvendo projetos educacionais, atividades escolares e outras atividades.

O ato de refletir guanto a sua postura e participacéo no meio social do qual faz parte, dos
deveres e direitos garantidos, e muitas vezes negados, e como lutar pela garantia dos mesmos, € o
desafio central que o0 processo escolar nos ambientes de privagdo de liberdades do sexo feminino do

Estado do Para enfrenta hoje. De acordo com Silva (2010, p.46):

€ preciso conhecer quais sdo os direitos que as pessoas tem, 0s mecanismos parareivindica-
los, e consequentemente quais sd0 seus deveres, pois ndo é possivel dissocia-los; caso
contrario, direito sem dever torna-se privilégio, uma vez que nédo atrela compromisso de
reciprocidade.

Na praxis socioeducativa, 0 ato de educar, mediante 0 processo de escolarizacdo, consiste
em promover uma serie de adaptacdes a dindmica estrutural, social e pessoa da unidade. Essas
adaptagOes, segundo Rosa (2010, p.164) ocorre na articulagdo entre a realidade vivenciada no
espaco de sala de aula e a realidade sociocultural, econémica e politica do momento. Ndo basta
apenas trabalhar a escolarizacdo pela escolarizacdo sem saber o tipo de aluna que frequenta esse
espaco. De onde vem? Qua sua histéria? Quem €é? Muito além do artigo/ato infracional que
cometeu. 1sso nos leva a anaisar que o processo de educacdo € algo permanente e possivel por meio
da superacdo constante das dificuldades pessoais e de aprendizagem que o aluno e professor
carregam consigo.

Partindo desse principio o PPl de Atendimento socioeducativo estabel ece algumas diretrizes
acerca do processo de escolarizagéo nos ambientes de privagdo de liberdade, sendo alguns eles:

Acesso aos adolescentes e jovens em cumprimento de medida socioeducativa na escola, com

éxito, estimulando a aprendizagem, a (re) producao e troca de conhecimentos e saberes;
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Atividades curriculares de cardter educativo, que fomentem vaores e atitudes, que
fortalecam fundamentos como paz, trabalho, convivio, vinculos, respeito, empoderamento,
emancipagao, entre outros,

Priorizacdo dos espagos coletivos de troca as tomadas de decisdes como mecanismos de

avaliagdo para processos educativos de qualidade.

Nessa perspectiva, os contelidos/temas trabalhados devem ser articulados entre disciplinas e
demais atividades plangadas em atividades pedagdgicas internas (na propria UASE) ou externa
(com os demais professores atuantes nas outras UASES), gue garantam aos sujeitos incluidos na
escolarizacéo o desenvolvimento de suas competéncias, habilidades, atitudes e valores. Para Silva
(2010, p.49):

os contetdos devem ser associados ao desenvolvimento de valores, comportamentos éticos
na perspectiva de que o ser humano é sempre incompleto em termos de sua formacdo. Por
ter essa incompletude enquanto ser social, datado, localizado, o ser humano tem
permanentemente necessidade de conhecer, construir e reconstruir regras de convivéncia
em sociedade.

M etodologia da pesquisa

A pesquisa foi de carater exploratdrio, por meio do delineamento da problemética a ser
conhecida e investigada, além de levantamento e pesquisa bibliogréfica. Os instrumentos utilizados
para a coleta e andlise de dados constituiram-se por meio de guia de entrevistas com perguntas
abertas e fechadas para as adolescentes participantes desse processo e lista de
comprovagdo/observacdo para andlise das aulas (metodologia e relacdo professor-auna)
desenvolvidas pelos professores.

O l6cus da pesquisa foi a Regido Metropolitana de Ananindeua, especificamente na unidade
socioeducativa feminina CSEF/PA com as adolescentes e professores atuantes no processo de
escol arizagao.

O processo de coleta e andlise de dados para a obtencdo do resultado ocorreu no periodo de
setembro a dezembro de 2011, sendo que nesse periodo foram realizadas entrevistas com 10
adolescentes que cumpriam medida socioeducativa no momento da pesquisa, aém de observagéo
participante em 30 aulas dos professores dos niveis fundamental, em seus dois niveis, e do Ensino
Médio, namodalidade EJA.

A obtencdo dos resultados proporciona um panorama geral de como as adolescentes que
cumprem medida socioeducativa na unidade CSEF recebem o processo de escolarizacéo ofertado

pela SEDUC e seus profissionais e como 0 mesmo é desenvolvido sob 0os muros dessa institui ¢&o.
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Apresentacdo dos dados e Categorias de Analise
Perfil socio cultural

Iniciamos a discussédo dos dados analisando o perfil das adolescentes que estdo na unidade
CSEF. Podemos observar que grande parte das socioeducandas que estéo na unidade possui de 15 a
17 anos, o que mostra um quadro preocupante no universo feminino quanto a exposi¢ao precoce a
criminalizagéo.

Outro ponto relevante no estudo desse perfil é que grande parte destas adolescentes séo
oriundas de localidades situadas distantes da capital, em interiores onde 0s acessos a sallde, ao lazer,
a informacdo, a0 saneamento basico e a outras politicas publicas ndo estdo disponiveis a essas
jovens e suas familias por parte do poder publico, o que nos leva a analisar a situagcéo escolar dessas
adolescentes. De acordo com o grafico 01 grande parte das entrevistadas ndo frequentava a escola

até o momento em que haviam cometido o ato infracional.

Perfil social e
|dade OL:
- 100 —
50 f 1
anos 0 '
Estudava Nao Capital Interior

B 15217 anos estudava

i + 17 anos EE

InformacBes acerca daidade, lugar e situacdo escolar das adolescentes antes de entrarem na unidade socioeducativa.
Fonte: Elaboracdo propria 2012

O fato dessas adolescentes ndo frequentarem a escola nos langa uma indagacdo acerca de
como anda a qualidade de nosso ensino. Por que motivo uma adolescente evade e/ou perde o
estimulo de frequentar a escola regular?

As possivels respostas para essas indagacOes poderiam ser obtidas levando em conta a
estrutura fisica de grande parte de nossas escolas localizadas em zonas periféricas da cidade, e
agumas no préprio centro, muitas delas em situagbes nada favoréveis ao aprendizado e
permanéncia dessas alunas. Além de fatores como aformagdo e o preparo dado aos profissionais da
educacdo, que atuam em turmas superlotadas e ndo podem atender especificamente a todos os
alunos, auséncia de recursos materiais, entre outros que acabam por ndo seduzir e até mesmo
atender as necessidades educativas de muitas dessas jovens, que acabam desistindo dos estudos por

ndo verem nestes uma alternativa de mudanca para a sua condi ¢&o pessoal/social.
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Técnicas utilizadas pelos professor es
Técnicas utilizadas com as alunas
Fonte utilizada: Opinidesdasalunas Meta: 90% das aulas

Técnica; Entrevistas I nstrumento: Guiade entrevistas

A segunda categoria a ser abordada em nossa pesquisa dispde sobre a forma pela qual os
professores desenvolvem suas atividades em sala de aula com as adolescentes, de modo a atender
suas necessidades educativas, como leitura, escrita, raciocinio 16gico-mateméatico e outros, que ndo
foram trabal hadas enquanto estavam inseridas na modalidade de ensino regular,.

A mostra foi dividida entre as aunas gque cursaram as modalidades de 12 etapa do Ensino
Fundamental (uma auna), 22 etapa do Ensino Fundamental (cinco aunas), 32 etapa do Ensino
Fundamental (duas alunas), 42 etapa do Ensino Fundamental (uma aluna) e 2° ano do Ensino Médio
(umaaluna).

Quadro 01: Técnicas utilizadas em salade aula: opinido das alunas

! ' ' ' Fonte:

12 Etapa 22 Etapa 32 FEtapa 42 Etapa 12 Ano Elaboragéo
Médio propria 2012
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80%
70%
60%
50%
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20%
10%

0%

M Sim

M Ndo

De acordo com a opinido das participantes, a respeito do trabalho educativo realizado pelos
professores: “Aqui eles conversam, ajudam a fazer atividade. Tado me ajudando mais a melhorar a
ler e a escrever” (adolescente K.A.S., 22 etapa). Percebemos que as proprias alunas tém uma visao
positiva do processo de escolarizagéo, bem como da metodologia de sala de aula utilizada pelos

professores, que favorece a troca de experiéncias, informagBes e motiva as socioeducandas a
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avancar na superacdo de suas dificuldades. Com relacdo a essa metodologia diferenciada de
trabaho, Garcia (2012, p.21) afirma que:

para o ensino e a aprendizagem acontecer da melhor forma possivel, tanto para professores
como para aunos, m o respeito a diferenca, as relagbes de afeto, o posicionamento
demoacratico sdo fatores indispensaveis para uma boa relagéo interpessoal do professor e do
aluno dentro do momento de ensino e de aprendizagem.

E vélido ressaltar que a geréncia e as técnicas da unidade feminina, contribuem no processo
de escolarizacéo, realizando com o grupo de professores momentos importantes, como “estudos de
caso”, que permitem a equipe de docentes conhecerem um pouco mais sobre a histéria de vida das
alunas que fazem parte da escolariza¢&o, assim como sua histéria, anseios, o que a levou a cometer
0 ato infracional, entre outros.

Esses momentos de estudo/informagdes permitem a equipe de profissionais da SEDUC
preparar-se melhor para enfrentar os problemas que podem surgir no ambiente de sala de aula, de
modo a elaborar estratégias que facilitem cada vez mais a praxis educativa em sala de aula com as
aunas, e, que permitam professores aprenderem com suas alunas, e sua realidade, e aunas,

aprenderem com seus professores e sua experiéncia.

Relagéo professor-alunas

Respeito e confianca
Fonte utilizada: Opinides da coordenadora pedagdgica SEDUC e geréncia a unidade CSEF
M eta: 80% dos professores

Técnica: Observacdo Participante Instrumento: Guia Entrevistas

Durante o periodo de observacéo das aulas tivemos a oportunidade de observar como eram
desenvolvidas as atividades escolares e como eram construidas as relacbes entre professores e
alunas, além da forma com que as mesmas tratavam os professores durante o desenvolvimento das
atividades de escolarizagdo. De acordo Freire em sua obra, “Educacdo e mudanca” (2010), a
educacdo, por ser uma metodologia constante e permanente, deve ser uma praxis que afirme o
homem como homem, de direitos, sonhos, expectativas, que essa educacdo Sgja um processo que
venha a desinibir e ndo sgja restritiva, para que as adolescentes possam vir a serem elas mesmas,
com toda sua carga cultural/pessoa gue ja trazem consigo desde as ruas e do meio familiar/social
em que vivem. Observemos o quadro a seguir:
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Quadro 03: Relagdo de respeito/confianga entre professores e alunas no ambiente socioeducativo

100% '/

90%

80% -

70% @ Sim
60% 1 @ N3o
50% -

40% -

30% -

20% -

10% - /

0%

12 Ftapa 22 FEtapa 32FEtapa 42Ftapa  12Ano
Médio

Fonte: Elaborag&o propria 2012

O resultado obtido mostra que ocorre uma relagdo amistosa de respeito por parte das alunas
e professores durante a execucao das aulas, momento esse em que sdo estabel ecidos limites e estes,

namaior parte dos casos, sao respeitados/cumpridos, e pode-se conseguir como resultado:

Esse simples ato te tentar enxergar o processo educativo através dos olhos do aluno, ja
facilita e muito as relagbes no ambiente escolar. N&o confundamos, professor tem uma
funcé&o e o aluno outro, mas quando o docente tenta compreender o lado do outro sujeito, do
seu aluno, as relacBes de respeito, troca, interesses mituos e solidariedade se fortificam,
trazendo ganho para ambos. (GARCIA, 2012, p.20).

As proprias alunas responderam que confiam em seus professores para ouvir conselhos
sobre suas condutas/comportamentos, atitudes pessoais durante as aulas e demais atividades de
escolarizacdo ou da unidade CSEF, atitudes diante de outros funcionérios da Fundacdo, com as
préprias companheiras de convivio e outros mais, conforme expresso a seguir: “é muito legal eles
dao muita atencdo pra gente. Eles tdo aqui pra ajudar e ndo pra levar pro mau caminho”
(adolescente E.M.P. 12 etapa); “Acho que sdo bons professores, sdo bem dinamicos e se esforcam
pra ajudar” (adolescente M.C. ensino médio).

Dialogo
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Uso do didlogo com as socioeducandas

Fonte utilizada: Opinibes das alunas
M eta: 60% dos professores
Técnica: Entrevistas

Instrumentos. Guiade entrevistas

O dUltimo item de nossa avaliagdo mostra que ocorre uma boa relagdo entre alunas e
professores atuantes na unidade socioeducativa CSEF, e a mesma torna-se possivel ha medida em
gue a equipe atuante se propde a manter um didogo/reflexdo constante com as alunas sobre seus
avancos na escol arizacao.

O processo de didogo fortalece a boa relacéo entre alunas e professores possibilitando boas
atividades a serem planegjadas e executadas (dentro e fora da unidade), além de destacar os avangos
na aprendizagem e comportamento pessoal. E por meio do didogo, da reflexdo e da presenca que:
“aquele educando arredio manifesta um desgo de aproximacdo. Um outro ocupa um tempo
consideravel do educador com um problema insignificante. Esta € sua maneira de imprimir a

confianca que comega a nascer-lhe em relagdo aguele adulto.” (COSTA, 1999, p. 64).

Quadro 04: Relacdo entre professores e aunas. didlogo sobre avancos e dificuldades na

escolarizagéo

Fonte:

100% 1 e Elaboracéo

80% +

propria 2012

60%
| >
40% +

m Resultado

20% Obtido: 100%

|
o
0% e / ® Meta: 60%

As aunas, durante as entrevistas, destacaram que assim como 0S pontos positivos em sua

aprendizagem, ha também momentos em que seus professores falam sobre os pontos negativos
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referentes ao seu comportamento em sala de aula e com as pessoas de seu convivio diario, aém de
alguns pontos que precisam ser melhorados em sua aprendizagem e como as mesmas podem
alcancar essa melhora por meio do seu esforgo pessoa e/ou com a g uda da equipe de professores e
técnicos/educadores atuantes na unidade CSEF.

De acordo com as adolescentes entrevistadas: “eles dao conselho pra gente” (adolescente
B.P.O.F. 3° etapa); “As vezes tem professores que falam até os cursos que tem pra mim. Que é pra
mim entrar na faculdade” (adolescente M.C. ensino médio); “Por que e€le tA& me ajudando a
aprender as coisas, aprender a escrever melhor a ler melhor a ser melhor também” (adolescente
A.C.G.S. 22 etapa). Acerca do didogo como forma de estimulo a aprendizagem Costa (1999, p.64)
define que:

N&o é um conselho 0 que ele procura agora, mas reciprocidade, simpatia, amizade. O
momento da orientacdo vira depois. “Um bom-dia”, um “vai com Deus”, um “boa noite”,
um sorriso, um olhar cumplice do educando sdo sinais velados que indicam ao educador o

avanco de seu trabal ho.

O didlogo estabelecido no sentido de fazer-se presenca e referéncia positiva diante das
socioeducandas € a chave de todo o processo educativo desenvolvido na unidade feminina. E o elo
gue favorece a boa interacdo entre esses setores e mostra-se importante no processo de garantia de

direitos e a possibilidade de oferecer uma nova oportunidade educativa para essas adol escentes.

I ncentivo

Turmas que sdo incentivadas pelos professor es
Fonte utilizada: OpiniBes das alunas
Meta: 60% dos professores
Técnica: Entrevistas

Instrumentos. Guiade entrevistas

Sabe-se que um dos fatores dentro do processo de aprendizagem que € determinante para
gue o ensino sgja significativo navida do estudante e realizado de maneira positiva é a forma como
a relacdo interpessoal entre professores e alunos/adunas € estabelecida. Constituindo-se de
fundamental importancia para que possa contribuir na melhoria da conduta e crescimento pessoal
do individuo, mais especificamente no caso de alunos em cumprimento de medida socioeducativa,
na busca da sua identidade e ressignificagdo dos seus conceitos de sociedade e ser-humano. Nesse
sentido na concepcdo de Patto (apud, LEITE, 2002, p. 237):
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Nossa formacdo como individuos depende das relacdes interpessoais e 0 educador precisa
conhecer a sua significagdo para o educando. Do outro lado, deve saber que grande parte da
nossa vida decorre hum universo de relagles interpessoais, e as grandes dificuldades de
ajustamento se explica como resultado de um despreparo para viver com 0s outros.

Assim, de acordo com o critério estabelecido na relacdo professor-auna e no que diz

respeito ao indicador referente a0 incentivo diario para superacdo de dificuldades de

comportamento dentro e fora do ambiente escolar, percebeu-se que 100% das entrevistadas

apresentaram resultados satisfatorios, demonstrando que os professores que atuam na unidade

CSEF/PA estabelecem uma boa relagcéo com as socioeducandas.

Quadro 05: Relacdo Professores e Alunas: Incentivos para superar condutas negativas em sala de

aula e demai's espacos da unidade socioeducativa
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Fonte:
Elaboracéo
prépria 2012

Dentro desse espaco a pratica do reforco positivo mostra-se presente constantemente no

processo de escolarizacdo, pois através da observacdo participante nas aulas e demais atividades

externas como visitas a espagos publicos como museus, pragas, exposicdes culturais e outros.

Também se notou um clima de respeito em sala e que as alunas apresentam uma boa receptividade

guanto ao incentivo dado pelos professores, como demonstrado nas falas das mesmas: “Ele fica

falando pra mim superar que um dia vou conseguir” (adolescente A.C.G.S. 22 etapa) e ainda

“Falam pra eu prestar atencdo que isso vai servir pra frente” (adolescente M.C. ensino médio).
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Motivacao futura

Turmas que apresentam per spectivas de continuar com os estudos

Fonte utilizada: Opinifes das alunas M eta: 60% dos professores
Técnica: Entrevistas Instrumentos: Guia de entrevistas

O dUltimo critério a ser analisado em nosso estudo faz referéncia a motivacdo das
socioeducandas em dar continuidade aos estudos apdés a conclusdo de sua medida

socioeducativa.

Quadro 05: A escolarizacdo € capaz de estimular as adolescentes a dar continuidade aos
estudos?

Fonte:

100% - 3 - Elaboragéo
00% - prépria 2012
80%

70% 1Sim

60%  Ndo

50%

40% A i s i ] 3 .

30% 1

20% -

10% -

0% . 1
12 Etapa 22 Etapa 32 FEtapa 42 Etapa 12 Ano
Médio

\\\1‘\\1\\\\1\\ ) \

O trabalho desenvolvido por professores e coordenacdo pedagogica da SEDUC, juntamente
com 0s técnicos, geréncia e socioeducadores da FASEPA, permitem que resultados positivos, como
0s que demonstramos neste estudo, possam ser frequentemente alcangados e com isso possibilitar a
essas jovens um novo olhar para suas vidas, voltadas para o trabalho, educacdo e assm deixar para
tras a alcunha de oprimido social, constantemente debatida por Freire (2005).

Assim, percebemos que o resultado foi satisfatorio na pesquisa, pois 100% das estudantes
relataram que o corpo docente frequentemente as motiva a dar prosseguimento com seus estudos
mostrando as mesmas de que maneira 0 processo de escolarizagdo pode contribuir em sua

autoafirmagdo enguanto sujeitos atuantes e participantes de nossa sociedade e da realidade na qual
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fazem parte, como observado nas seguintes falas: “Eu td6 gostando de voltar a estudar, antes eu ndo
gostava... penso em ser médica” (adolescente A.C.G.S. 22 etapa), “Sem estudo eu ndo vu ser nada...
Vou ser analfabeta” (adolescente V.G. 22 etapa).

A pedagogia da presenca, no sentido de tornar-se uma referéncia, € uma das formas que
socioeducadores, técnicos, pedagogos, professores e demais atores encontram para resgatar 0s
valores, conceitos, ideias e sentimentos perdidos em algum momento de suas vidas e que estas
tornem-se novamente protagonistas de suas proprias historias.

Consideractes Finais

O processo educativo, participativo, como ferramenta de mudanca deve ser coletivo,
pensado e trabalhado conjuntamente respeitando todas as especificidades, que deve: “ser
desinibidora e n&o restritiva. E necessario darmos oportunidade para que os educandos sgjam eles
mesmos. Caso contrario, domesticamos, o que significa a negacdo da educacdo”. (FREIRE, 2005,
p.41).

A escola mostra-se, ainda, como um espaco de reconstrucdo e ressignificacéo socia, e
dentro do ambiente socioeducativo os excluidos desse processo de educacdo formal, no caso
aqueles que ndo tiveram acesso a uma educacao que atendesse suas necessidades e especificidades e
sdo carentes de politicas assistenciais e de presenca familiar motivadora, tém uma nova chance de
retomar algo que foi “suspenso”. Para Nadal (2009, p.31):

0 aumento dos socialmente excluidos imp&e a escola a necessidade de preparar de fato os
alunos para a inser¢do critica e conscienciosa no mundo do trabalho, pois, sem recursos
culturais, as chances de insercdo diminuem tremendamente e as possibilidades de

transformacdo da realidade econémica dada praticamente se anulam.

A consolidagcdo dos direitos a educacdo, e outros servicos fundamentais, para as
adolescentes que estdo na unidade socioeducativa é algo significativo no Estado do Para. O trabalho
desenvolvido entre as instituicbes SEDUC e FASEPA em oferecer servicos de qualidade para a
praxis de ressocializacdo e ressignificacdo dessas adol escentes vem apresentado resultados cada vez
mai's positivos.

O plano de avaliacdo discutido nesse estudo mostra que a pratica educativa desenvolvida
pela equipe de professores, coordenacdo pedagogica da SEDUC e geréncia e técnicos da unidade
CSEF, vém produzindo resultados positivos junto ao publico avo: as socioeducandas. O grande
nivel de aceitacdo mostra que 0 coOmpromisso assumido por esses atores mostra-se proativo e
significativo, uma vez que permite as adolescentes projetarem perspectivas quanto ao seu futuro,

enxergando para além do ato infracional.
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Cabe aos profissionais da educacdo, socioeducadores, familiares, adolescentes e a propria
sociedade, desconhecedora desse importante processo de resgate social, cobrar cada vez mais o
compromisso do Estado para com essas jovens e suas familias, assistindo estas mesmo apos
deixarem o convivio da socioeducacéo para que lembranca, da privacéo de liberdade e todas as

demais, sgjam apenas um capitulo virado de uma nova paginade vida.

Recebido em 24 de setembro de 2012
Aprovado em 27 de abril de 2013
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