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0z. Bu ¢alismanin amaci birinci sinif égrencilerinin dogal sayilara hazirbulunusluk diizeylerini ritmik
sayma, birebir esleme, anlamli sayma, saymnin korunumu, azlik-¢okluk karsilastirmalar1 becerileri
acisindan incelemektir. Arastirma kapsaminda ele alinan problem ve alt problemlere uygun olarak
betimsel ve nedensel karsilastirma yontemleri kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilinin
Haymana il¢esinde birinci sinifa devam eden 89 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen 12 sorudan olusan dogal sayilarda hazirbulunusluk diizeyi testi
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6grenciler saymaya hazirlik icin gerekli bes beceri
tiriiniin timiinde smir kabul edilen 6grenme diizeyi olan %75’e ulasmis olup, 06grencilerin
hazirbulunusluklarinin yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitim alan ve almayan
égrencilerin hazirbulunuslugu arasinda anlamh bir fark bulunmamistir. Ogrencilerin yas gruplar: arasinda
ise 74-80 aylik 6grencilerin lehine anlamli fark goériilmiistiir. Ebeveynlerin egitim durumu agisindan
cocuklarin hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlaml bir fark goériillmemistir.

Anahtar Sézciikler: Matematik 6gretimi, ilkokul birinci siif, dogal sayilar, hazirbulunusluk

Abstract The purpose of this study is to investigate the readiness levels of first year students for natural numbers
in terms of rhythmic counting, one-to-one matching, meaningful counting, conservation of the number and
minority-multiplicity comparisons. Descriptive and causal comparative methods were used in accordance with
the problems and sub-problems discussed in the study. The participants were89primary first grade students in the
Haymana district of Ankara. The readiness level test was used in natural numbers consisting of 12 questions
developed by the researchers as data collection tool. According to the findings obtained in the study, the
students reached to 75% of the level of learning which was accepted as the limit in all of the five skills
required for the readiness, and it was found that the readiness of the students was adequate. A significant
difference was observed between the age groups of the students in favor of the 74-80 months old students.
There was no significant difference in the educational status of the parents between the readiness levels of
children.

Keywords: Math education, primary school first grade, natural numbers, readiness

SUMMARY
Introduction

The mathematics lesson has a special place and importance in the variety of courses in the primary
school. It is necessary to support the students' orientation to mathematics lesson in the first years
of their education. One of the most effective ways to do this is to provide the students with the
teaching methods that facilitate the students to make sense and to give them the proper order
from simple to complex. Especially the first grade of primary school should be evaluated well.
Because, as a source of learning disabilities in mathematics, it has been reached as a result of many

1 Bu ¢alisma 28. Uluslararasi Egitim Bilimleri Kongresi'nde s6zlii bildiri olarak sunulmustur.
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researches that are caused by the pre-knowledge levels of children rather than mental deficiency
and the use of inappropriate teaching methods.

Natural numbers, one of the most basic mathematical subjects of primary school, are one of
the first and most critical steps for the development of the concept of numbers in children. In order
to develop the concept of numbers in children, it can extended over a long time if certain steps are
not taken in time and respectively. It is stated that the basic concepts such as classification,
matching, ranking and comparison which we have mentioned in the teaching stages of the natural
numbers in the first grade of primary school serve as a bridge to the transition to logical thinking.
Considering that the concept of number also forms the basis of algebra learning field, it is
considered that it is very important for the first grade students to understand and comprehend
the natural numbers.

In general, as a precondition for first grade students to be ready for natural numbers, It is
stated that the following situations should be ready as pre-learning.

a) Rhythmic counting: At this stage, the students says the numbers while counting the
numbers by heart. But the number does not understand how many words correspond to words.
In the meantime, the students begin to realize that the sequence is important when they say the
number words as a result of their experiences, and then they pass to the next stage.

b) One to One match: When the student says the number Word. They touches each of the
concrete objects and they realizes that each object needs to be told a number word. At this stage,
the student tries to find the number of multiplicities and counts the number of multiplicity and
finds the desired number of multiplicity.

c) Meaningful counting: When the student begins to count tangible objects along with the
number words, the idea that numbers are used to represent certain multiplicities is the stage at
which it begins to develop.

d) Conservation of the number: It means that a student is able to understand that the
number of objects remains the same even when rearranged. The student understands that the
number of objects in that group remains the same unless an operation is performed on the number
expressing any object group. In other words, the number of an object group is understood to be
unchanged from the order or location of the objects in the group.

e) Minority-multiplicity: At this stage, the student can compare the numbers according to
their size or small. It can give correct answers to how many numbers are missing.

The aim of this study is determine to the level of readiness of primary school first grade
students to learn the concept of natural numbers and whether the readiness levels of the students
show a significant difference according to the chronological age and the educational status of the
parents.

Method

In this study, based on the quantitative approach, descriptive and causal comparison methods
were used. It is a descriptive research in this aspect as it is aimed to determine the level of
readiness of first grade students in the first sub-problem. This study can be defined as a study of
causal comparison type, since the effects of age, parental education status variables on the
readiness and academic development are tried to be determined without any intervention. The
accessible population of the study consist of 130 students who attended the first grader of four
public schools in the city center of Haymana district of Ankara in the 2018-2019 academic year.
As a means of data collection, “Readiness Test to Natural Number Concept” which consisting of 12
questions was developed by researchers was used for the measuring rhythmic counting, one-to-
one matching, meaningful counting, conservation of number and minority-multiplicity
comparisons skills. While analyzing the data obtained, it was made by coding 1 of the questions
answered correctly and 0 for the wrong answers. In the analyzes, t-test and one-way analysis of
variance (ANOVA) were used. The lower limit was accepted as 75% for the students to have
reached the skills.
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Results

Primary school first year students reached 75% of the desired level of learning in all of the sub-
skills of readiness for natural numbers. It was concluded that the first year students of primary
school were limited to the conservation of the number and one-to-one matching skills of the
natural number. In the total score of the students participating in the study, there was no
significant difference between children who took and didn’t take pre-school education. However,
it was concluded that there was a significant difference between primary school students'
readiness status according to age groups. This difference is in favor of older students in months.
In addition, according to the educational status of the parents of the first grade students of primary
school, there is no significant difference between the readiness to natural numbers.

Discussion and Conclusion

In this study, it was tried to reveal the pre-learning level of the students who attend the first year
of primary school in terms of readiness levels of rhythmic counting, one-to-one matching,
meaningful counting, and conservation of the number and minority-multiplicity comparisons
skills. According to the findings, the students have reached 75% of the level of learning which is
accepted as the limit in all of their skills.

In the research conducted, it is emphasized that in the activities related to the number in
the first class, it is necessary to concentrate on counting the tangible objects. It is stated that the
number of objects in the groups is questioned and the students will gain a better understanding
of the gains in both the conservation of the number and the One to One match fields. In this study,
considering that the students were at the border in these two areas, it may be useful to give the
events a little more tangible.

GIRIS

Ogrenciler ilkokul déneminde ilk kez ders cesitliligi ile tanistiklarinda bunlardan bazilarim daha
fazla sevmeye ve o derslere daha fazla yonelim gdstermeye baslarlar. Bu yonelim 6grencilerin o
derslerdeki temel kavramlari daha iyi anlamalarini saglar. [lkokuldaki ders gesitliliginin icerisinde
matematik dersi 6zel bir yere ve éneme sahiptir. Ogrencilerin matematik dersine ilk yillardaki bu
yonelimlerini desteklemenin en etkili yollarindan biri bu derse yonelik konular1 6grencilerin
anlamlandirmasini kolaylastiran 6gretim yontemleriyle ve basitten karmasiga dogru uygun sirada
vermektir. Yikmis'a gore (2005) ilkokul egitiminin basindan itibaren matematige iliskin temel
kavramlarin ve becerilerin 6gretilmesi yaninda matematiksel diislinme, problem ¢6zme
stratejilerini kavrama, matematigi sevme ve olumlu tutum gelistirme 6zellikleri de 6grencilere
kazandirilmaldir.

Ogrencilere muhakeme becerisi kazandirmak matematik 6gretiminin temel hedeflerinden
biridir. Altiparmak ve Ozis (2005) ¢ocuklarda mantiksal diisiinmeye gecisin en kritik donemi olan
ilkokul birinci smnif doneminin muhakeme becerisi kazandirmak icin etkili bir sekilde
degerlendirilebilecegine vurgu yapmaktadirlar. Ilkokul birinci simifta dogal sayilarin 6gretim
asamasinda degindigimiz siniflama, eslestirme, siralama, karsilastirma gibi temel kavramlarin
mantiksal diisiinmeye gecis i¢in koprii gorevi gordiiglini soylemektedirler.

Matematik yetenegi insana parlak ve tlretici bir gelecegin kapilarim1 acabilirken ayni
zamanda bu yetenegin eksikligi ayni1 kapilar1 kapatacaktir (National Council of Mathematics of
Teachers [NCTM], 2000). ilkokul 6grencilerinin egitimlerinin ilk yillarinda aldiklan kaliteli
matematik egitiminin sonraki yillardaki matematik 6grenmeye karsi istekli-ilgili olmasinda ve
matematige karsi olumlu tutum gelistirmesinde 6nemli bir yere sahip oldugu vurgulanmaktadir
(Tokgoz, 2006; Umay, 2003). Bunun icin o6zellikle ilkokulun ilk yilimi iyi degerlendirmek
gerekmektedir. Clinkii matematikte O6grenme yetersizliklerinin kaynagi olarak, zihinsel
yetersizlikten c¢ok cocuklarin 6n bilgi diizeyleri ve uygun olmayan 6gretim yontemlerinin
kullanilmasindan kaynaklandig1 ifade edilmektedir (Kandir ve Organ, 2011). Bu nedenle
matematik kavramlarinin ¢ocuklara uygun 6gretim yontemi ile 6gretilmesine, basitten karmasiga
bir sira ile 6gretilmesine ve konular arasinda iliskiler kurarak 6gretilmesi hususlarina 6nem
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verilebilir. ilkokulun baslarinda ¢ocuklarin matematigi somut gerceklerle ilgilidir. Bu dénemdeki
matematik etkinlikleri ¢ocuklarin gercek yasamlart ile iliskili olmali ve onlarin yaparak yasayarak
O0grenmelerini temel almahdir (Aktas-Arnas, 2013). Siif o6gretmenlerinin birinci sinif
ogrencilerine yonelik 6gretim plani hazirlarken 6grencilerin matematik kavramlarina ne kadar
hazir olduklar1 ve alt 6grenme diizeyleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalar1 6nem
kazanmaktadir.

Matematik 6gretimi lizerine yapilan bircok calismada matematik konulari islemsel ve
kavramsal 6grenme olarak ikiye ayrilabildigi goriilmiistiir (Baki, 2006; Baykul, 2005; Hiebert ve
Lefevre, 1986; Kar, Ciltas ve Isik, 2011). Bu 6grenme siniflamasi dogal sayilar i¢in de gecerlidir.
Clinkii 6grencilerin dogal sayilar1 sayiyor olmalar1 bu sayilari anlamis ve kavramis olmalar
anlamina gelmemektedir. Ancak 6grencilerin toplama ve ¢ikarmayi 6grenebilmeleri, sayilari diger
islemlerde kullanabilmeleri ve anlamli hale gelebilmesi icin bir¢ok sayilar arasi iliskiyi
kurabilmeleri gerekmektedir. Baska bir deyisle ilkokula baslayan 6grencilerin sayilarla arasinin
iyi olmasi, sayilarin anlamlarini ve ifade ettikleri cokluklar1 bilmeleri zihinsel olarak matematigi
gerceklestirmeye yetenekli olduklari seklinde de yorumlanabilir (Gersten ve Chard, 1999).

{lkokulun en temel matematik konularindan olan dogal sayilar, cocuklarda say1 kavraminin
gelismesi icin ilk ve en kritik adimlardan biridir. Bu nedenle bu kritik zamanin iyi ve yerinde
degerlendirilmesi gerekmektedir. Ciinkii cocuklarda say1 kavraminin gelismesi icin zamaninda ve
sirasiyla belirli adimlar gerceklestirilmez ise uzun bir zamana yayilabilir. Bu gelisim genellikle
belirli bir siray1 takip ederek devam eder. Bu siralamada baz1 adimlarin atlanmis olmasi ¢cocugu
bir sonraki adimda sikintiya sokar ve atlanan adimi ezberlemeye mecbur kilar (Olkun ve Toluk-
Ucar, 2014).

Ilkokul Matematik Ogretim Programi’nda dogal sayilar alt 6grenme alaninda kazanimlar
rakamlarin 6gretimi ile baslamakta, sinif seviyesi arttikca daha biiyiik sayilar ve basamaklarin
6grenilmesini hedeflenmektedir. Birinci sinifta sayilar ile ilgili kazanimlarda 20’den kiiciik sayilar
ile calisiimasi istenmekle birlikte, 100’e kadar ritmik saymalar da yaptirilmaktadir. ilkokul 1-4.
siniflarda 6grenciler 6grenmis olduklar1 dogal say1 kavramini ve bu sayilarla yapilan islemleri
ileriki siniflarda tamsay1 ve rasyonel say1 kavramina genisleterek daha soyut anlamlara ulasirlar
(MEB, 2015). Cocuklar ilk olarak say1 kavramini, sonra toplama, daha sonra ¢ikarma ve en sonda
bu iki islem arasindaki iliskiyi zihinlerinde olustururlar (Senemoglu, 2005). Matematikteki
kavramlarin zihninde olusturulan kavramlar olmasi, ¢ocugun bu kavramlari kazanmasi i¢in onlari
zihninde olusturmasini gerektirir. iste bu sebeple kavramlari ¢cocuk kendisi kazanir. Ogretimin ve
O0gretmenin rolii ¢ocuga bu kavramlarn zihninde olusturmasinda yardimci olmaktir (Baykul,
2005). Kavram, benzer nesneleri, insanlari, olaylary, fikirleri, siirecleri gruplamada kullanilan bir
kategoridir (Senemoglu, 2005). Benzer sekilde kelime olarak kavrami, belirli ortak 6zellikleri
tasiyan nesne ve olaylarin adi seklinde ifade etmektedir. Buna gore 6grencide say1 kavraminin
olusumu icin say1 kavramu ile iligkili olan siralama, siniflandirma, birebir eslestirme ve sayinin
korunumu gibi durumlarin da alt 6grenme olarak hazir olmasi gerekmektedir Altun (2013).
Korunum nesnelerin konumu degisse bile miktarinin degismeyecegini; siralama da sayinin sira
degerini; siiflama saymin cokluk degerini; bire bir esleme de nesnelerin niceliklerin
karsilastirilmasini ifade eder (Tertemiz, 2017).

Piaget’e gore say1 kavraminin gelisiminde ilk asama olan birebir eslemede ¢ocuk denk
kiimeler olusturur. Her nesneyi baska bir nesne ile eslestirir. Bazi ¢ocuklar eslestirmeye gerek
duymadan sadece sayilarla bu isi yapar. Giinliik hayatta ¢ocuklarin sordugu sorular ya da yaptigi
etkinlikler birebir esleme icerir. ikinci asama say1 korunumuna erisilmesidir. Say1 korunumu
gelisirse bir cocuk gruplama sekli degisse de sayinin ayni say1 oldugunu bilir. Nesnelerin yeri ya
da seyrekligi degisse de cocuk iki grubun denkligini ifade edebiliyorsa bu kavram gelismistir.
Piaget islem 6ncesi donemi iice ayirmistir. Birinci basamakta ¢ocuklar denk kiime kuramaz ama
kurulmus kiimenin denk oldugunu soéyler. Denk olmayan kiimelerden hangisinin fazla elemana
sahip oldugunu bilir. ikinci basamakta ¢ocuk denk kiime olusturur. Olusturdugu denk kiimenin
sayisi degismemesine ragmen fiziksel bir degisime ugrarsa denkligin bozuldugunu dusiiniir.
Ugiincii basamakta cocuk denk kiime Kkurabildigi gibi kiimenin siklastirllmasi ya da
seyreklestirilmesi gibi degisimlerden etkilenmez (Altun, 2011).
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Say1 kavraminin ayni zamanda cebir 6grenme alaninin da temelini olusturdugu
diistintildiigiinde ilkokul birinci sinif 6grencilerin dogal sayilari anlamalari ve kavramis olmalari
oldukg¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan arastirmalar (Aktas-Arnas, 2013; Bell,1983;
Falkener, Levi ve Carpenter, 2000; Chang ve Ruzika, 1985; Crosswhite 1986; Kuchemann, 1980;
Lindquist, 1989) 6grencilerin dogal sayilarda toplama ve c¢ikarma islemlerinde ¢ok az basarili
oldugu hatta ¢ikarma islemlerinde toplama islemlerine gére %20 daha az basarili oldugunu
gostermektedir (Lytle, 1992). Bu durumun nedeni olarak ise ¢ocuklarda sayr kavraminin
olusumunda smiflandirma becerisi, siralama becerisi, birebir eslestirme becerisi ve sayi
korunumunu kazanmalari ile dogrudan ilgili oldugu belirtilmektedir (Aktas-Arnas, 2013).

Sayma becerisi biitiin ¢ocuklarin yedi yasina kadar kazanmalar1 gereken bir beceri olarak
goriilmekte ve toplamanin da temelini olusturmaktadir (Aktas-Arnas, 2002). Say1 kavrami
deneyimler sonucu gelismeye baslar. Oncelikle sayilar etrafta cocugun kullandig1 somut nesneler
ile ifade edilir. Daha sonra soyut bicimde semboller ile ifade edilir. Say1 kavrami kademeli olarak
gelismektedir. Say1 kavraminin gelisimiyle ilgili olarak ¢ocuklar ilk olarak tek basamakli sayilarla
ritmik saymay1 6grenmektedirler. Ritmik sayma, hicbir nesne olmadan sirasiyla sayilarin adlarini
ezbere sdylemeyi icerir ve mantikli sayma ve birebir eslemenin temelini olusturmaktadir.
Mantikli sayma ise, birebir eslemenin bir {ist basamagidir (Charlesworth ve Lind, 1990; Aktas-
Arnas, 2013; Tertemiz, 2017). Sophian (1995) sayma ile sayinin korunumu arasinda bir baglanti
oldugunu, alti yasindan kii¢glik cocuklarin sayma becerilerinin desteklenmedigi durumlarda
sayiin korunumunu kavrayamadiklarini belirtmektedir.

Genel olarak birinci sinif 6grencilerinin dogal sayilara hazir olabilmelerinin 6n kosulu
olarak asagidaki durumlarin 6n 6grenme olarak hazir olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Baykul,
2016; Olkun ve Toluk-Ucar, 2006; Tertemiz, 2017):

a) Ritmik sayma: Bu asamada 6grenciler sayilari sayarken ezbere sayilari sdyler. Fakat say1
kelimelerinin ka¢ tane nesneye karsilik geldigini anlamazlar. Bu sirada 6grenciler deneyimleri
sonucunda say1 kelimelerini sdylerken siranin 6nemli oldugunu fark etmeye baslarlar ve boylece
bir sonraki asamaya gecmis olurlar.

b) Birebir esleme: Ogrenci say1 kelimesini sdylerken somut nesnelerin her birine dokunarak
her bir nesneye bir say1 kelimesi sdylenmesi gerektigini fark ettigi asamadir. Ogrenci bu asamada
¢okluklarin adedini bulmaya calisirken her bir coklugu sayarak ¢oklugun istenen adedini bulur.

c) Anlamli sayma: Ogrenci say1 kelimeleri ile birlikte somut nesneleri saymaya baslamasiyla
birlikte sayilarin belirli cokluklari temsil etmek icin kullanildig1 diisiincesinin gelismeye basladigi
asamadir.

d) Sayinin korunumu: Ogrenci herhangi bir nesne grubunu ifade eden sayinin iizerine bir
islem yapilmadig siirece o gruptaki nesne sayisinin ayni kaldigini kavrar. Diger bir ifade ile bir
nesne gurubunun sayisi, gruptaki nesnelerin dizilisine ya da konumuna gore degismediginin
anlasildig1 asamadir.

e) Azlik-cokluk: Bu asamada ise 6grenci sayilar1 biiyiikliiklerine ya da kugiikligiine gore
karsilastirabilir. Sayilarin birbirinden ne kadar fazla ya da eksik oldugu durumlara dogru cevaplar
verebilir.

Ogrencilerin matematik dersi kapsaminda bir konuya hazirbulunuslugunu én 6grenmeden
farkli olarak ¢esitli dis faktorler etkilemektedir. Anne ve babanin egitim durumu bu dis faktorlerin
icerisinde en ¢ok ele alinan faktor olarak 6ne ¢cikmaktadir. Bu konu ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde 6grencilerin matematik basarisi ile anne baba egitiminin arasinda iliski oldugu
(Ural ve Cinar, 2014) problem ¢d6zme becerilerinin gelismesi ile anne baba egitim durumlar ile
arasinda anlaml iliski oldugu (Eskicumali ve Eroglu, 2001) ¢ocuklarin anne baba egitim diizeyi
yliksek olan 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin daha ytiksek oldugu (Erkan ve Kirca, 2010;
Dagli, 2007; Unutkan, 2007) sonuglar1 anne ve babanin egitim durumlarinin hazirbulunuslugu
etkileyen bir faktor oldugunu géstermektedir.

Okul oncesi egitim alma ve almama durumu o6grencilerin hazirbulunuslugunu etkileyen
diger bir dis faktor olarak degerlendirilebilir. Yapilan calismalar okul 6ncesi egitim alan 6grenciler
ile almayanlar arasinda anlaml fark oldugunu (Dagli, 2007; Erkan ve Kirca, 2010; Unutkan, 2007;
Uyanik ve Kandir, 2010) bu nedenle ¢ocuklar i¢in okul 6ncesi egitimin zorunlu olmasi gerektigini
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(Kocyigit, 2009) ortaya koymaktadir. Belirtilen bu calismalarin sonuclar1 okul dncesi egitimin
hazirbulunuslugu etkileyen 6nemli bir faktor oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu calismanin amaci; ilkokul birinci sinif 6grencilerinin dogal say1 kavramini 6grenmeye
yonelik hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek; 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin okul
Oncesi egitimi alma ya da almama durumuna, kronolojik yasa ve anne-babanin egitim durumuna
gore anlamli bir fark gosterip gostermedigini ortaya koymaktir. Bu amaca yonelik olarak
calismada asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1) Ilkokul birinci simf 6grencilerinin dogal sayilara ritmik sayma, birebir esleme, anlaml
sayma, sayinin korunumu ve azlik-cokluk karsilastirma becerileri agisindan hazirbulunusluk
diizeyleri nedir?

2) Okul 6ncesi egitimi alan ve almayan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin dogal sayilari
o6grenmeye iliskin hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

3) Ilkokul birinci simif égrencilerinin dogal sayilara hazirbulunusluk diizeyleri kronolojik
yaslar1 agisindan anlaml bir farklilik gostermekte midir?

4) Ilkokul birinci simf égrencilerinin dogal sayilar1 6grenmeye iliskin hazirbulunusluk
diizeyleri annelerinin ve babalarinin egitim durumlari agisindan anlamh bir farklilik géstermekte
midir?

YONTEM

Nicel yaklasimi temele alarak yiriitiillen bu c¢alisma kapsaminda betimsel ve nedensel
karsilastirma yontemleri kullanilmistir. Betimsel arastirmalar var olan bir durumu dikkatli ve tam
olarak ifade eden calismalardir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Bu arastirmada, birinci alt
problem kapsaminda birinci sinif 6grencilerinin dogal sayilara hazirbulunusluk diizeyinin ne
oldugunun belirlenmesi amaglandigindan arastirma bu yoniiyle betimsel bir arastirmadir.
Nedensel Karsilastirma arastirmalari mevcut bireylerin, gruplarin davranis ya da icinde
bulunulan durumlarindaki farkliligin nedenlerini ortaya koymaya calisir (Gay, Mills ve Airisian,
2012). Arastirmanin ikinci, tiglincti ve dordiincii alt problemlerinde 6grencilerin okul 6ncesi
egitimi alip almama, yas, ana-baba egitim durumlar1 degiskenlerinin hazirbulunusluga ve
akademik gelisime etkisi herhangi bir miidahale yapilmaksizin belirlenmeye calisildigindan
dolay1 bu calisma nedensel karsilastirma tiirii bir ¢alisma olarak tanimlanabilir. Bu arastirmada
da birinci smif 6grencilerinin dogal say1 kavramina hazirbulunusluk diizeyleri kendi dogal
kosullari igerisinde ele alarak ortaya ¢cikarilmaya calisiimistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ulasilabilir evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Haymana
ilce merkezinde bulunan toplam dort devlet okulunun birinci siniflarina devam eden toplam 130
Ogrenci olusturmustur. Ulasilabilir evren arastirmacinin bir 6rneklem ic¢in gercekei olarak
secebildigi ve bulgular1 genelleyebildigi evren olarak tanimlanir (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012). Arastirmanin, ulasilabilir evrenin tamamini kapsamasi hedeflenmis, 6grenci, veli ve
O0gretmenlerin goniillii katilimlarinin saglanmasi hassasiyeti ile 89 6grencinin arastirmada yer
almasi saglanmistir. Arastirma kapsaminda Eyliil 2019 itibariyla 6grencilerin 8'i (%9) 62-68 aylik,
46’s1 (%51,7) 68-74 aylik, 35’i (%39,3) ise 74-80 aylik gruplarda yer aldig1 gorilmiistiir.
Arastirmaya katilan 61 (%68,5) 6grenci okul 6ncesi egitimi almisken 28 (%31,5) 6grencinin okul
oncesi egitimi almadigi gorilmiistiir. Ogrencilerin anne egitim durumlart incelendiginde
annelerin 35’i (%39,3) ilkokul, 22’si(24,8) ortaokul, 18’i (%20,2) lise, 5’i (%5,6) 6n lisans, 9'u
(%10,1) lisans mezunudur. Ogrencilerin baba egitim durumlarn incelendiginde babalarin 24’
(%27) ilkokul, 10’u (%11,2) ortaokul, 34’1 (38,2) lise, 8i (%9) 6n lisans, 13’ (%14,6) lisans
mezunudur.

Veri Toplama Araci

Ilkokula baslayan 6grencilerin matematik dersi icin hazirbulunusluk diizeylerini 6l¢meyi
amaclayan bu calismada veri toplama araci hazirlanirken dogal say1 kavramina hazirlik
asamasinda Ogrencilerin ritmik sayma, anlamli sayma, saymnin korunumu, azlik-cokluk
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karsilastirmalari ve birebir esleme becerilerini 6lgen ve 12 sorudan olusan “Dogal Say1 Kavramina
Hazirbulunusluk Testi” arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Bu test matematik dersi 6gretim
programindaki kazanimlara uygun olarak olusturulmustur. Sorularin konu edilen becerilere
uygunlugu iki alan uzmanina sorularak teyit edilmistir. Sorularin anlasilabilirligini kontrol etmek
amaciyla pilot uygulama ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra uygulamaya geg¢ilmistir. Birinci
sinifin birinci doneminde 6grenciler heniiz serbest okuma ve okudugunu anlayabilme asamasinda
olmadiklarindan dolay1 sinif 6gretmenleri 6grencilere her bir soruyu okuyarak 6grencilerin
cevaplarinin cevap kagidina aktarilmasini saglamislardir. Ritmik sayma gerektiren sorularda ise
O6gretmen 6grenciye ritmik sayma yaptirip cevap kagidina 6grencilerin sayma becerileri ile ilgili
durumlarini yazmistir. Veri toplama araci olarak hazirlanan testin gilivenilirligi (KR-20) 75,7
olarak bulunmustur.

Tablo 1'de Dogal Say1 Kavramina Hazirbulunusluk Testi'nin icerigindeki dogal sayilara
hazirbulunusluk becerileri ve becerilere yonelik davranislar verilmistir.

Tablo 1. Dogal sayilara hazirbulunusluk becerileri ve becerilere yénelik davranislar ve test maddeleri

Beceriler Davraniglar Test Maddeleri
Ritmik sayma becerisi Birer birer 100’e kadar sayma 1
Beser beser 100’e kadar sayma 2
Onar onar 100’e kadar sayma 3
10’ar saymada verilmeyen sayiy1 bulabilme 9
Nesneleri birebir esleme Verilen nesneleribirebir esleyerek fazla olani sdyleme. 8
becerisi Eksik verilen bir grup nesnede istenen nesne sayisina
ulasmak icin gerekli olan nesne sayisini soyleme 10
Anlamli sayma becerisi Verilen nesne grubundan istenen sayida nesneyi 4
ayirma.
Nesne sayisl ile rakamlari eslestirme 7
Birimlere ayrilmis bir nesnenin uzunlugunu 12
kullanarak baska bir nesnenin uzunlugunu séyleme
Toplu ve daginik olarak verilen ayni sayidaki somut 5
Sayinin korunumu nesnenin esit oldugunu séyleme
Daginik ve toplu halde verilen sekilleri birebir 11
esleyerek eleman sayilarinin esit oldugunu séyleme.
Azlik-¢okluk Nesneleri karsilastirarak hangisinin az ya da ¢ok 6
karsilastirmalari oldugunu belirleyerek sdyleme.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin istatistiksel analiz icin programa girilmesinde hatalarin ve u¢ degerlerin olup
olmadig1 oncelikli olarak kontrol edilmis, daha sonra bu verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Verilerin normal dagilim sinirlar icerisinde olduguna karar vermek
icin carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilarinin +1.5 ile-1.5 arasinda deger almas,
verilerin normal dagilim sinirlarn igerisinde yer aldiginin géstergesi olarak kabul edilmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Ogrencilerin testinden aldiklar1 puanlarin sonuclarina ait normallik
degerleri incelendiginde elde edilen verilerin carpiklik (skewness) degerlerinin-1.263 ile -0.642
arasinda oldugu ve basiklik (kurtosis) degerlerinin ise -0.574 ile +0.433 arasinda ¢ikmistir. Bu
sonuglara gore birinci sinif 6grencilerinin dogal say1 kavramina hazirbulunusluk testinden
aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterdigi ve parametrik testlerin kullanilabilecegi ifade
edilebilir.

Dogal Say1 Kavramina Hazirbulunusluk Testinden elde edilen veriler analiz edilirken
dogru cevap verilen sorular i¢in 1, yanlis cevap verilen sorular icin 0 seklinde kodlanarak analiz
yapilmistir. Ogrencilerin dogal say1 kavramina hazirlik asamasinda égrencilerin ritmik sayma,
birebir esleme, anlamli sayma, sayinin korunumu ve azlik-cokluk karsilastirma diizeylerine ait
o6grenme durumlarini saptamak icin beklenen becerilere ulasma durumlarina bakilmistir. Dogal
sayilara hazirlik asamasinin her bir beceri i¢in 6grencilerin becerilere ulasmis kabul edilmesi icin
alt sinir %75 olarak belirlemistir. Becerilerin %75’ine ulasan 6grencilerin basarili kabul
edilebilecegi ifade edilmistir (Ozgelik, 2010; Turgut ve Baykul, 2014).
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Birinci simif 6grencilerinin dogal sayilarda hazirbulunusluk diizeylerini okul 6ncesi
egitimin durumlar1 acisindan karsilastirmak icin bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Bagimsiz
gruplar t testinde iki ayr1 evren ya da iki ayr1 davranis kosullar arasindaki ortalama farklar iki
ayr1 0rneklemden toplanan veriler ile degerlendirilir (Gravetter ve Wallanu, 2013).

Ogrencilerin hazirbulunugluk diizeyinin yas gruplarina gére farkhlik gosterip gostermedigini
anlamak ve 6grencilerin anne ve babalarinin egitim durumlari ile hazirbulunusluk arasindaki
iliskiyi incelemek icin tek yonli varyans analizi (ANOVA)kullanilmistir. ANOVA ikiden fazla
davranis ya da orneklem arasindaki ortalama farkini degerlendirmek i¢in kullanilan bir analiz
bicimidir. (Gravetter ve Wallanu, 2013).

BULGULAR

ilkokul birinci sinif égrencilerinin ritmik sayma, birebir esleme, anlamh sayma, sayinin
korunumu ve azlik-cokluk karsilastirma diizeyleri icin uygulanan test maddeleri ve almis
olduklar1 puanlar asagidaki Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2. Test maddeleri ve ulasma diizeyleri

Davranislar Ulasma Diizeyleri (%) Beceriler

1) T’er 1’er 100’e kadar sayma. 86,5 Ritmik Sayma

2) 5’er 100’e kadar sayma. 84,3 Ritmik Sayma

3) 10’ar 100’e kadar sayma. 89,9 Ritmik Sayma

4) Verilen nesne grubundan istenen 97,8 Anlamli Sayma
sayida nesneyi ayirma.

5) Toplu ve daginik olarak verilen 85,4 Sayinin Korunumu

ayni sayidaki somut nesnelerin esit
oldugunu séyleme.

6) Nesneleri karsilastirarak 89,9 Azlik-Cokluk
hangisinin az ya da ¢ok oldugunu Karsilastirmalari
belirleyerek sdyleme.

7) Nesne sayisi ile rakamlari 94,4 Anlamli Sayma
eslestirme.

8) Verilen nesneleri Dbirebir 80,9 Birebir Esleme
esleyerek fazla olani sdyleme.

9) 10’ar saymada verilmeyen say1iy1 86,5 Ritmik Sayma
bulabilme.

10) Eksik verilen bir grup nesnede 68,5 Birebir esleme

istenen nesne sayisina ulasmak i¢in
gerekli olan nesne sayisini sdyleme.
11) Daginik ve toplu halde verilen 64,0 Sayinin Korunumu
sekilleri birebir esleyerek eleman
sayilarinin esit oldugunu soéyleme.
12) Birimlere ayrilmis bir nesnenin 67,4 Anlamli Sayma
uzunlugunu kullanarak bagka bir
nesnenin uzunlugunu séyleme
*Kazanimlara ulasma diizeyi, 0.75 olarak belirlenmistir (Ozgelik, 2010, s.211; Turgut ve Baykul, 2014,
s.73).

Tablo 2’de belirtildigi gibi 1, 2 ve 3.sorular ritmik sayma becerisini, 4, 7 ve 12. sorular
anlamh sayma becerisini, 5 vell.sorular sayinin korunumu becerisini, 6.soru azlik ¢cokluk
karsilastirma becerisini, 8 ve 10.sorular birebir esleme becerisini 6lgmektedir. Ogrencilerin
hazirbulunusluk seviyesi dikkate alindiginda 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9. sorularda istenen 6grenme
diizeyine ulastiklar;; 10, 11 ve 12.sorularda istenen Ogrenme diizeyine ulasamadiklari
gorilmektedir. Ritmik sayima becerisinde 6grencilerin %86,5'i birer birer, %84,3’li beser beser,
%389,9’u onar onar 100’e kadar sayma davranislarina ulasmislardir. Anlamli sayma becerisinde
ogrencilerin %97,8 verilen bir grup nesneden istenilen kadarinin ayirarak, %94,4’ii nesne ile
rakamlari eslestirerek istenilen 6grenme diizeyine ulasmislardir. Sayinin korunumu becerisinde
toplu ve daginik olarak verilen ayni sayidaki somut nesnelerin esit oldugunu sd6yleme maddesinde
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ogrencilerin %85,4’ istenilen 6grenme diizeyine ulasmislardir. Azlik-cokluk karsilastirma
becerisinde 6grencilerin %89,9'u az ve ¢ok nesneleri ayirt ederek istenilen 6grenme diizeyine
ulasmislardir. Birebir esleme becerisinde fazla olan nesneyi séyleme maddesinde 6grencilerin
%380,9’u istenen 6grenme diizeyine ulasmislardir.

Sayinin korunumu becerisinde daginik ve toplu halde verilen sekilleri birebir esleyerek
eleman sayilarinin esit oldugunu séyleme soru maddesinde (%64); anlamli sayma becerisinin
birimlere ayrilmis bir nesnenin uzunlugunu kullanarak bagka bir nesnenin uzunlugunu séyleme
soru maddesinde (%67,4); birebir esleme becerisinin eksik verilen bir grup nesnede istenen
nesne sayisina ulasmak i¢in gerekli olan nesne sayisini sdyleme (% 68,5) maddelerinde istenilen
6grenme diizeyi kabul edilen%?75’e ulasilamadiklar goriilmiustiir. Asagidaki grafikte 6grencilerin
her bir beceriye ulasma diizeyleri verilmistir:

Ritmik Sayma Anlamli Sayma Sayinin Korunumu  Azlik-Cokluk Birebir Esleme
Karsilastirmalari

100
95
90
85
80
75
70
65
60
55
50

SEKIL1. Ogrencilerin saymaya hazirhk becerilerine ulasma diizeyleri

Sekil 1’de 6grencilerin ayni beceriyi 6lgen sorularin ortalamasi alinarak saymaya hazirlik
becerilerine ulagsma diizeyleri verilmistir. Ogrenciler hazirlik becerilerinin tiimiinde istenilen
O6grenme diizeyi olan %75’e ulasmislardir. Sayinin korunumu ve birebir esleme becerilerine
ogrencilerin sinirda kaldiklari gértilmektedir.

Arastirmanin ikici alt probleminde okul dncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin dogal
sayilara hazirbulunusluk durumlar karsilastirilmistir. Bu durumu karsilastirmak icin yapilan t-
testi sonuclar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo. 3 Okul éncesi egitim alan ve almayan égrencilerin becerilere gére t-testi sonuglari

Okul Oncesi Egitim N X ss sd t P
Aldi 61 10,180 2,117
87 -1,385 0.169
Almadi 28 9,464 2,560
p>0.05

T testi sonugclar incelendiginde calismaya katilan 6grencilerin toplam puanlarinda okul
oncesi egitimi alan ve almayan ¢cocuklar arasinda anlaml bir fark ¢cikmadigi goriilmistiir, t(87)= -
1,38, p>0,05 (p=0,16). Ancak okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin ortalama puanlarinin okul
oncesi egitimi almayan 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.Yas gruplarina gére cocuklarin hazirbulunugsluklarina iliskin ANOVA sonuglari

Yas N X S Varsayin Kareler s Kareler
Gruplari Kaynagi toplamm Ortalamasi P
Gruplar
62-68ay 4 9,16 0,47 31,465 2 15,732 ,04
arasl 3,188 6
68-74 ay 46 9,52 0,35 Grup ici 424,355 86 4,934

74-80ay 35 10,68 0,32 Toplam 455,820 88
Toplam 89 9,95 0,24
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Arastirmanin tUglincii alt problemi olan yas gruplarina (aylik ddnemlerine) gore
ogrencilerin dogal sayilara hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlaml bir fark olup olmadigini
incelemek icin yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)sonucu asagida verilmistir. Tablo 4
incelendiginde, yas gruplarina gore ¢ocuklarin hazirbulunusluk durumlar: arasinda anlamh fark
oldugu goriilmektedir (F(2, 86) =3,188, p<0.05 (p=0.04), n2=,06. Etki biiyiikliigiine bakildiginda
ogrencilerin dogal sayilara hazirbulunusluk diizeylerinin %6’s1 yas faktorii ile agiklanabilir.
Anlamli  farkin  hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak amaciyla LSD
(LeastSignificantDifference) testi yapilmistir. LSD testi, karsilastirmasi yapilan grup sayisinin ¢ok
olmadig1 durumlarda ¢oklu karsilastirma istatistiginin kullanilabilecegi ifade edilmistir (Efe, Bek
ve Sahin, 2000).Bu testin sonuclarina gore 62-68 ay grubu arasindaki 6grenciler ile 74-80 ay
arasinda olan 6grenciler arasinda puan ortalamalari arasinda 74-80 ay 6grencileri lehine anlamh
fark cikmistir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde ¢ocuklarin anne-baba egitim durumlari ile dogal sayilara

hazirbulunusluk diizeyleri arasindaki iliskiyi gésteren ANOVA sonuclari asagida tablolar halinde
verilmigtir.

Tablo 5. Anne egitim durumlarina gére ¢cocuklarin hazirbulunugsluk diizeylerine iliskin ANOVA sonuglari

Yas X S Varsayin Kareler s Kareler p
Gruplari Kaynagi toplamm Ortalamasi
ilkokul 35 942 049  Gruplar 17,931 2 4,483 49
arasi ,860 2
Ortaokul 22 10,40 0,37 Grup ici 437,890 86 5,213
Lise 18 10,11 0,40 Toplam 455,820 88
On Lisans 5 10,00 0,70
Lisans 9 10,55 0,52

Toplam 89 9,95 0,24

Tablo 5 incelendiginde annelerin egitim durumlarina gore ¢ocuklarin hazirbulunusluk
durumlar: arasinda anlaml bir fark goriilmemistir (F(4, 84) =860, p>0.05 (p=0.492). Ancak,
annesi ilkokul mezunu olan birinci sinif 6grencilerinin ortalama puanlarinin digerlerine gére daha
diistik oldugu goriilmiistiir.

Baba egitim durumuna bakildiginda ise durum asagida Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.Baba egitim durumlarina gére ¢ocuklarin hazirbulunugluk diizeylerine iliskin ANOVA sonuglar

Yas X S Varsayin Kareler S Kareler p
Gruplari Kaynagi toplam Ortalamasi
. Gruplar
[lkokul 24 945 0,62 31,776 2 7,944 ,18
arasl 1,574 9
Ortaokul 10 10,50 0,79 Grup igi 424,044 86 5,048
Lise 34 10,17 0,30 Toplam 455,820 88
On Lisans 8 862 0,67
Lisans 13 10,69 0,38

Toplam 89 9,95 0,24

Tablo 6 incelendiginde baba egitim durumlarina gore c¢ocuklarin hazirbulunusluk
durumlar: arasinda anlaml bir fark goériilmemistir (F(4, 84) =,1,574, p>0.05 (p=0.189). Fakat,
babasi 6n lisans mezunu birinci sinif 6grencilerinin ortalama puanlarinin babasi diger mezuniyet
alanlarinda olanlardan ¢ok diistik oldugu goriilmektedir. Yine babasi ilkokul mezunu olan birinci
sinif 6grencilerinin anne puaninda oldugu gibi ortalama puanin altinda kaldig1 s6ylenebilir.
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TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada ilkokul birinci sinifa devam eden 6grencilerin dogal sayilar kavramina
hazirbulunusluk diizeyleri ritmik sayma, anlamli sayma, birebir esleme, azlik-cokluk
karsilastirmalari, sayinin korunumu becerilerinde 6n 6grenmeleri ortaya ¢ikarmaya calisilmistir.
Elde edilen bulgulara gore 6grenciler saymaya hazirlik becerileri olan ritmik sayma, anlamh
sayma, birebir esleme, azlik-cokluk karsilastirmalari, sayinin korunumu becerilerinin tiimiinde
sinir kabul edilen 6grenme diizeyi olan %75’e ulasmislardir.

Gelman ve Gallistel (1986) sayma becerisinin kavramsal olarak gelismesi i¢in birtakim
sayma ilkelerinin kazanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bir ¢cocugun 5 tane sekeri saymasi
birden bese kadar olan sayma sozciiklerini diizenli bir sekilde sdylemesini gerektirmekte olup bu
beceri ritmik sayma ilkesi olarak adlandirilmaktadir. Cocuklardan belli bir sayida nesne vermesini
istedigimiz etkinliklerde cocuklar sesli ya da sessiz olarak sayma yaparlar ve her bir nesneye bir
sayma s0zclgu atfederek sayarlar. Bu calismada birinci sinif 6grencilerin bu beceriye (%86,8
oraninda) sahip olduklar1 sonucu ¢ikmistir. Ayrica Butterworth (2005) birinci siif ¢ocuklari i¢in
“Kag tane?” sorusuna karsilik saymadaki en son say1 sézciigiinii kullanabileceklerini bildiklerini
soylemektedir. Birinci siniflar tizerine yapilan bu ¢alismada da 68rencilerde genel olarak (%82,6
oraninda) bu durumun oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Birinci sinif 68rencilerinin iki ¢coklugu
sayarak karsilastirmalar1 istendiginde bunu yapabildikleri bu calismada oldugu gibi bazi
calismalarda (Zhou, 2002; Wynn, 1992) da ortaya cikmistir.

Bir grup nesne lizerinde herhangi bir islem yapilmadan dizilisleri ya da yerleri
degistirildiginde gruptaki nesne sayisinin degismedigini anlayan 6grencide sayinin korunumu
ilkesini kazandiginin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir (Olkun ve Toluk-Ugar, 2006).
Ogrencilerin saymin Kkorunumu ve birebir esleme becerilerinde diger hazirbulunusluk
diizeylerine gore daha geride olduklari ve sinirda kaldiklar: gériilmektedir. Bu alanda birinci sinif
ogrencileri lizerinde biraz daha hassasiyet gosterilmesi gerektigi soylenebilir. Olkun ve Toluk-
Ugar (2006) birinci sinifta sayi ile ilgili etkinlikler somut nesneleri sayma ilizerine yogunlasarak
gruplardaki nesne sayilarinin kac¢ olacagi sorgulanarak hem sayinin korunumu hem de birebir
esleme alanlarinda 6grencilerin kazanimlar1 daha iyi pekistirecegine vurgu yapmaktadir. Bu
calismada bu iki alanda 6grencilerin simirda kaldigi disiinildigiinde etkinliklerin
somutlastirilarak verilmesi faydali olabilir.

Okul oncesi egitim alan ve almayan 06grencilerin hazirbulunusluk durumlarini
karsilastirmak i¢in yapilan t testi sonucuna gore gruplar arasinda anlaml bir fark gériilmemistir.
Olkun, Celik ve S6nmez (2017)’in birinci sinif 6grencilerde sayma ilkesinin gelisimi tizerine
yaptiklar1 ¢alismada okul éncesi egitim alan ¢ocuklarin toplam puanlarinin okul éncesi egitim
almayan 68rencilere gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu sonucu bu calismadaki sonucla
farkli sekildedir. Dagh (2007) calismasinda okul dncesi alan 6grencilerinin matematik basarisinin
almayanlara gore anlaml diizeyde yiiksek oldugu sonucu bu ¢alisma ile farkl sekildedir. Unutkan
(2007) c¢alismasinda okul oOncesi egitimi alan ve almayan Ogrencilerin ilkogretime
hazirbulunusluk diizeylerini inceledigi calismada okul 6ncesi egitimi ile matematik becerileri
arasinda anlaml iliski saptamistir. Uyanik ve Kandir (2010) yaptiklari ¢alismada okuma yazma ve
matematik egitimin kapsayan erken akademik becerilerin ciddi bir sekilde ele alinmasim ve
slirecin sistemli bir sekilde organize edilmesini; anne, baba ve 6gretmenlerin akademik gelisim
slirecinin desteklemesinin 6nemli olugunu soéylemistir. Yapilan calismalardan elde edilen
sonuclar okul 6ncesi egitim alma ve almama agisindan bu calisma ile farklilik gdstermektedir.

Yas gruplarina gore 6grencilerin hazirbulunusluk durumlarini gésteren tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) yas gruplarina gore hazirbulunusluk diizeyleri arasinda biiyiik yas grubu lehine
(74-80ay) anlamh fark goriildiigiinii ortaya koymustur. Benzer sekilde Unutkan (2007) okul
oncesi donemde 5,5 ve 6 yas grubu ogrencilerin 5 yas grubu 6grencilerden matematik
becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Olkun, Celik ve Soénmez (2017)'in
yaptiklari calismada birinci sinif 68rencilerinin say1 kavrami konusundaki basarilarinin yaslarina
gore 60- 72 ay ve 67-78 ay araligindaki 6grencilerin toplam puanlarinin yaslari agisindan anlaml
bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Sahin ve Giizel (2018) tarafindan 69 ay 6l¢iitiine gore
olusturulan kiiciik ve biiyilik yas gruplarinin akademik basarilarinin karsilastirildig1 ¢calismada
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saylilar alt 6grenme alaninda biiyiik yas grubunun puan ortalamasinin kiiciik yas grubunun puan
ortalamasindan oldukga yliksek ¢iktigi bulunmustur. Yine daha 6nce yapilan baska calismalarda
bu calismaya paralel bulgular géstermekte olup, yas arttikca cocuklarin matematik becerilerinin
de arttig1 ve yas gruplari arasindaki farkliligin biiyiik gruplar lehine oldugu saptanmistir (Cepoglu,
1994; Glven, 1997). Bu durumun nedeni ise Goodlad ve Anderson’a gore (1987) zeka yaslari
arasindaki durumdan kaynaklanabilir. Clinkii yaslar1 5 y1l 9 aydan 7 yi1l 4 aya kadar degisen bir
birinci sinifta 6grencilerin zeka yaslar1 3 yas 10 aydan 8 yas 4 aya kadar farkliliklar olabilecegi
ifade edilmektedir. Bu veriler temelinde 60 ay — 84 ay aralifinda ¢ocuklarin bulundugu bir birinci
sinifta 6grencilerin zekd yaslarinin 3-9 yas (6 yas fark) arasinda dagilim gosterme olasiligi
bulunmaktadir. Tiirk Egitim Sistemi’'nde toplu 6gretim yaklasimi esas alindigi i¢in bu kronolojik
yas farkina bagl olarak 68rencilerin zeka yaslarindaki genislik 6grencilerin akademik gelisimleri
lizerinde etki yaratabilecegi ifade edilmektedir (Sahin ve Giizel, 2018).

Ogrencilerin anne baba egitim durumlar ile dogal sayilara hazirbulunusluk diizeyleri
arasindaki iliskiyi gosteren ANOVA sonuclarina gore anne-baba egitim durumlan ile dogal
sayilara hazirbulunusluk arasinda anlamh fark goriilmemistir. Anne ve babanin okula verdigi
deger, cocuga sundugu olanaklar da ¢ocuklarin 6grenim hayatlari icin bliyiik 6nem tasimaktadir.
Cocugun okul oncesi evrede egitim kurumuna gonderilmis olmasi, erken gelisim yillarindan
itibaren ona kitap okunmasi, tiyatro, sinema, konser, resim sergisi ve miizeye gotiiriilerek bunlar
hakkinda tartisilmasi, okula hazirlik adina ¢ocuga sunulan énemli olanaklardir (Yavuzer, 2003).
Unutkan (2007) calismasinda alt sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin matematik
becerileri ortalamalarinin daha diisiik oldugu ve ilkogretime hazirbulunusluklarinin daha diisiik
oldugu sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Dagh (2007) anne baba egitimin Tiirk¢e ve matematik
derslerindeki akademik basarida anne ve baba egitimin etkili oldugunun iist ve orta ekonomik
gelir diizeyindeki cocuklarin alt gelir grubundaki cocuklardan Tiirkce ve matematik basarilarinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Altinkoprii (2001)’ye gore, okul basarist ile ailenin geliri
arasinda %19, okul basarisi ile yasama kosullar1 arasinda %53, okul basarisi ile uyumlu aile
yasami arasinda %63 oraninda iliski bulunmaktadir. Bu g¢alisma yapilan c¢alisma ile
kiyaslandiginda anne ve babalarin egitim durumu ile hazirbulunusluk diizeyi arasinda anlaml
iliski bulunmamasi yoniiyle yapilan calismalar ile farklilik géstermektedir.

Egitim 6gretim planlamalarinda 6gretmenlerin ¢cocuklarin sayma becerilerini sadece belli
kalip tiirleriyle 6gretmek yerine alt 6grenmelerin neler olabilecegine yonelik arastirmalar
yaparak bu 6grenmeleri gerceklestirerek adim adim ve acele etmeden farkl etkinlikler ve
problem durumlar1 sunarak ogrencilerin dogal sayilara hazirbulunusluk diizeylerini
arttirabilirler.
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