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0z. Bu aragtirmanin amaci, okuldncesi etkinliklerinde anlati tiyatrosunun alici dil gelisimine etkisini
incelemektir. On test - son test kontrol gruplu modelin kullamldig1 arastirmanin ¢alisma grubunu 2012-
2013 egitim-6gretim yil1 Ankara ili, Yenimahalle ilgesi bir okuléncesi egitim kurumundaki 42-66 aylik 8
kiz ve 10 erkek toplam 18 dgrenci olusturmaktadir. Yansiz olarak atanan dokuzar Kkisilik iki gruptan
birine deney grubu olarak, olusturulan anlati tiyatrosu egitimi etkinlikleri uygulanirken diger gruba
kontrol grubu olarak klasik anlatim yodntemi olarak hikdye anlatiminin kullanildigi etkinlikler
uygulanmistir. Arastirmanin 6n test ve son test puanlamasi alic1 dil diizeyini belirleyen “Peabody Resim
Kelime Testi” ile yapilmis ve test sonuclari istatistik programi araciligiyla degerlendirilmistir. Ayrica bu
puanlamalar1 desteklemek amaci ile tasarlanan standart gézlem formlar: kullanilmistir. Uygulamalardan
elde edilen sonuglara goére deney ve kontrol gruplarinin son test toplam puanlari arasinda anlati tiyatrosu
yonteminin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu gorilmiistiir. Gézlem formlarindan
elde edilen veriler de bu sonucu destekler niteliktedir. Bu sonuclar dikkate alindiginda, anlat1 tiyatrosu
yonteminin 6grencilerin, alicr dil gelisimi iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu soéylenebilir. Bu
bakimdan eger ulasilmak istenen kazanim dil gelisimini 6zellikle de sozciik dagarcigini gelistirme
yoniinden alic1 dil gelisimini amagliyorsa anlati tiyatrosu kullanabilecegimiz en iyi yontemlerin basinda
gelmektedir.

Anahtar Sézciikler: Anlat1 Tiyatrosu, Alic1 Dil, Okuldncesi

Abstract. The main objective of this research was to demonstrate whether dramatic storytelling
contributes to the receptive language development of preschool children. This study was conducted
during the 2013-2014 academic year and utilized an experimental pre-test/post-test control group
model. The research group consisted of 18 children (10 male and 8 female) 42-66 months of age
attending preschool in Ankara, Turkey. The experimental group and the control group consisting of nine
children each were randomly created. With the experimental group researchers utilized the dramatic
storytelling methodology and with the control group the classic telling of a story method. The “Peabody
Picture-Vocabulary Test” was utilized for pre and post-test assessment of the children’s level of receptive
language. Evaluation of test results was carried out through a statistical software analyses as well as
standard observation forms supported test results. According to the results of the applied tests, a
significant difference occurred between total score of post-tests for the experimental group and the
control group. The difference in test scores supported the use of storytelling among the experimental
group as the favoured method for receptive language development and data generated from observation
forms substantiated this result. Based on this finding, it is clear that use of the storytelling method with
preschool children does significantly contribute to their vocabulary and receptive language development.

Keywords: Storytelling, receptive language, creative drama.
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SUMMARY
Introduction

During the language development process approximately 70% of a child’s language
acquisition occurs between the ages of 0 and 6 (Demir, 2011). As a result, this situation clearly
highlights the significance of language education during the period of early childhood education.
Developing a rich vocabulary is essential in terms of acquiring receptive language and is also
paramount in children’s social and emotional development. The breadth of a child’s vocabulary
dictates their ability to express their ideas and explain their troubles. With insufficient
vocabulary and receptive language development a child may encounter difficulties in sharing
information. In addition, if children have not developed an adequate enough vocabulary
repertoire then they may experience problems communicating their emotions and/or ideas with
others. When a developing child experiences difficulty in expressing their interests and needs,
then the situation may progress where the child feels some animosity to those who do not
understand them correctly (Yavuzer, 2012). It is understandable that strong development of
receptive language in a child likely transfers into a fuller development of their expressive
language. At the end, most important is that with healthy language development, children are
more likely to be comfortable sending and receiving information with others.

Also, during the period of early childhood development receptive language development
is not only important for language acquisition but also for the development of other social
behaviours and skills. As a result, a plethora of methodologies and techniques have been utilized
in an attempt to reach the desired outcomes for children regarding language development.
Among the myriad of approaches to language development creative drama and storytelling have
long been at the forefront of this effort.

Storytelling can provide a continuous source of new language experiences for children.
In effect, one of the primary benefits of storytelling is its usefulness in the language development
process (Haven, 2000; Wright, 1995). In the early childhood period, Turkish language activities
are planned with the goal of providing language development. These individual and group
activities aim to increase speaking correctly and effectively, vocabulary, and communication
skills (Ministry of National Education [MoNE], 2013). In preschool education area, an
examination is made for storytelling oriented investigations forward language development
with the studies using storytelling as a tool but it has been almost never came across with the
similar study in Turkish literature. It can be said that doing these kind of studies has special
feature as being first and model in terms of both creative drama and preschool education. Also,
testing these kind of methods much in receptive language development for the problems
mentioned above poses a problem apart from it. Consequently, in Turkey to ensure effective
language development among preschool children planned storytelling is carried out during
Turkish language activities.

In this study, there was a possibility of positively impacting receptive language
development through storytelling; as a result, outcomes appropriate to this were selected. To
carry out this study, the researchers planned appropriate storytelling and story reading
techniques to be utilized with 4-5 years old preschool children.

Method

In this study, researchers investigated the effects of storytelling on the receptive
language development of preschool students’ aged 42 to 66 months old. In order to determine
the cause and effect relationship between storytelling and language development the
researchers supervised the process of data production, observation, and collection. The
independent variable in this study was the impact of storytelling while the dependent variable
was the level of students’ receptive language. An experimental model methodology ?a pre-test
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and post-test control group was utilized. Two groups were randomly selected as the control and
the experimental group. During data collection process, both pre-test and post-test
measurements were conducted on the control and the experiment groups (Karasar, 1995). First
of all, Peabody Picture Vocabulary test were applied as a pretest by a researcher to the groups.
After required place were organized for implementation, implementations were done in every
other day. Student- educator’s observation forms were taken after all implementation. Peabody
Picture Vocabulary test from all implementations were tested as a posttest by a researcher.
Participants in the study were 18 preschool students (i.e, 10 male and 8 female) aged 42-66
months old. All participants were selected through simple random sampling from 42 students
registered during the 2012-2013 academic year. For each group a total of nine students were
randomly assigned. Storytelling activities were applied to the experimental group and classical
reading of a story applied to the control group.

Results

Storytelling and story reading methods were utilized in two different groups in order to
ensure positive receptive language development among the participating preschool children.
The research findings suggest that each method, storytelling and story reading, had significant
effects on the receptive language development of students from both groups. However, the post-
test scores from the experimental and control groups also revealed a significant difference
between both groups in favour of the experimental group. As a result, it can be argued that
storytelling has a more significant effect than story reading on students’ receptive language
development. Future researchers aiming to better understand the development of receptive
language and especially the development of vocabulary among preschool aged students should
further investigate the impact of storytelling.

Discussion and Conclusion

It is recognized that storytelling is very much related to education and one educational
function it can fulfil is transferring social experience from generation-to-generation. In addition,
storytelling can be utilized in education to meet outcomes in areas such as history, literature,
music, and visual arts. The structure of storytelling is made up of verbal expressions and a
story’s message can be shared with audiences in an artistic manner. In this aspect, storytelling
can aid in supporting healthy language development among language learners. The dramatic
structure of storytelling progresses through cause and effect relationships and in this way the
process of sharing can also support the development of aesthetic behaviour, analytical thinking,
creativity, empathy, imagination, problem solving skills, and receptive language development.
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GIRIS

Gegmisten glinlimiize egitim alanindaki en 6nemli degisimlerden biri; 6gretmen merkezli
ve ezberci bir anlayisin yerini 6grenci merkezli ve yasanti odakli bir egitime birakmasidir. Bu
bakimdan bir¢ok arastirma, egitimin yontem boyutuyla ilgilenmis ve ydntemin etkililigini
kanitlamaya calismistir. Bu egitim yontemlerinin bazilarinda oyun, canlandirma, dramatizasyon,
rol oynama gibi adlandirmalarin oldugu cesitli etkinliklere rastlanmaktadir.

20. yy'in baslarina kadar oyun ve tiyatro daha ¢ok bos zaman etkinligi olarak
goriilmistiir. 20. yy baslarinda egitim anlayisindaki énemli bir degisim ile oyun ve tiyatro,
okullarda bir egitim yontemi olarak goriilmiistiir (Saglam, 2004). Oyun ve tiyatronun bir egitim
yontemi olarak kullanilmasi, beraberinde yeni yontem ve disiplinleri iceren alanlarin dogmasini
da saglamistir.

Egitimde kullanilan ve icinde dramatik 6geler ile teknikleri barindiran bu alanlar; Yaratic
Drama, Oyun ve Tiyatro Pedagojisi, Canlandirmaci Oyun - Sahne Oyunu, Cocuk Tiyatrosu -
Cocuklarin Tiyatrosu, Okulda Drama, Okul Oyunu - Okul Tiyatrosu, Mini - Mono Drama,
Egitimde Tiyatro, Anlat1 Tiyatrosu, Feminist Tiyatro Pedagojisi, Forum Tiyatro, Ogretici Oyunlar
ve Dogaglama Tiyatrosu gibi adlandirmalardan olusur (Adigiizel, 2013). Bu alanlar i¢inde “Anlati
Tiyatrosu”, ¢cok eskilere dayanan ve giiniimiize kadar gilincelligini yitirmemis s6ze dayali bir arac
olarak yer alir.

Anlat1 tiyatrosu genel olarak, éyku, masal gibi herhangi bir anlatinin, ses ve beden ile
beraber, figliir konusmasi, sahnesel canlandirma, dramatizasyon gibi teknikleri kullanan bir
anlatial tarafindan, bir veya birden fazla dinleyiciye anlatilmasi, aktarilmasidir (Yal¢inkaya,
2014).

Anlatmak, insanin varolusundan bu yana tiim donemlerde en 6nemli eylemlerden biri
olarak yer alir. Anlatmak ya da anlatmaya calismak bir yoniiyle anlati eyleminin kendisini
olusturur. Anlati eyleminin kdkenine bakildiginda s6z ile anlatimin yaziya gore daha eski oldugu
gorilir. Anlati tiyatrosunun ortaya ¢ikisinin da bu eylemden kaynaklandigi séylenebilir.

Anlati tiyatrosu, en eski insan eylemlerinden biri olup, dil ile yasittir. Bu nedenle kiiltiirden
kiiltlire, zamandan zamana amaci ve kosullar1 degismesine ragmen, cesitli toplumsal ve bireysel
gereksinimleri karsilamistir. Insan, éykii yoluyla duygularim ve deneyimlerini anlatmak igin
dogustan gelen bir 6zellige sahiptir (Greene, 1996; Sherman, 2008). Dogustan gelen bu 6zelligin,
anlati tiyatrosu icinde zamana, mekana, kosullara gore sekillendigi ve gelisim gosterdigi
soylenebilir. S6zgelimi, bir gereksinim olan anlatmak, zamanla sanatsal bir forma donlismiis ve
daha sonralari da bu formun egitimde bir arag¢ olarak kullanim diisiincesi olusmustur.

Anlati1 tiyatrosunun egitimde bir amag ve ara¢ olarak kullanilmasi 1900°1i yillarin basinda
goriiliir. Amerikalli uzman George Everett Partridge, “Anlati Tiyatrocular1” dergisinde (1913)
“Anlat1 Tiyatrosu ve Egitim” bashg altinda “Iyi bir anlati tiyatrosu, okul icinde ve disinda,
egitimin bircok boliimiinde, 6gretim programinda bir¢ok konu icin, ¢ok amacgh olarak
kullanilabilir” goriistint belirtmektedir (Partridge, 1913, 5.19).

Anlat1 tiyatrosunda anlati1 olarak bir 6ykii, masal, an1 vb. segilebilir. Simpson ve Weiner,
(1989)’e gore anlat1 tiyatrosu “bir anlatiy1 (6ykii, masal, vb.) anlatma eylemi” olarak tanimlanir.
Adigiizel (2013)’e gore oyki iiclinci tekil kisi agzindan, bakisindan ve ge¢mis zamandan
anlatiir. Ge¢mis zamanda ifade edilen “anlatici konusmasi”, canlandiran kisinin kendi
konusmasini iceren “figiir konusmasi” ve “sahnesel canlandirma” anlati tiyatrosunda i¢ icedir.
Bununla birlikte Brewer (2001)’a gore anlati tiyatrosu esnek bir yapidadir. Dinleyicinin rahatsiz
oldugunu hissettigi anda anlatici, sesine daha fazla dramatiklik katabilir, anlatiy1 kisaltabilir veya
bitirebilir. Anlatici, dinleyiciyi anlatinin icine davet edebilir. Bu davet, dinleyicilerin oykuyt
dramatize edebilmelerini, 6ykiiyli yeniden olusturabilmelerini veya anlatinin icine kendi
tlimceleri ve seslerini kullanarak katilabilmelerini saglamakla gergeklestirilebilir.

Anlatici, yalnizca anlatiya 6zgii teknikleri kullanarak dinleyicinin zihinsel olarak etkin
olmasini saglayabilecegi gibi soru-cevap, sarki soyleme, dramatizasyon, oykii tamamlama gibi
tekniklerle de dinleyiciyi 6ykiiniin i¢ine dahil edebilir. Anlatici, dinleyici ile en iyi bicimde
iletisime gececegi ortami bulmali, hatta gerekirse bu mekani anlatinin olanaklar1 igin
diizenlemelidir.
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Anlat1 tiyatrosunun kokenlerinin eskiye dayanmasi nedeniyle egitimde kullanimi da
eskidir. Ciinkii anlat1 tiyatrosu kusaktan kusaga bir kiiltiir ve bilgi birikimi olarak aktarilmistir.
19. yy’da oykiilerin okuma-yazma egitimi, tarih, cografya, felsefe, bilim gibi alanlarda 6énemli
oldugu disunildigi icin 6gretmen adaylarinin, 6ykii anlatma konusunda egitim aldiklari
gorilir. Bu bakimdan anlatilar, konusma ve dinleme becerilerinin gelisiminde, bir uyaran,
tartismada veya felsefe ve diisiince becerilerinin gelisiminde ¢ok degerli bir arag olabilir. Anlaty,
cocukta sosyal farkindaligin gelismesini destekleyebilir ve duygusal soézciik hazinesini
olusturmada ona yardim edebilir. Tarih, cografya, bilim ve matematik anlati ile canlanabilir.

Anlat1 tiyatrosunun yapilandirilmasi anlatiya giris yapilmasini saglayacak isinma (anlatiya
hazirlik), anlatinin uygulanacagi anlati (oyun) ve sonuglarin degerlendirilecegi anlatiy1 tartisma
( degerlendirme ) asamasi olarak yapilandirilabilir. Béylece alt basliklar: ile birlikte anlati
tiyatrosu ti¢ asamada yapilandirilir ve uygulanir.

I. Isinma (Anlatiya Hazirlik) Asamasi

[1. Anlat1 Asamasi

[II. Degerlendirme (Anlatiy1 Tartisma) Asamasi (Yal¢cinkaya, 2014).

1900’1i yillardan bugiine kadar anlati tiyatrosu gelisimini siirdiirmis, bir¢ok profesyonel
anlati tiyatrocusu yetismis, festivaller ve seminerler diizenlenmis, teatral, gerekse egitim amach
bircok uygulama yapilmistir. Bu ¢alismalarin izleri Tiirkiye’de hikdye anlatimi gibi farkl
isimlerde goriilebilir. Bu tiir calismalarda ise siklikla yabanci dil 68retimi tizerinde duruldugu
sOylenebilir.

Tiirkce dil etkinliklerinde hikdye anlatimi bashgi ya da igerigi ile ilgili Bektas
(2010)yapmis oldugu isimli arastirmasi ile karsilasilmistir. Buna gore anlati tiyatrosunun icinde
yer alan oykii anlatma veya hikdye anlatma icerigi ile yapilan ¢alismalarda dil gelisimi {izerine
odaklanildig1 goriilmektedir. Bunun nedeni dilin anlati tiyatrosunda kullanilan en 6nemli
araclardan biri olmasidir.

Yaratma ve lretme yontemleri bakimindan sanat; mekan, hacim, yiizey, ses, eylem, dil,
hareket, tat, koku, dokunma sanatlar1 olarak siniflandirilabilir. Bu siniflamada eylem sanatlari,
toplumun aksiyonundan dogan tiyatro, sinema gibi tiirlerden olusurken, dil sanatlar1 ise masal,
oykii, siir, am vb. biitiin edebi tiirlerden olusmaktadir (Ozer, 2009). Anlat1 tiyatrosunun bir
eylem sanat1 oldugu sdylenebilir. Ancak anlati tiyatrosunun kullandig1 en 6nemli aracin dil
olmasi ve 6ykii, masal, ani vb. bir anlatinin sec¢ilmesi bakimindan dil sanatlari ile de yakindan
ilgili oldugu goriiliir. Anlat1 tiyatrosu, katilimcisina genis bir dil hazinesi sunabilir.

Dil, diisiinceleri, istekleri ve duygulari ileten bir sesler toplulugu olmanin yaninda sanatin,
bilimin, felsefenin gelismesinde de en 6nemli ara¢ olarak tanimlanabilir. Bu aracin iyi kullanimi,
dil olgunlugunun kazanimi ile dogrudan olanakldir. Dil olgunlugunun kazanimi ise kisinin
duyup disiiniirken kullandig1 ana dilinin iizerinden gergeklesir. Bu yiizdendir ki ana dilinin
gelisimi icin tiim iilkeler 6zel egitim programlari gelistirmeye calisirlar.

Planl olarak yiiriitiilen ana dili egitimi calismalari, bir yontiyle dili dogal yolla 68renme ve
gelistirme siirecidir. Ancak bu siire¢ her zaman ayni1 dogrultuda olmayabilir, etkinlikler ve
teknikler degisiklik gosterebilir (Demir ve Yapici, 2007). Bu bakimdan dil gelisimi bir dile ait
olan sozciiklerin, sembollerin, kurallarin vb. kazanilmasini gerektirir. Bu kazanim dilin iki temel
bileseni lizerinden gerceklesir. Karacan, (2000)’a gore bu bilesenlerden ilki “Alic1 Dil” (Reseptif,
Anlama Dili), ikincisi ise “Anlatim Dili” (Ekspresif Dil)’dir.

Alic1 dil, dili anlamaya yo6nelik becerilerimizin bir gostergesi, anlatim dili ise daha ¢ok dilin
aktarimina yonelik becerilerimizin bir gostergesidir. Bu bakimdan, alic1 dilin gelisimi anlatim
dilinden dncedir. Bu gelisim ailede dogal olarak baslarken, okuléncesi donemde ilkokula hazirlik
olarak planl bir hale doniistir.

Cocuklarin dil gelisiminin yaklasik %70'i 0-6 yas doneminde tamamlanmaktadir (Demir,
2011). Bu durum okuldncesi donemdeki dil egitiminin 6nemini gosterir niteliktedir. Alici dil
bakimindan c¢ocukta sozciik dagarciginin genisligi onun toplumsal ve duygusal gelisiminde
onemli bir etkendir. Cocuk s6zciik dagarciginin genisligi 6l¢iisiinde kendi derdini ve diislincesini
aciklayabilir. Eger ¢ocukta yeterli s6zciik dagarcigi yoksa duygu ya da bilgi aktariminda da sorun
yasar. Cocuk dogru aktarim yapamadig icin karsisindaki kisi ile iletisim sorunlar1 yasayabilir.
Hatta bu durum, kendisini anlamayan karsi tarafa 6fke duymaya kadar gidebilir (Yavuzer, 2012).
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Bu bakimdan alici dil gelisiminin saglikli olmasi anlatim dilini de ayn1 yonde etkiler. Cocukta dil
gelisiminin saglikli olmasinin, onun bilgiyi anlama ve aktarmada rahat olmasini saglayacagi
soylenebilir.

Okuléncesi donemde, beceri ve davranislarin kazanilmasinda dil gelisimi ne kadar 6nemli
ise alic1 dil gelisimi de o kadar 6nemlidir. Bu nedenle dil gelisimi ile ilgili kazanimlar saglamada
bircok yontem ve teknik denenebilir. Bunlardan bazilar1 Yaratici Drama, Oyun ve Tiyatro
Pedagojisi, Canlandirmaci Oyun - Sahne Oyunu, Cocuk Tiyatrosu - Cocuklarin Tiyatrosu, Okulda
Drama, Okul Oyunu - Okul Tiyatrosu, Mini - Mono Drama, Egitimde Tiyatro, Anlat1 Tiyatrosu,
Ogretici Oyunlar olabilir. Bu tekniklerin basinda yaratici drama ve anlati tiyatrosu gelmektedir.

Anlati1 tiyatrosu cocuklar icin dil deneyimi bakimindan siirekli bir kaynak sunar. Bu
bakimdan anlati tiyatrosunun temel ve en 6nemli yararlarindan birinin dil gelisimi oldugu
soylenebilir (Haven, 2000; Wright, 1996). Okuloncesinde dil gelisimini saglamak amaci ile
Tiirkce etkinlikleri planlanir. Bu etkinlikler giizel ve dogru konusmayi, sozciik dagarcigini
genisletmeyi, iletisim becerilerini artirmay1 hedefleyen bireysel ve grup etkinlikleridir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Tim bu amaclar1 barindiran anlati tiyatrosu Tirkge
etkinliklerinde bir arag olarak kullanilabilir.

Anlat1 tiyatrosunun bir arag olarak kullanildig1 arastirmalar ile okuldncesi egitim alaninda
dil gelisimine yonelik olarak anlati tiyatrosu icerikli yapilan arastirmalar i¢in inceleme yapilmis
ancak Tirkce alanyazinda benzer ¢alismaya rastlanmamistir. Bu tiir calismalarin yapilmasinin
hem yaratici drama hem de okuldncesi egitim acisindan birer ilk ve drnek 6zelligi tasiyacagi
soylenebilir. Ayrica alic1 dil gelisiminde yukarida belirtilen sorunlara yonelik bu tiir yontemlerin
cok fazla denenmemesi de ayr1 bir sorunu olusturmaktadir. Bu bakimdan dil gelisimini saglamak
amaciyla okuléncesi Tiirkge etkinlikleri icinde anlati tiyatrosunun yontem olarak kullanildig:
etkinlikler planlanabilir. Bu bakimdan c¢alismanin amacina uygun oncelikle dért anlati
olusturulmustur. Anlatilarda 6gretici bir dil yerine cocuk edebiyatina ve 6grencilerin yas
diizeyine uygun tema, konu, kahramanlar, dil ve anlatim 6zelliklerine dikkat edilmistir. Anlati
tiyatrosu uygulamasi icin oyunlara ve teatral teknikler olan figiir konusmasi, sahnesel
canlandirma gibi tekniklere basvurulmustur. Bununla birlikte gerektiginde aksesuarlar, miizik,
dans veresimler uygulamaya dahil edilmistir.

Bu calismada, anlat1 tiyatrosunun 6zellikle alic1 dil gelisimine yararli olup olmayacagini
arastirilmak istenmis ve bu gelisime uygun kazanimlar se¢ilmistir. Bu kazanimlara uygun olarak
okuldncesi 4-5 yas cocuklari i¢cin anlati tiyatrosunun kullanildig1 etkinlikler ve klasik yontem
olarak da yalnizca okuyarak yapilan hikdye okumanin uygulandig etkinlikler planlanmigtir.

Arastirmanin amaci, okuléncesinde anlati tiyatrosu etkinliklerinin alic1 dil gelisimine
etkisini incelemektir. Bu amacla asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

1. Anlat1 tiyatrosu ve klasik hikaye okuma etkinligi kullanilarak yapilan okuldncesi
etkinlikler 6grencinin alic1 dil gelisimini nasil etkilemektedir?

2. Okul 6ncesinde yapilan anlati tiyatrosu ve klasik hikdye okuma etkinligi arasinda alic
dil gelisimi yoniinden fark var midir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada anlati tiyatrosunun okuloncesi (42-66 ay) oOgrencilerinin alict dil
gelisimlerine etkisi incelenmistir. Bu nedenle arastirma, neden sonuc iliskilerini belirlemek
amaciyla, arastirmacinin kontroli altinda, gézlenmek istenen verilerin tiretildigi deneme modelli
bir calismadir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, anlati tiyatrosunun etkisi; bagiml degiskeni ise
ogrencilerin alici dil diizeyleridir. Calismada, On test - son test kontrol gruplu model
kullanilmistir. On test- son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunur. Bunlardan biri deney, digeri kontrol grubudur. Her iki grupta da deney 6ncesi ve deney
sonrasi 6l¢meler yapilir (Karasar, 1995).

Tablo 1. Arastirma Modeli

Ogrenci Gruplar Test Deneme Modeli (Siireg) Test
Deney On Anlat1 Tiyatrosu Gozlem Son
Kontrol On Hikaye Okuma Gozlem Son

Calisma Plami

Arastirma; uygulama o6ncesi hazirliklar ve uygulama calismalar1 olarak iki asamada
gerceklestirilmistir. Uygulama calismalar1 6zel bir okuldoncesi egitim kurumunun ¢ok amach
salonunda yiiritilmiistiir.

Uygulama Oncesi Hazirhiklar

Peabody Resim Kelime Testi (PRKT) icinde yer alan sdzciiklerin okuldncesi gruplarina
uygunlugu bakimindan ti¢ okuldncesi egitimi, bir yaratict drama uzmani ve bir Turk dili
uzmaninin goriisi ile anlati icine alinabilecek sozciikler belirlenmistir. Daha sonra iki masal ve
iki oykii olmak tlizere toplam dort adet anlati olusturulmustur. Olusturulan anlatilar icin g
okuloncesi egitim ve iki Tiirk dili uzmanindan goériis alinmis ve buna goére anlatilara son hali
verilmistir. Hikaye anlatimi etkinlikleri icin olusturulan anlatilar, bir grafik uzmani ile beraber
resimlenerek kitap formatina doniistiiriilmiistiir. Olusturulan anlatilar i¢cin dort anlati tiyatrosu
ve dort hikaye okuma etkinligi planlanmis ve planlanan etkinlikler icin ii¢c okuldncesi egitim iki
Tiirk dili ve iki yaratict drama uzmanindan goriis alinmistir. Ayrica Uygulama 6ncesinde gerekli
izinler alinmigtir.

Uygulama Asamasi

Oncelikle gruplara PRKT test olarak arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Uygulama icin
gerekli mekan hazirlandiktan sonra uygulamalar birer giin araliklarla yapilmistir. Her uygulama
sonrasl1 6grenci ve egitimci gozlem formlar:1 toplanmistir. Tiim uygulamalardan gruplara PRKT
son test olarak arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubu, 2012-2013 egitim-68retim yili Ankara ili, Yenimahalle
ilcesinde ozel bir okuldncesi egitim kurumuna devam eden 42-66 aylik 42 6grenciden basit
rastgele ornekleme ile atanan 8 kiz 10 erkek toplam 18 6grenciden olusmaktadir. Yansiz olarak
atanan 9’ar kisilik iki gruptan birine deney grubu olarak, olusturulan anlati tiyatrosunun
kullanildig1 etkinlikler uygulanirken diger gruba kontrol grubu olarak klasik anlatim yéntemi
hikaye okumanin kullanildig1 etkinlikler uygulanmistir.

Peabody Resim Kelime Testi

Peabody Resim Kelime Testi, resimlerle sozciik hazinesini 6l¢cen bir test olup Lioyd M.
Dunn tarafindan Amerika Birlesik Devletleri'nde gelistirilmistir. Test 1974 yilinda Jack Katz,
Feyiz Onen, Aliye Uzlukaya, Nermin Demir ve Perihan Uludag tarafindan olusan bir komisyonla
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“Peabody Resim-Kelime Testi” adi ile Tiirkceye uyarlanmistir. Genellikle soézciik bilgisi ile dil
gelisim diizeyini belirlemek i¢in kullanilir (Ozgiiven, 2007).

Test lic kistmdan olusmaktadir. Birinci kisimda ¢ocugun adi ve soyadi, oturdugu yer,
dogum tarihi, takvim yas1 ve testin uygulandig tarih ile ilgili bilgi formu yer alr. ikinci kisim,
alici dil diizeyini belirleyen test maddelerini icermektedir. Uciincii kisimda, uygulayan uzman ve
gozlemleri, testten alinan puan ve bu puana gore alic dil yas1 bilgilerini igeren sonu¢ formu yer
almaktadir.

Testin tiirii bir performans testidir. Testin uygulama siiresinde bir zaman sinirlamasi
bulunmamaktadir, ortalama olarak 10-15 dakikada yanitlanabilir. Test, tizerinde her biri 1'den
4’e kadar numaralanmis resim iceren 100 adet karttan meydana gelmektedir. Kullanilan
materyaller 100 adet kart ve kayit formudur. Testin yanitlanmasi, ¢ocuktan kendisine sdylenen
kelimeye uygun resmi gostermesi veya resmin numarasini soylemesi seklinde yapilir. Testin
kullanimi i¢in 6zel bir egitim gerekmemektedir (Kurnaz, 2006).

Testin kapsadigi alan 2,5 ila 18 yas arasidir. Testin standardizasyonu bu yas araliginda
4200 kisilik bir grupla yapilmistir. Buna gore testin giivenirligi 0.71 ile 0.81 arasinda
degismektedir. Testin tekrari giivenirligi 0.52 ve 0.90 arasinda bulunmustur (Ozgiiven, 2007).

Testin puanlamasinda her dogru yanit 1 puan olarak hesaplanir. Verilen dogru yanit
sayisindan yanlis cevap sayisi cikarilarak kisinin puani elde edilir. Bu puan ortalama 100 ve
standart sapmasi 15 olan yas karsilif1 standart puanlara dontstiiriiliir (Cohen, Swerdlik ve
Phillips 1996).

Ogrenci ve Egitimci Gozlem Formu

Gozlem, nitel arastirmalarda siklikla bir veri toplama araci olarak kullanilir. En 6nemli
ozelligi arastirmacinin veriye ilk elden ulasma olanagi saglamasidir. Herhangi bir ortamda
olusan davranisi ayrintili olarak tanimlamak amaciyla kullanilan bir veri toplama aracidir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

Gozlemci ile gozlenen arasindaki fiziki yakinlik ve iliskiye gore; disaridan gozlem ve
katilimci gézlem olmak tizere iki tiirii vardir. Gozlenenin gozlemciyi gorme olanaginin olmadigi
disaridan gozlemin aksine katilarak gozlemde, gozlemci gozlenenlerle birlikte olup, onlardan
biri gibi davranir. Katilimc1 gozlem, disaridan gozleme oranla daha ¢ok bilgi vermeyi saglar.
Disaridan gozlemde, gozlenen davranisin nedenleri, gozlemci tarafindan anlasilmaya calisilir.
Bunun aksine katilarak gozlemde, bu nedenler daha derinligine ve daha gecerli bir bicimde
saptanabilir (Karasar, 1982). Bu nedenle ¢alismanin uygulamalarinda katiimci gézlemin uygun
olduguna karar verilmistir. Okuloncesi alan uzmanlari, 6grenci gibi etkinliklere katilarak hem
0grenciyi hem de egitimci olan anlaticiy1 gozlemlemislerdir.

Basarili bir goézlem ic¢in temel kosullardan biri, gézlenmek istenenlerin 6nceden
belirlenmesidir. Ayrica kimin, neyin gézlenecegi, bu goézlemin ne siirede ve ne zaman yapilacagi
da onemlidir (Karasar, 1982 ve Creswell, 2015). Bu amagla bir goézlem formu olusturmak i¢in
calismada hem 6grenci hem de anlaticida gozlenmek istenen 6zellikler belirlenmis ve ayr1 ayri
maddelenmistir. Go6zlem formunun davranisin, becerinin ya da {riinin miikemmelligini
gozlemek icin olusturuldugu diistiiniildiigtinde 0, 1, 2, 3... olarak derecelendirmelerle yapilabilir.
Bununla birlikte her ikisi birlikte hem betimsel hem sayisal derecelendirme kullanilarak toplam
puan elde edilebilir (Demirel, 2011). Bu nedenle gézlenmek istenen bu 6zelliklerin sikliklarini
bulabilmek i¢in her iki formda da her 6zellik; “5 = Cok Sik, 4= Sik Sik, 3 = Zaman Zaman, 2 = Cok
Az, 1 = Hi¢” olarak derecelendirilmistir. Daha sonra gozlem formlari, gézlenen kisinin adi, tarih,
gozleyen Kkisinin adi ve imzasi, gozlemci icin kisa bir aciklama, gozlem maddeleri ve
derecelendirmeleri yazilarak bicimsel olarak diizenlenmistir. Bu diizenlemeden sonra formlar
hakkinda ti¢ okuldncesi egitim uzmani, lic 6lcme ve degerlendirme uzmani, bir psikolojik
danisma ve rehberlik uzmani, bir egitim psikolojisi uzmani ve bir de Tiirk dili uzmanindan goriis
alinmistir. Alinan uzman gorusleri dogrultusunda formlar tekrar diizenlenerek son halini
almistir. Uygulama sonrasinda formlar tutarhlik bakimindan incelenmistir.

Gozlem yoluyla elde edilen verilerin gegerlik ve giivenirligini etkileyebilecek olasi yanilgi
kaynaklari, gbézlemcinin fiziksel sinirliligi, gézlenenleri 6nceden tanimasindan kaynakli objektif
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olamamasi, gozlenen ile istenmedik etkilesimleridir (Karasar, 1982). Calismanin gézlemcileri bu
olasi yanilgi kaynaklar: dikkate alinarak secilmis ve bilgilendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin test sonuglar1 SPSS 13.00 paket programi kullanilarak degerlendirilmistir.
Verilerin incelenmesinde uygun olan testin seciminde gruplardaki denek sayis1 dnemlidir.
Gruplardaki denek sayisi genellikle 30°dan az oldugunda parametrik olmayan testler
kullanilmalidir. Bunun nedeni denek sayisi azaldikca parametrik testlerdeki varsayimlarin
bozulma olasiliginin artmasidir (Stimbiiloglu ve Siimbiiloglu, 1987). Arastirma 6rnekleminde
deney grubunda 9 ve kontrol grubunda 9 katilimc1 (veya ¢ocuk) olmasi nedeniyle parametrik
olmayan testlerin uygulanmasi uygun goriilmtustiir. Birbirinden bagimsiz olan deney ve kontrol
gruplarinin uygulama oéncesi dntest ve uygulama sonrasi sontest puanlari elde edilmistir. Anlati
tiyatrosu ve hikdye okuma ydntemlerinin etkililigini bulmak icin her grubun deney 6ncesi ve
deney sonrasi puanlar1 arasinda anlamli bir fark gosterip gostermedigine bakilmistir. Bu
nedenle iliskili l¢iimler i¢in kullanilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Anlati
tiyatrosu ve hikdye okuma yontemlerinin karsilastirilmasi i¢in test puanlarinin gruplara gore
anlamh bir farklihik gosterip gostermedigi incelenmistir. Bunun igin iliskisiz 6l¢limlerde
kullanilan Mann Whitney U-Testi kullanilmistir. Ayrica hangi yontemin daha etkin oldugu ise
Mann Whitney U-Testinden anlasilmistir. Aragstirmanin gozlem formu sonuglari ise her madde
icin dereceli puanlama anahtarindan elde edilen puanlarin ortalamalar1 hesaplanarak
bulunmustur.

BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde, uygulanan yontem sonucunda ulasilan veriler arastirmanin
amac1l dogrultusunda ¢6zlimlenmistir. Calismanin alt amacina iliskin bulgular, olusturulan
tablolarda 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Gozlem verilerinin analizi ise gozlem formlarindan
elde edilen bulgularin, 6grencileri alic1 dil puanlar1 agisindan degerlendirilmesi ile yapilmistir.

Uygulama o6ncesi deney ve kontrol grubundaki o6grencilere 6n test uygulanmistir.
Ogrencilerin aldiklar1 puanlar deney ve kontrol grubu arasindaki farki aragtiran Mann Whitney
U-Testi Tablo 2.de verilmistir.

Tablo 2. On Test Alic1 Dil Puanlarinin Gruplara Gére U- Testi Sonuclari

Sira Sira

Grup N Ortalamasi Toplam1 u P
Deney 9 8,33 75 30 0,35
Kontrol 9 10,67 96

Istatistiksel sonuglara gore gruplar arasi farkin anlamh olmadig1 sonucuna ulasilmistir
(U=30, p=0,35, p>0.05). Bu sonuglara gore Anlat1 tiyatrosu uygulanan grup ile hikaye okuma
uygulanan grubun uygulama 6ncesi alic1 dil puanlar1 yoniinden diizeyleri arasinda anlaml bir
fark yoktur.

Anlat1 tiyatrosunun 6grencilerin alic1 dil gelisimine etkisinin arastirildig1 deney 6ncesi ve
sonrasi alici dil puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1 Tablo 3.’de verilmistir.
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Tablo 3. Anlati1 Tiyatrosu Deney oncesi ve Sonrasi Alici1 Dil Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Sira Sira

Sontest - Ontest N Ortalamasi Toplami Z P
Negatif Sira 0 0 0
Pozitif Sira 9 5 45 2,67* ,007

Esit 0 - -

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Elde edilen sonuclara gore, arastirmada anlati tiyatrosu uygulanan ¢ocuklarin alici dil
testinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir, z=2.67, p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlarina bakildiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest puani yoniinde oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglara gore, anlati tiyatrosunun uygulandig1 okuldncesi ¢ocuklarin alici dil gelisimlerinde
onemli bir etkisinin oldugu séylenebilir.

Hikaye Okuma Etkinliginin 6grencilerin alici dil gelisimine etkisinin arastirildigi deney
oncesi ve sonrasi alici dil puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1 Tablo 4. de
verilmistir.

Tablo 4.1 Hikaye Okuma Deney 6ncesi ve Sonrasi Alic1 Dil Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglari

o Sira Sira
Sontest - Ontest N Ortalamasi Toplam Z p
Negatif Sira 0 0 0 2,55% 011
Pozitif Sira 8 4.5 36

Esit 1 - -

* Negatif Siralar Temeline Dayal

Elde edilen sonuclara gore, arastirmada hikaye okuma etkinligi uygulanan cocuklarin alict
dil testinden aldiklar1 deney dncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir, z=2.55, p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlarina bakildiginda,
gozlenen bu farklar pozitif siralar, yani sontest puani yoniinde oldugu goriilmektedir. Bu
sonuclara gore, hikdye okuma etkinliginin uygulandigi okuldncesi c¢ocuklarin alici1 dil
gelisimlerinde dnemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Anlati tiyatrosu ve hikdye okuma yontemlerinin karsilastirilmasi icin yapilan deney ve
kontrol gruplarinin son test alic1 dil puanlarina gore Mann Whitney U - Test sonuglar1 Tablo
5.’de verilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Alic1 Dil Puanlarina Gére U- Testi

Sira Sira
Grup N Ortalamasi Toplami U P
Deney 9 12,06 108,5 17,5 ,042
Kontrol 9 6,94 62,5

Elde edilen sonuclara gore deney ve kontrol grup arasindaki farkin anlamli oldugu
sonucuna ulasilmistir (U=17,5, p=0,04, p<0.05). Bu bakimdan anlati tiyatrosu uygulanan grup ile
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hikdye okuma etkinligi uygulanan gruplarin uygulama sonrasi alici dil puanlar1 yoniinden
diizeylerinde anlaml bir fark oldugu gézlemlenmistir.

Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda anlati tiyatrosunun yontem olarak
kullanildig1 calismalardaki 6grencilerin alic1 dil puanlarinin, hikdye okuma bigiminde kullanilan
yonteme gore daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Buna gore uygulanan etkinlikler bakimindan
anlati tiyatrosunun alic1 dil gelisimini saglamasi acisindan hikaye okuma etkinligine gore daha
etkili bir yontem oldugu saptanmistir.

Dil gelisimi amaciyla okul oncesi etkinliklerinde anlati tiyatrosunun kullanilmasinin alici
dil gelisimine etkisini 6lcmek amaciyla kullanilan alici dil testinin yani sira egitimci ve 6grenci
gozlem formlar1 kullanilmistir. Kullanilan formlarda beklenen davranisin sikliklar1 bulunmaya
calisilmistir. Ayr1 ayr1 dort oturumdan olusan anlati tiyatrosu ve hikaye okuma etkinlikleri ii¢
okul6ncesi 6gretmeni tarafindan izlenmis, 6grenci ve egitimcide beklenen davranislarin sikligina
gore puanlanmistir.

Anlatict gézlem formu incelendiginde goézlemcilerin verdigi puanlarin tutarli oldugu
gorilmistiir. Anlatic1 gézlem formu sonuclarina gére anlaticinin her iki ydntemde de ¢ok sik goz
kontag1 kurmus, rahat ve kendinden emin goriinmiis, sesini etkili kullanmis, sozel ifadeleri
temiz, anlasilir kullanmis ve 6grenci ile dogru iletisim kurmus oldugu soylenebilir (Bkz. Ek 4).
Buna gore anlati tiyatrosu ve hikaye okuma bakimindan anlaticinin beklenen davranislari
gosterme yoniinde bir farklilik géstermedigi one siiriilebilir.

Ogrenci goézlem formlan incelendiginde, gozlemciler arasindaki uyumun 6lciitii olarak
Sperman’in sira farklar1 korelasyon katsayisi sirasiyla 0,96 (1. ve 3. Gozlemci), 0,95 (2. ve 3.
Gozlemci), 0,92 (2. ve 3. Gozlemci) bulunmustur. Gozlem formlarinin farkli zamanlarda
uygulamasindan elde edilen sonuclar incelendiginde Sperman’in sira farklar1 korelasyon
katsayis1 0,84 bulunmustur. Bu sonuclara gore oOgrenci gozlem formlarinin tutarli oldugu
soylenebilir. Ogrenci gézlem formunda, o6grencinin uygulanan c¢alismalarda beklenen
davranislar1 gosterme sikligi puanlanmaya ¢alisilmistir. Bulunan puanlarin ortalamalari alinip
Tablo 6.’da verilmistir.

Tablo 6. Anlati Tiyatrosu ve Hikdye Okumada Ogrenci Davramisimin Karsilastirilmasina iligkin
Siklik Degerleri

Madde (I){lil;?r}:z Ti}Af:tl:c?su

1. Ogrenci calisma boyunca anlaticiy1 dikkatle izledi. 3,70 4,87
2. Ogrenci ¢calisma boyunca anlaticy: dikkatle dinledi. 3,77 4,87
3. Ogrenci yeni duydugu sézciiklerin anlamini sordu. 2,04 4,66
4. Ogrenci beden hareketleri ile calismaya katkida bulundu. 1,75 4,69
5. Ogrenci konusmalar ile calismaya katkida bulundu. 2,10 4,64
6. Ogrenci calismaya kars: istekliydi. 4,10 5

7. Ogrenci dinlediklerine iliskin sorular sordu. 2,10 4,55
8. Ogrenci dinlediklerine iliskin sorulan sorulara cevap 3,04 486

verdi.

Ogrenci gozlem formu sonuglarina gore anlati tiyatrosu uygulanan grup ile hikdye okuma
uygulanan grup arasinda beklenen davranislar1 gosterme bakimindan bazi farkliliklar goze
carpmaktadir.

Ogrencilerin calismay1 dikkatle dinleme, ¢alismay: dikkatle izleme ve calismaya istekli
olma davranislar1 bakimindan anlati tiyatrosu etkinligi uygulanan grubun bu davranislar “gok
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sik”, hikdye okuma etkinligi uygulanan grubun ise bu davranislar1 “sik sik” gosterdigi
soylenebilir.

Ogrencilerin dinlediklerine iliskin sorulan sorulara cevap verme davranisi bakimindan
anlati tiyatrosu etkinligi uygulanan grubun bu davranisi “¢ok sik”, hikidye okuma etkinligi
uygulanan grubun ise bu davranisi “zaman zaman” goésterdigi sdylenebilir.

Ogrencilerin, yeni duydugu sézciigiin anlaminm sorma, beden hareketleri ile ¢alismaya
katkida bulunma, konusma ile calismaya katkida bulunma ve dinlediklerine iliskin sorular sorma
davranislar1 bakimindan anlati tiyatrosu etkinligi uygulanan grubun bu davranislar1 “gok sik”,
hikaye okuma etkinligi uygulanan grubun ise bu davranislar1 “cok az” gosterdigi sdylenebilir.

Ogrencilerin beklenen davramislarindaki siklik farkliliklarinin anlati tiyatrosu yéniinde
oldugu gorilmektedir. Anlati tiyatrosu etkinliginin esnek bir yapida olmasi ile 68renciyi
uygulamanin icine katabilecek etkinlikler yapilabilmesinin yani sira 6grenciyi uyarici birgok
teknik ve materyal kullanilmasinin buna neden oldugu séylenebilir. Ogrenci anlati tiyatrosu
etkinliginde rahatg¢a anlatinin icine katilabilir, soru sorabilir, s6zel ve bedensel olarak ¢alismaya
katkida bulunabilir. Bu sayede ¢alismaya karsi1 daha dikkatli ve daha istekli olabilir. Bu bulgular
anlati tiyatrosunun hikdye okumaya gore daha etkili bir yontem oldugu bulgusunu destekler
niteliktedir.
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TARTISMA ve SONUC

Alia dil gelisimini saglamak amaciyla anlati tiyatrosu ve klasik bir anlati yontemi olarak
hikaye okumanin ayr gruplarda kullanildigi etkinlikler her iki grupta da alic1 dil gelisimini
anlamh ol¢lide etkilemistir. Ancak deney ve kontrol gruplarinin son test toplam puanlari
arasinda anlaml bir fark oldugu ve bu farkin anlati tiyatrosu yonteminin uygulandigi deney
grubu lehine oldugu gorilmiistir. Bu sonug dikkate alindiginda, anlati tiyatrosu yonteminin
Ogrencilerin, alict dil gelisimi {izerinde hikaye okuma etkinligine gore daha 6nemli bir etkiye
sahip oldugu soylenebilir. Bu bakimdan yapilacak g¢alismalardaki kazanimlarin dil gelisimini
ozellikle de s6zciik dagarcigini gelistirme yoniinden alic1 dil gelisimini amac¢lamasi durumunda
anlati tiyatrosundan yararlanilabilir.

Ogrenci gozlem formundan elde edilen verilerde 6grencilerin, 6zellikle yeni duydugu
sOzcliglin anlamini sorma, beden hareketleri ile ¢alismaya katkida bulunma, konusma ile
calismaya katkida bulunma ve dinlediklerine iliskin sorular sorma davranislarina bakildiginda
anlat1 tiyatrosu etkinligi uygulanan grubun bu davranislar1 “cok sik”, hikdye okuma etkinligi
uygulanan grubun ise “cok az” gésterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin beklenen davranislarindaki
siklik farkhiliklarinin anlati tiyatrosu yoniinde oldugu goriilmustiir. Bu bulgularin anlati
tiyatrosunun hikaye okumaya gore daha etkili bir yéntem oldugu bulgusunu destekledigi
sonucuna ulasilmistir

Arastirmanin sonuclari, daha 6nce yapilmis benzer bir ¢alisma olan Gallet (2005)’in
calismasina ile benzer sonuclar géstermektedir. Gallet'in okuldncesi grubu ile yaptig1 calismada
anlat1 tiyatrosu ve hikaye okuma karsilastirilmistir. Calismanin sonucunda 6ykiiyii ve yapisini
anlama bakimindan her iki yontem de benzer islerlik bulunmustur. Ancak anlati tiyatrosu
grubunun 6ykiiyl hatirlama bakimindan daha isler oldugu goriilmiistir.

Okuléncesi donemde, anlat1 tiyatrosu etkinliklerinin, hikdye okuma etkinliklerine goére
daha etkili bir yontem oldugu Isabell, Sobol, Lindauer ve Lowrance, (2004)'1n arastirmasinda da
gbze carpmaktadir. Anlati tiyatrosu uygulanan grupta oykiiyli tekrar anlatmada, karakterleri
hatirlamada ve oOykiinlin bitirilisinde daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Anlati
tiyatrosunun hayal gilicii tiizerindeki olumlu etkisinin, c¢ocuklarin o6ykiiyii daha rahat
hatirlamasina neden oldugu belirtilmistir. Anlat1 tiyatrosunun dil gelisimi tizerinde olumlu etkisi
Speaker, Taylor ve Kamen, (2004)’'in ¢alismasinda da goriilmiistiir. Ayrica arastirmada elde
edilen bulgular, Kabaday1 (2005)’in calismasin1 da destekler niteliktedir. Kabadayi, 3-8 yas
cocuklarinin dil gelisimlerinde Anlati Tiyatrosunun 6nemini gostermis ve uygulama icin bazi
onerilerde bulunmustur.

Alanyazinda anlati tiyatrosunun yararlari hakkindaki arastirmalar olmakla birlikte,
planlama boyutunda yalnizca dnerilerle karsilagilmistir. Bu calismada ise anlati tiyatrosunun
etkililiginin yaninda yodntem boyutu, egitim programinin asamalariyla birlikte, teknik
kullanimlar1 da iceren bir planlama 6rnegi ortaya koymaktadir. Bu bakimdan egitimde anlati
tiyatrosunu kullanacak egitimciler icin 6rnek olacak bir arastirma olacagi sdylenebilir.

Anlati tiyatrosu, 6grenciyi edilgen bir dinleyici olmaktan kurtararak onu, anlati ortaminin
icine sozel, bedensel ve zihinsel olarak katilimini saglar. Ogrenci merak ettigi soruyu rahatlikla
sorabilir, paylasmak istedigi bilgiyi rahatlikla paylasabilir. Anlat1 tiyatrosu masal, oykii, an1 vb.
anlatiy1 aktarirken sadece anlatinin bulundugu kaynak kitaba ve onun resimlerine bagh kalmaz.
Ogrenciyi zihinsel ve bedensel olarak etkin kilmak i¢in resim, fotograf, video, aksesuar, miizik
aleti, kukla vb. her tiirlii materyali kullanabilir.

Anlat1 tiyatrosu so6zel olarak yapilan basit bir aktarim degildir. Anlatiy1 aktarmada
Ogrenciyi merkeze alabilecek, onu uyaracak bir¢ok anlatma araglarindan yararlanilabilir.
Sozgelimi bu calismada da uygulanan figiir konusmasi, sahnesel canlandirma yaratici drama
teknikleri, koral okuma, okuma tiyatrosu, resimli pano bu araglardan bazilaridir. Anlati
tiyatrosunun, yaratici drama, miizik, gorsel sanatlar, edebiyat, dans ve 0zii geregi tiyatro alanlari
ile disiplinler arasi ¢calisma 6zelligine sahiptir. Bu ise anlati tiyatrosunun zengin bir etkinlikler
biitliint olarak degerlendirilmesini gerektirir.
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Anlat1 tiyatrosu hem genel hem de 6zel islevleri ile egitim ile i¢ icedir. Anlati tiyatrosunun
toplumsal tecriibelerin kusaktan kusaga aktarilmasi ile egitimdeki genel islevini yerine getirdigi
gorilebilir. Bununla birlikte anlati tiyatrosu, egitimde bir yontem olarak 6zel amaclari yerine
getirmede kullanilabilir. Tarih, mizik, edebiyat, resim gibi herhangi bir dersin kazanimlarinin
gerekli planlamalar yapilarak anlati tiyatrosu etkinlikleri ile edinilebilir oldugu sdylenebilir.

Anlat1 tiyatrosunun yapisinda sozel ifadelerin paylasimi s6z konusudur ve bu paylasim
sanatsal yolla yapilir. Bu yoniiyle anlati tiyatrosu dil gelisiminin saglikli olmasini saglayabilir.
Anlati tiyatrosundaki paylasim dramatik bir yapida gerceklesir. Neden sonug iliskileri ile ilerler.
Bu sayede analitik diisiinme ve problem ¢dzme becerisini gelistirmeyi destekleyebilir.

Anlati esnasinda katilimci yogun olarak zihinsel canlandirmalar yapar. Boylece anlati
tiyatrosunun, hayal giiciinii gelistirmek icin de kullanilabilecek bir etkinlik oldugu sdylenebilir.
Anlati tiyatrosunda katilimci karakterin yerine kendini koyarak anlati ile baglanti kurmasi
yonlinden anlat1 tiyatrosu empati duygusunu gelistirebilir. Anlati tiyatrosunda sanatsal bir
liretim s6z konusu oldugu icin bu yontiyle de estetik davranista gelisim saglayabilir.

Anlat1 tiyatrosunun 6zelliklerine bagh tiim bu yararlar ayn1 zamanda anlat1 tiyatrosunun
amaglar olabilir. Anlat1 tiyatrosu, dili, analitik diisiinmeyi, problem ¢6zme becerisini, hayal
giiciinii, yaraticihigl, empatiyi ve estetik davranislar: daha kalici olarak gelistirebilir.

Anlati1 tiyatrosunun yararl oldugu noktalar géz 6niine alindiginda, alic1 dil etkinliklerinde,
kavram gelisiminde ve edebi tiirlerin islenmesinde anlati tiyatrosu etkinligi okuldncesi egitim
programinda yer alabilir. Anlati tiyatrosunun analitik diisiinme, problem ¢6zme, hayal giici,
yaraticilik, empati becerisi ve estetik davranis gelisimlerinde etkililifine odaklanan ¢alismalar
yapilabilir. Ayrica anlati tiyatrosunun farkli yas gruplari, farkli etkinlik ve derslerde yontem
olarak kullanilacagi yeni arastirmalar onerilebilir.
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Ek-1: Anlat1 Tiyatrosu Yoéntemiyle Gergeklestirilen Etkinlik Plan1 Ornegi
Ders: Tiirkce Etkinligi

Konu: Alic1 Dil

Anlatinin Adx: Ugmak Isteyen Tavuk

Anlatinin Tiirii: Oykii

Anlatinin Yazari: Ozan Cihat Yal¢cinkaya

Anlatinin Temast: Hicbir sey erisilmeyecek kadar yiliksekte degildir.

Anlatinin Konusu: En biiylik hayali u¢gmak olan bir tavugun bu hayali gerceklestirmek icin
yaptiklari ve basindan gecenler

Grup: 10 kisi (4 kiz 5 Erkek), 42-66 Ay
Siire: 20 dakika
Mekan: Okuldncesi egitim kurumu ¢ok amagh salonu.

Aracg Gereg: Nota sehpasi, Televizyon, Gitar, Lir, Ukulele, Kukla, Kahon, Orff Aletleri, 9 Adet
Resim Karti.

Yontem: Anlat1 Tiyatrosu

Teknikler: Anlatici Konusmasi, Figlir Konusmasi, Koral Okuma, Sarki Soyleme, Sahnesel
Canlandirma, Resimli Pano, Pantomim, T.V veya Projeksiyon, Yaratici Drama Tekniklerinden
Dramatizasyon.

Kazanim:

1. Dikkatini ceken nesne/durum/olayi ayrintilariyla agiklar.
2. Konusmak i¢in sirasini bekler.

3. Sozcukleri hatirlar ve sozctliklerin anlamini séyler.

4. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Siire¢

Isinma- Anlatiya Hazirlik Asamasi

Etkinlikler Anlat1

Etkinlik 1. Her o6grenci sirayla,
anlaticinin ona gosterdigi resimdeki
nesne ya da eylemi, ses ve bedeni ile
diger katilmciya anlatmaya c¢alisir
(Kullanilan resimler: Konut, kaptan,
mors, profesor, kadeh, yaya, petek,
parasiit, lokomotif).

Anlat1 Asamasi
Kiciik tavuk Cilli, kiiciikliiglinden beri hep kuslari,
Anlatic1 Konusmasi kanath bécekleri, esek arilarini, ¢ocuklarin ucurdugu
Figiir Konusmasi ucurtmalari izler ve u¢gmayr hayal edermis. “Benim de
Sahnesel Canlandirma kanatlarim var ama u¢amiyorum.” diye uziilirmis. Cilli
Resimli Panolar ucabilmek icin bircok deneme yapmis. Once bir fidana
tirmanarak, fidanin lizerinden sonra bir ¢itin lizerinden
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ucmaya calismis ama hep basarisiz olmus.

Nemli bir Sonbahar sabahi Cilli bunlar: diistintirken
arkadasi Kucu havlaya havlaya yanina gelerek “Neden
boyle lizgiinsiin ?” diye sormus. Cilli “Benim kanatlarim
var ama uc¢amiyorum oysa u¢mayl ¢ok istiyorum Kugu
bana yardim eder misin ?” demis.

Etkinlik 2. Anlatic, sarkiy1 gitar

esliginde soylerken, dgrenciler
sirayla kayikta, yelkenlide,
otobiiste ve trende gidislerini
yaparlar.

Sarki:

Bir kayik kiirekle gider

Bir yelkenli yelkenine aldig1 riizgarla
Bir otobiis lastik tekerlegi ile gider
Bir tren onu ¢eken lokomotifi ile
Bir kusun kanatlar1 vardir u¢gmak icin
0 zaman sen de ugmalisin

0 zaman sen de ugmalisin

Anlatic1 Konusmasi
Figiir Konusmasi
Sahnesel Canlandirma
Resimli Panolar
Aksesuar Kullanimi

Etkinlik 3. Ogrencilerin tiimii Cilli
karakteri olarak ucma
denemelerini, anlaticinin anlatimi
ile yaparlar.

Kucu arkadasina yardim edecegini soyleyince Cilli
Kugu'nun yardim istegini sevingle karsilayarak “Peki
bunu nasil yapacagiz?” diye Kugu'ya sormus. Kucu Ciftlik
konutunun yanindaki kuliibesine merdiven dayamis.
Sonra Cilli'yi sazlarla kapli olan kuliibesinin tzerine
¢ikartmis. Cilli kanatlarini ¢irpiyormus ama bir yandan da
asagiya diisiiyormus. Kanatlart  onun  agirhigini
tasiyamiyormus. Zavalli Cilli yere yuvarlanmis.

Bu sirada Kugu Cilli'nin yanina gelerek “Daha iyi bir
fikir buldum. Ayaklarina yay takacagiz.” diyerek fikrini
Cilli'ye agiklamis. Kugu Cilli icin ayakkabilar bulmus ve
yaylar1 ayakkabilarin altina gilizelce takmis. Ses
¢ikartmamasi icin yaylar1 yaglamayi ihmal etmemis. Cilli
hemen ayakkabilar1 giyerek ziplamaya baslamis.
Zipladik¢a ziplamis. Zipladik¢a ziplamis. Bir yandan
kanatlarin1  ¢irpip  bir yandan zipliyormus. Cok
eglenceliymis. Kucu ise Cilli'nin pesinden kosarken bir de
ne gorsiin Cilli ¢ok yiikseklere ziplamaya baslayarak
kontroliinii kaybetmis ve arilarin oldugu kocaman bir
petege takilarak yere yuvarlanmis. Arilar Cilli ve Kugu'ya
saldirmiglar. Cilli ve Kugu bir agacin arkasina
saklanarak zor kurtulmuslar.

Sonra kugu iizglin goriinen c¢illiye merak etme bir
fikrim daha var demis. “Sana daha biiyilik kanatlar
yapacagiz”. Kugu’'nun icatlarin1 yaptigi masaya oturup
masa lambasin1 yakarak kagitlar {izerinde kanatlari
tasarlamaya baslamislar. Civi, tahta ve kuyunun
makarasinin iplerini kullanarak kanatlar1 yaparak
Cillinin kanatlarina eklemisler. Cilli o kadar agirlasmis ki
birakin u¢gmay yiirityememis bile.

O sirada bir ¢6l yillam olan Tislak kahkaha atarak
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yanlarina gelmis. Tislak buraya uzak iilkeden gelen balina
isimli sirkin sarkicisiyim” demis Cilli ise yilana basindan
gecenleri anlatirken yakinlarda bir okulun bahgesinde bir
O0gretmenin ¢ocuklara sarki soyledigini duymuslar

Etkinlik 5. Anlatiac sarkiyi
hareketleri ile yapar, ogrenciler
tekrar eder.

Bir Berber makasiyla keser saclari

Bir profesor okur biitiin kitaplari

Diislinilip degerlendirip bilgilendirir bizleri

Bir balik¢i oturur dere ya da nehir kenarina
Bekler kancali oltasiyla

Ascibasi giivegte yemek pisirir

Bir kaptan bir kayik ya da bir yelkenli stirer
Bir doktor ambulansla gelip iyilestirir yaralari
Ciftciler ekin ve bal kabagi toplar sonbaharda
Bir pilot ise ucar gokytiziinde ucagiyla.

Anlatic1 Konusmasi
Figiir Konusmasi
Sahnesel Canlandirma
Resimli Panolar
Kukla Kullanimi

Etkinlik 6. Ogrenciler Circue de
Soleil grubunun Ovo gosterisinin
fragmanini izlerler.

Cilli bu sarkiy1 duyunca heyecanlanmis ve pilotun
ne oldugunu sormus Tislak'a. Tislak anlatmaya calismis
ama Cilli anlamamis. Daha sonra Tislak saate bakmis.
“Benim gosteri zamanim geldi. Benimle sirke gelin.
Sarkilarimi dinlemis olursunuz. Ayrica gosteride bir pilot
da olacak. Cilli ve Kucu merak icinde sirkin oldugu
stadyuma gitmisler.

Cilli ve Kucu bozuk paralarmi vererek kapidan
gecip en giizel yere oturarak sirkin baslamasini
beklemisler. Once sahneye birbirini izleyen ve ellerinde
ziller ¢alarak kocaman bir Kiirenin iizerinde yiiriiyen iki
fare palyaco girmis.

Sizlere bir siirii gosteri siralayacagiz

Atlar, aslanlar

Burnunda dengeli top dondiiren foklar

Paraslitle atlayan kaplumbagalar

Dev driimcek aglarinda ziplayan ayilar

Parasiitle atlayan sincaplar.

Hayret edeceksiniz bize

Memnuniyetsizlik yok nese olsun hepinize

Daha sonra Sihirbaz i¢in sahneye kocaman bir
sandik gelmis. Maymun bu sandigin iginden bir yiiziik ve
siislii bir kolye c¢ikarmis. Yiiziigli parmagina, siisli
kolyeyi de boynuna taktiktan sonra “Abra kadabra, hokus
pokus” demis ve yiiziik ve kolye bir anda kaybolmus.
Herkes saskinlik icinde sihirbazi ve daha sonraki
inanilmaz gosterileri izlemis. Sira sarki sdyleyecek olan
Tislak’a gelmis. Tislak kuyruguyla bir davula vurarak
sarkisini sdylemis.

Herkes bu sarkiya kahkahalarla gtilerek dinlemis. Ve
son gosteriye gelmis sira. Bir anda gokyiiziinde
kuyrugundan renkli dumanlar ¢ikaran bir ugak belirmis. O
kadar giizel uguyormus ki. Havada daireler c¢iziyor ve
taklalar atiyormus. Sonra ugak stadyumun ortasina inmis.
Icinden pilot fil inerek seyirciyi selamlamis. Filin masmavi
bir ceketi ve kocaman gozliikleri varmus. Cilli file hayran
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olmus ve “Simdi pilotu anladim. Pilot olursam ucabilirim,
keske pilot olsam” demis.

Bir sonraki sonbaharda Cilli ve Kugu okula baslamis.
Cilli'nin hayali pilot olmak, Ku¢u’'nun ise ucak yapan bir
miihendis olmakmis. Bunun i¢in derslerine iyi ¢alismalari
gerekiyormus

Degerlendirme - Anlatiy1 Tartisma Asamasi

Etkinlik 9. Anlatic1 6grencilere bu o6ykii
hakkinda ne hissettiklerini, hangi karakteri
ve hangi etkinligi sevdiklerini sorar.

Etkinlik 10. Anlatici, 1. Etkinlikte
kullandiklar1 resimleri tekrar gostererek
resimdeki nesne ya da eylemleri sorar.

Ek-2: Klasik Hikaye Anlatim1 (Hikaye Okuma) Etkinlik Plan1 Ornegi
Ug¢mak isteyen Tavuk

Etkinlik Cesidi: Tirkce Etkinligi

YAS GRUBU: 42-66 Ay

KAZANIMLAR
DIiL GELISiMI

Kazanim 1. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayi
ayrintilariyla agiklar. OGRENME SURECI

Kazanim 2. Konugmak i¢in sirasini bekler. Ogretmen simifta cocuklari karsilar. Cocuklara

Kazanim 3. Sozctikleri hatirlar ve sézctiklerin daha 6nceden hazirladig: 6ykii kitabini gosterir
anlamini séyler. ve “Sizlere bugiin bir hikaye anlatacaagim.” der.
Kazanmim 4. Gorsel materyallerle ilgili sorulara Cocuklarin yarim ay seklinde oturmasini saglar.
cevap verir. Kitap okunurken es zamanl olarak kitaptaki
resimler gosterilir. Cocuklarin anlamini sordugu
sozclikler agiklanir.
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MATERYALLER:

Resimli Oykii Kitab1 “U¢mak isteyen Tavuk”

SOZCUK: Peabody Resim Kelime Testi icinde yer alan | AILE KATILIMI: Cocuklara bu dykiiyii evde anne
sozcukler. ve babalarina anlatabilecekleri séylenir.

DEGERLENDIRME:

e Oykiimiizde kimler vardi?
e Oykiimiizde neler oldu?
e Kitabimizda hangi resimler var?
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