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Examining the Effects of the Montessori Approach on Children’s
Concept Acquisition'

Mehmet Toran? Z.Fulya Temel

ABSTRACT: The main purpose of this research is to examine the effect of Montessori education approach on
4-6-year-old children’s concept acquisition such as school readiness, direction/position, self/social awareness,
texture/material, quantity and time/sequence. Th emethod of this research was pre-test/ post-test, experimental
and control group. Pre-test/post-test was carried out to examine the effect of the Montessori education on 4-6
year- old children who are the experimental group and the control group was formed to compare the effect of
Montessori education on the experimental group. Sample of research consisted of 24 children who were
educated with Montessori education at Gazi University Faculty of Vocational Education Department of Child
Development and Education Application Preschool and 24 children who were educated at Ankara University
Application Preschool and Child Club, where MoNE’s curriculum was carried out. For children’s acquisition of
concepts such as school readiness, direction/position, self/social awareness, texture/material, quantity and
time/sequence Bracken Basic Concept Scale-Revised was used as data collecting instruments. Comparing both
groups for pre-test and post-test mean score obtained from Bracken Basic Concept Scale-Revised results show
that statistical differences were found between the experimental and the control group and these differences were
in favor of the experimental group. There are differences between children who got education through
Montessori approach and MoNE’s curriculum in school readiness, direction/position, self/social awareness,
texture/material, quantity and time/sequence areas.
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SUMMARY

Purpose and significance: The aim of the study is to examine the effects of Montessori approach on
children’s concept acquisition such as school readiness, direction/position, self/social awareness,
texture/material, quantity and time/sequence concepts. Currently, Montessori approach is being used in
many countries and the studies have demonstrated that this approach has positive impacts on children’s
development. Despite this the Montessori approach has been rarely implemented in Turkey and little is
known about the effectiveness of this approach in Turkish context. Therefore, the current study aims to
examine the effect of Montessori approach on Turkish children’s development.

Method: The pre-experimental design with control group is used in the current study and the groups were
tested before and after the intervention. The sample included children who received and not received
Montessori training in Turkey. The sample consisted of 4-6 year old 24 children who were educated with
Montessori education at Gazi University Faculty of Vocational Education Department of Child
Development and Education Application Preschool and 4-6 year old 24 children who were educated at
Ankara University Application Preschool and Child Club where MoNE’s curriculum was carried out. The
study was conducted between September 2008 and January 2009. Pre-test was implemented on September
2008 and post-test was implemented on January 2009, both for the experimental and the control group. The
Bracken Basic Concept Scale-Revised (BBCS-R) was used to assess children’s concepts development.
BBCS-R was developed by Bruce A. Bracken (1984) and revised on 1998. The scale consists of 11
subscales and 308 items. The subscales of the BBCS-R are school readiness, direction/position, self/social
awareness, texture/material, quantity and time/sequence (Bracken, 1998).

Results and Discussion: Comparison of both groups’ pre-test and post-test mean score obtained from the
BBCS-R showed statistically significant differences between the experimental and the control group in
favor of the experimental group. There were differences in several domains between the children in the
experimental and the control group including school readiness, direction/position, and quantity subscales.
According to in-depth statistical analysis the results showed that the highest differences were in school
readiness and quantity. Finally, results show that Montessori education approach has more positive effects
on children’s acquisition of concepts than the curriculum of MoNE.
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Montessori Yaklasimin Cocuklarin Kavram Edinimi Uzerindeki
Etkisinin Incelenmesi’

Mehmet Toran? Z.Fulya Temel?

0Z:Bu arastirmanin temel amaci Montessori yaklasimmin 4-6 yas arasi ¢ocuklarm kavram edinimleri (okula
hazirlik seviyeleri, yon/konum, bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar ve zaman/siralama) tizerindeki
etkisini incelemektir. Bu c¢alismada arastirma modeli olarak 6n test, son test ve deney-kontrol gruplu deneysel
desen tercih edilmistir. Arastirmada deney grubundaki 4-6 yas arasi ¢ocuklara verilen Montessori egitiminin
etkisini 6lgmek amaci ile On test-son test caligmast yapilmis ve Montessori yaklagiminin deney grubu tizerindeki
etkisini karsilastirmak amaci ile kontrol grubu olusturulmustur. Caligma grubunun olusturulmasinda deney
grubunu Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Egitimi Boliimii Uygulama Anaokuluna
devam eden ve Montessori egitimi alan 4-6 yas arasindaki 24 ¢ocuk, kontrol grubunu ise Ankara Universitesi
Uygulama Anaokulu ve Cocuk Kuliibiine devam eden MEB Okul Oncesi Egitim Programimin uygulandigi okul
oncesi egitimi alan 24 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak; ¢gocuklarin kavram edinimleri
(okula hazirlik seviyeleri, yon/konum, bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar ve zaman/siralama) i¢in
Bracken Temel Kavram Olcegi Gozden Gegirilmis Formu kullanilmistir. Bulgular, gruplarin Bracken Temel
Kavram Olgeginin alt lgeklerinden aldiklar1 6n test-son test aritmetik ortalama puanlar1 karsilastirildiginda,
deney ve kontrol grubu arasindaki istatistiksel farklarin deney grubu lehine oldugunu gostermektedir. Montessori
egitimi alan gocuklar ve Montessori egitimi almayan g¢ocuklar karsilastirildiginda okula hazirlik seviyeleri,
yon/konum, bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar ve zaman/siralama gibi kavram alanlarinda
istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Montessori Yaklasimi, Okul Oncesi Egitim, Cocuklar, Kavram Edinimi

1.GIRiS

Toplumsal gelisim ve kiiltiirel degisimin en énemli arac1 kugkusuz egitimdir. Toplumsal yap1
icerisinde gergeklesen egitim, bireylerin hem kiiltiirel degerlerin bir pargasi olarak kiiltiirel degisime
miidahale etmesinde, hem de bireyin tiim gelisim alanlarinda kendi gelisimsel siirecini
tamamlamasinda rol alir. Dolayist ile toplumsal kiiltiiriin bireyden beklentileri egitim sayesinde
gergeklesir (Kivang, 2008). Egitim kavraminin ortaya ¢ikmasinda bireyin kesfetme, 6grenme, gelisme,
farkindalik yaratma, vb. girisimlerin rolii biiyiiktiir. Bu sebeple egitim kavrami, giiniimiize kadar
bir¢ok bilim insaninin ve filozofun dikkatini ¢ekerek onlarin ana tartisma ve ¢alisma konusu olmustur
(Rudge, 2008). Bununla birlikte egitim ile ilgili yapilan ¢alismalarin birgogunun merkezinde ¢ocugun
olmasi okul dncesi egitimin giindemde kalmasina ve siirekli aragtirmalar yapilmasina neden olmustur.
Dolayisiyla okul 6ncesi egitimin yayginlasmasi ve niteligi iizerine yapilan ¢alismalar son yillara ait bir
caligmadan ziyade tarihsel bir siireci kapsamaktadir (Lascarides ve Hinitz, 2000; Krogh ve Slentz,
2001). 20.yy’dan itibaren ¢ocuga verilen deger artmis ve bir¢ok bilim disiplini 6zellikle ¢ocukla ilgili
bu alanda ¢alismalar yapmaya baslamistir. 20. yy ile birlikte okul 6ncesi egitim bir gereklilik olarak
goriilmiis ve bu gereklilikten dolay1 gerek iilkelerin egitim politikalarinda gerekse uygulamalarda
yayginlagtirma ve gelistirme caligmalar1 yapilmistir. Bu caligmalar ile birlikte High Scope, Regio
Emilia, Kami DeVries gibi farkli okul dncesi egitim modelleri de ortaya ¢ikmaya baslamistir (Toran
ve Temel, 2012).

Programlar ve teoriler ile ilgili yapilan arastirmalar ve uygulamalar okul 6ncesi egitimde yeni
yaklasimlarin ortaya ¢ikmasina katkida bulunmustur. ilk ortaya ¢ikan yaklasimlar Avrupa temelli olsa
da zaman igerisinde diinyanin diger bolgelerine de yayilarak oralarda yeni yaklasimlarin ortaya
cikmasina on ayak olmustur (Edwards, 2002). Bu farkli yaklagimlardan biri olan Montessori yaklagimi
gerek Avrupa gerekse Avrupa’nmin disinda kalan bolgelerde oldukga etkili olmakta ve gilinlimiizde
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bir¢ok iilkede gerek kamu gerekse de 6zel egitim kurumlarinda uygulanmaya devam etmektedir
(Temel ve Toran, 2012).

Montessori yaklasimi, kendi donemi igerisinde “gocuktan hareket” akiminin temsilcisi olarak
tanimlanmaktadir. Bu yaklasimda oOzellikle Montessori’nin egitime iliskin goriisleri temel
alinmaktadir. Montessori’ye gore toplum ve egitim reformlarinin temelleri, insanin bilimsel olarak
incelenmesi iizerine kurulmalidir. Yani, diinya igin egitim dncelikle insanligi bilmeye yardimci olmay1
hedeflemelidir. Boylece insanlik, uygarligin ilerlemesi ile yaratilan giincel kosullara birey kendini
uyarlayabilmektedir. Dolayisiyla egitimin amaci ¢ocugun kesfi ve Ozgiirlestirilmesidir. Bunun
gergeklesmesi igin cocuk doganin diizenini, dogaya uyumunu, doganin giizelligini anlamali ve bundan
mutluluk duymalhidir (Korkmaz, 2006; Temel, 2005). Montessori “insan dogustan iyiye yoneliktir ve
esas amac1 kendini ispatlamaktir” (Akt.Oguz ve Akyol, 2006) goriisti ile dis kontrolii gerekli goren,
g¢ocugun sec¢imine giivenmeyen, ¢cocuk merkezli yaklasimdan kaginan geleneksel egitim anlayisina ve
bu negatif tutuma kars1 ¢ikar (Korkmaz, 2006).

Montessori ¢ocugu sadece egitimin bir 6znesi olarak degil ayni zamanda ¢ocugu gelisimsel
olarak da incelemistir. Gelisimsel bir pedagoji olan Montessori yaklasimi ¢ocugu merkeze alan
felsefesi ile birlikte bir egitim ortami gelistirmistir. Montessori yaklagimi; 6grenmeye baglayan
cocugun, dogal psikolojik egilimlerini kullanarak gelisimi destekleyen bir egitim sistemi olarak
tanimlanmaktadir. Bu psikolojik egilimler dogumdan yetiskinlige kadar olan gelisimsel ilerleme,
Ogrenmeyi ilerletme siireci, topluluklar olugturma ve uygarligin gelistirilmesi gibi temel insanlik
egilimleri olarak tanimlanmaktadir (Dresser, 2000). Montessori ¢ocugun tiim gelisim asamalarinin
ihtiyaclarini karsilamak igin bir ydontem ve bu yontemin islemesi i¢in egitici materyaller gelistirmistir.
Montessori’nin egitici materyaller gelistirmesinin nedeni Montessori yaklasiminin vazgecilmez ilkesi
olan “higbir insan bir baska insan1 egitemez” ilkesidir (Williams, 1996). Montessori (1949)
“Absorbent Mind” kitabinin “Yasam i¢in Egitim” boliimiinde dogum hatta dogum oncesinden
baglayan egitim diigiincesi ile neyin kastedildigini incelemistir. Bu boliimde Montessori Oncelikle
resmi egitimin (official education) elestirisini yaparak egitime iliskin diigiincelerini ifade etmistir.
Montessori’ye (1949) gore egitim geliserek bircok yeni ve zengin yontem ile birgok iilkede resmi
olarak uygulanmaktadir, ancak bu yontemlerin yasam ile dogrudan baglantisinin ¢ok zayif oldugu, bu
egitim yontemleriyle gilinliik yasama ait becerilerden yalitilmis akademik bilgilerin ¢ocuklara
sunuldugunu belirtmistir. Montessori’ye gore resmi egitim yontemlerinde ¢ocuk kurallara uymak
zorunda ve resmi egitimin hedefledigi programin tiim amaglarina ulasmak zorundadir. Dolayisiyla
Montessori resmi egitimin ¢cocugun yasami ile dogrudan iligkili olmayan bir program yiiriittiigiini
varsaymistir. Montessori (1949) egitimin ve toplumun sorumlulugu konusunda; egitimin ¢ocugun tiim
ihtiyaglarini bilimsel olarak agama asama incelemeli ve bu ihtiyaclarin toplum ile dogrudan iligkisinin
kurulmas1 gerektigini savunarak egitimin sadece ¢ocuklar i¢in degil toplumun tiim bireylerinin yasami
icin sorumluluk almasi gerektigini belirtmistir.

Montessori (1949; 1966) ¢ocuklarin egitiminde ¢ocuk merkezli etkinliklerin ¢ocuklarin temel
ihtiyaclarindan ve sosyal yasantisindan olusmasinin ¢ocuklarin bagimsizliklarini arttirdigint ve daha
yaratict olduklarini iddia ederek smiflarin “amagh etkinliklerle” donatilmasi gerektigini savunmustur.
Dolayisiyla Montessori smifinda egitici materyaller kullanilarak ¢ocuga oto-egitim yapma firsati
verilmekte, zihinsel gelisim, sosyal cevreye uyum ihtiyaglar1 karsilanmakta, bireysel calisma
Ozgiirliigli ve kendi kendine yetebilme becerileri kazandirilmaktadir (Daoust, 2004; Temel, 1996;
Williams, 1996). Cocugun 6grenmesi igin Montessori yonergeleri ile olusturulmus ortam, Montessori
yaklagiminda hazirlanmis ¢evre olarak adlandirilmaktadir (Torrance ve Chattin-McNichols, 2005).
Cocuk 6grenme arzusunu ve kendi yeteneklerini gelistirme potansiyelini desteklemek i¢in biitiiniiyle
hazirlanmig ¢evreden faydalanmaktadir (Shipley and Obain,1996). Montessori yaklagiminda
hazirlanmig ¢evre, cocuklarin amagsiz herhangi bir kaba harekette bulunmaksizin, isteyerek
yararlandiklari, zekalarin1 kullanarak hareket ettikleri yer olarak tanimlanmaktadir (Rathunde, 2001).
Cocugun kendi kendine 6grenmesini destekleyen hazirlanmis ¢evre farkli alanlardan olusmaktadir. Bu
alanlar; giinlik yasam materyalleri ve deneyimleri, duyu materyalleri ve egitimi, dil materyalleri ve
egitimi, matematik materyalleri ve egitimi, geometri materyalleri ve egitimi, genel kiiltiir-bilim
materyalleri ve egitimi, sanat materyalleri ve egitimi ile jimnastik ve fiziksel egzersizler egitimi yer
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almaktadir. Bu alanlar ¢ocugun sosyal, duygusal, biligsel, psikomotor ve &6zbakim becerilerini
destekleyen yonergeler ve 6zel materyaller ile donatilmigtir (Temel ve Toran, 2012).

Montessori smifinda bulunan materyaller dogrudan ve dolayli olarak kavram kazanimlarini
iceren Ozellikler barindirmakta ve Montessori yaklasiminin uygulanmasinda materyallerin bu
Ozellikleri dikkate alinarak cocuklara materyal sunumlari gerceklestirilmektedir (Lillard, 2005).
Montessori materyalleri ¢ocuklarin gelisimsel yaglart goz Oniinde bulundurularak ¢ocuklara asama
asama sunulmaktadir. Yapilan bu sunumlarin agama asama olmasinin nedeni materyallerin hem
basitten karmasiga dogru bir sira izlemesi hem de materyallerin igerdigi kavramlarin somuttan soyuta
dogru bir sira izlenmesidir (Temel, 2005; Temel ve Toran, 2012). Cocuklarin kavram edinimlerinde
Montessori sinifinda bulunan tiim materyaller kullanilmakta ancak 6zellikle duyu materyalleri hem
cocuklarin duyusal duyarliliklarint artirmakta hem de temel kavram becerilerini ¢ocuklara
kazandirmada yogun olarak egitim ortamina dahil edilirken ve cocuklara da gelisimsel sira ile
sunulmaktadir. Montessori materyalleri kavram edinimi i¢in 6zel olarak tasarlanmis materyallerdir. Bu
materyaller c¢ocuklarin kendi diinyalarimi diizenlemelerini, edindikleri kavramlarla ¢evrelerini
algilamalarini, edinilen bilgilerin yorumlanmasini ve bilissel olarak diizenlenmesini desteklemektedir
(Williams, 1996; Lilliard, 2005).

Bu arastirma, Montessori yaklagiminin ¢ocuklarin okula hazirlik seviyelerinde, yon/konum,
bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar ve zaman/siralama kavramlarini edinmelerinde bir
etkisinin olup olmadigimin saptanmasi amaciyla gergeklestirilmistir.

Tiirkiye’de okul Oncesi egitimi alaninda birgok calisma yapilmaktadir. Bu galigmalar okul
Oncesi egitimden daha fazla ¢ocugun yararlanmasi, okul Oncesi egitimcisi yetistirme, okul Oncesi
egitim kurumlarmin fiziksel kosullarinin iyilestirilmesi ve okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanan
programin yenilenmesi gibi konular1 icermektedir. Ancak ¢ocuklar i¢in yapilan ¢alismalar bu gibi
belirli konularda yogunlagsmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye’de alternatif yaklagimlarin uygulanmasi ve bu
konuda bilimsel arastirmalarin yapilmasi gereksinimi bulunmaktadir. Bu alternatif yaklasimlardan biri
olan Montessori yaklasimi bir¢ok iilkede uygulanmakta ve uygulamalar sonucunda cocuklarin
gelisimleri lizerinde pozitif yonde ilerlemeler kaydettigi tespit edilmektedir. Ancak Tiirkiye’de sinirh
sayida olsa da son yillarda Montessori yaklagimimin uygulanmasi okul dncesi egitim alaninda yeni
modellerin denenmesi igin firsatlar yaratmaktadir. Bu sebeple ilk defa resmi olarak Gazi Universitesi
Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Egitimi Boliimii Uygulama Anaokulunda Montessori
Egitiminin AMI sertifikali Montessori Egitimcisi tarafindan Montessori yaklagiminin tiim standartlar
yerine getirilerek uygulanmast Montessori egitiminin ¢ocuklar iizerindeki etkisinin arastirilmasini
onemli kilmaktadir.

Arastirmanin gergeklestirilmesinde kullanilan 6lgek, ¢ocuklarin kavram edinimlerini (okula
hazirlik seviyeleri, yon/konum, bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar ve zaman/siralama)
Olctiigli varsayilmaktadir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin tiimii 4-6 yas araliginda normal gelisim
gostermekte ve arastirmanin deney grubunda kullanilan egitsel yaklasimlar Montessori Egitim
Programi ve MEB 2006 Okul Oncesi Egitim Programi oldugundan birbirinden farkliliklar gosterdigi
varsayilmaktadir.

Bu arastirma Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Egitimi Béliimii
Uygulama Anaokuluna devam eden Montessori egitimi alan ve Ankara Universitesi Uygulama
Anaokulu ve Cocuk Kuliibline devam eden Montessori egitimi almayan normal gelisim gosteren 4-6
yas cocuklarla sinirhidir. Bu arastirmada olusturulan deney ve kontrol gruplarmin arastirmanin
baslangicindan once aldiklar1 egitimin birbirinden farkli olmas1 gruplarin diizeyleri arasinda bir fark
olugturmustur. Bu farkin temel nedenlerinden biri deney grubunu olusturan ¢ocuklarin 13’iiniin bir
donemlik Montessori egitimi almis olmasidir. Aragtirmanin deney ve kontrol grubu arasinda on test
baslangic diizeylerinin birbirinden farkli olmasi arastirmanin sinirliliklarindan birini olusturmaktadir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu galismada arastirma modeli olarak 6n test-son test ve kontrol gruplu deneysel desen tercih
edilmistir. Arastirmada deney grubundaki 4-6 yas arasi c¢ocuklara verilen Montessori egitiminin
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etkisini 6lgmek amaci ile 6n test-son test ¢aligmasi yapilmistir. Montessori egitiminin deney grubu
tizerindeki etkisini karsilastirmak amaci ile kontrol grubu olusturulmustur. Kontrol grubundaki
cocuklara Montessori egitimine iligkin herhangi bir egitim verilmemis, 6n test ve son testler
uygulanmigtir. Arastirma Eyliil 2008-Ocak 2009 tarihleri arasinda yiiriitiilmiis, 6n testler Eyliil 2008
tarihinde, son testler ise Ocak 2009 tarihinde hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmustir.

Arastirma Grubunun Olusturulmasi

Aragtirma grubunu Tiirkiye’de Montessori egitimi alan ve almayan ¢ocuklar olusturmaktadir.
Calisma gruplarinin olusturulmasinda deney grubunu Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi
Cocuk Geligsimi Egitimi Bolimii Uygulama Anaokuluna devam eden ve Montessori egitimi alan 4
yasinda 8 cocuk, 5 yasinda 8 cocuk ve 6 yasinda 8 cocuk olmak {izere toplam 24 c¢ocuk
olusturmaktadir. Montessori yaklagimi karma yas gruplari lizerinde uygulandig1 icin deney grubunda
da karma yas goz Oniine alinarak c¢alisma grubu diizenlenmistir. Kontrol grubunu ise Ankara
Universitesi Uygulama Anaokulu ve Cocuk Kuliibiine devam eden MEB 2006 Okul Oncesi Egitim
Programu egitimi alan 4 yasinda 8 ¢ocuk, 5 yasinda 8 ¢ocuk ve 6 yasinda 8 ¢ocuk olmak tizere toplam
24 ¢ocuk olusturmaktadir. Montessori yaklasiminin Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk
Gelisimi Egitimi Boliimii Uygulama Anaokulunda sadece bir sinifin diizenlenip uygulanmast MTEM
projesi kapsaminda gergeklesmistir. Egitim ortami ve cocuk sayisi gibi diizenlemeler Montessori
yaklagiminin temel ilkeleri géz oniinde bulundurularak hazirlanmistir. Deneysel calismalarda gruplarin
ozelliklerinin esitlenmesi ilkesi gz 6niinde bulundurularak deney grubundaki ¢ocuklarin &zelliklerine
uygun olarak kontrol grubu olusturulmustur.

Veri Toplama Araglart

Arastirmada veri toplama araci olarak Bracken Temel Kavram Olgegi Gozden Gegirilmis
Formu (Bracken Basic Concept Scale-Revised-BBCS-R) kullanilmigtir. Bracken Temel Kavram
Olgegi Gozden Gegirilmis Formu Bruce A. Bracken (1984) tarafindan gelistirilmis, 1998 yilinda
yeniden gbzden gecirilmistir. Bracken Temel Kavram Olgegi Gozden Gegirilmis Formu 11 alt
olcekten ve 308 maddeden olusmaktadir. Olgekteki alt testler renk, harf, sayilar/sayma, boyut,
karsilastirma, sekil, yon/konum, bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar ve zaman/siralama
seklinde siralanmaktadir (Bracken, 1998). Olgegin ilk alt1 alt 6lgegi (renk, harf, sayilar/sayma, boyut,
karsilastirma, sekil) okula hazirlik puani olarak degerlendirilmektedir. Bracken Temel Kavram Olgegi
Gozden Gegirilmis Formu , 3-5 yas i¢in Ugurtay Ustiinel tarafindan, 6 yas igin ise Aral ve Biitiin
Ayhan tarafindan Tiirkiye’de gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Tiirkiye’de okuma yazma
etkinlikleri okul 6ncesi donemde verilmedigi i¢in Glgegin harf alt testi uzmanlarin da Onerisi ile
degerlendirme dis1 birakilmistir (Ugurtay Ustiinel 2007).

Ugurtay Ustiinel (2007) Bracken Temel Kavram Olgegi Gozden Gegirilmis Formunun 3, 4, 5
yas c¢ocuklar1 i¢in yaptigr Tiirk¢e’ye uyarlama g¢alismasinda ¢ocuklarin kavram gelisim diizeylerini
tespit etmede ve yas gruplarina gore olugmasi beklenen kavram gelisim farklarini ayirt etmede
gecerligi yliksek bulunmustur. Aral ve Biitiin Ayhan (2005) yaptigi ¢calismada Bracken Temel Kavram
Olgegi Gozden Gegirilmis Formunun 6 yas cocuklari icin gegerlik calismasinda Bracken Temel
Kavram Olgegi Gozden Gegirilmis Formunun daha onceden Ogretmen goriislerine dayanilarak
belirlenen iyi ve zayif olan gocuklar ayirt ettigini gostermis ve gegerliligi istatistiksel olarak yiiksek
bulunmustur.

Ugurtay Ustiinel (2007) Bracken Temel Kavram Olgegi Gozden Gegirilmis Formunun 3, 4, 5
yas ¢ocuklari i¢in yaptig1 Tiirk¢e’ye uyarlama ¢aligmasinda toplam kavram puaninin giivenilirligi bir
i¢ tutarlik kat sayisi olan KR-20 toplam i¢in . 98, 3 yas icin .98, 4 yas i¢cin .99 ve 5 yas i¢cin .98’dir.
Bu sonuglar 6lgegin giivenirliginin ¢ok yiiksek oldugunu gostermektedir. Aral ve Biitiin Ayhan (2005)
yaptig1 calismada Bracken Temel Kavram Olgegi Gozden Gegirilmis Formunun 6 yas ¢ocuklari icin
giivenirlik ¢aligsmasinda 6lgegin toplam Cronbach Alpha degeri .90; KR-20 degeri .97 ve test-tekrar
test korelasyonu degeri .87 olarak yiiksek bulunmustur.

Uygulama Siireci

Aragtirma siirecinde Montessori sinifi, 2008 yaz doneminde Mesleki Egitim Fakiiltesi
Uygulama Anaokulu Montessori sinifina kayit olan cocuklarin sayisina, yaslarina ve yaklasima
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uyumlarmi kolaylagtirmak {izere diizenlenmistir. Daha once Montessori egitimi almamis GUMEF
anaokuluna devam eden ¢ocuklarin Montessori Egitim ortamina uyumlarini kolaylastirmak amaciyla
her ¢ocuk i¢in bir ge¢is programi hazirlanmis ve ¢ocuklar i¢in materyaller ve Montessori yaklagiminin
temel alanlarinin ¢ocuklara tanitilmasi i¢in hazirliklar yapilmistir. Cocuklarin okula baglamalart ile
birlikte ¢cocuklara 6ncelikle, Eyliil 2008 tarihinde deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklara 6n test olarak
Bracken Temel Kavram Olgegi Gozden Gegirilmis Formu uygulanmustir. Sonrasinda deney grubu igin
Montessori smifindaki materyaller tamitilmis ve g¢ocuklar ile yogun olmayan bir calisma siireci
baglatilmistir. Bu siiregte ¢cocuklarin uyumlarini kolaylagtirmak i¢in daha 6nce Montessori egitimi alan
cocuklarin diger ¢cocuklara uyumunu kolaylastirmak i¢in ¢ocuklar siirece dahil edilmistir.

Eyliil 2008-Ocak 2009 tarihleri arasinda deney grubundaki ¢ocuklara AMI sertifikasina sahip
Montessori Egitimcisi, Montessori Egitimcisi Asistani olarak aragtirmaci ve okul dncesi 0gretmeni
tarafindan ¢ocuklarin gelisimlerine uygun Montessori yaklasiminda belirtilen 6grenme gorevlerinden
olusan egitim programi uygulanmistir. Bu egitim programi Montessori yaklasgiminda kullanilan
materyallerin dogrudan ve dolayli kazanimlarmi temel alarak hazirlanmugtir. Ik etapta cocuklar
gilinliik yasam alaninda gergeklestirilen etkinliklere dahil edilmis sonrasinda ise sirasiyla duyu,
matematik, dil, genel kiiltiir ve bilim-sanat alanlarinda gergeklestirilen etkinliklere dahil edilmislerdir.
Kontrol grubundaki ¢ocuklara ise MEB okul 6ncesi egitim programu temel alinarak hazirlanan plan
uygulanmustir.

Ocak 2009 tarihinde deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklara son test olarak Bracken Temel
Kavram Olcegi Gozden Gegirilmis Formu uygulanmistir.

BULGULAR ve TARTISMA

Cocuklarin kavram edinimleri tizerinde Montessori ve MEB okul 6ncesi egitim programlariin
etkilerini arastirmak amaciyla deney ve kontrol grubunda yer alan 4-6 yas ¢ocuklarina Eyliil (6n test)
ve Ocak (son test) aylarinda Bracken Temel Kavram Olgegi uygulanmis, bu uygulamalara katilan
cocuklarin Olgekten aldiklari puanlara iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1.

Montessori ve MEB okul oncesi egitim programlarina katilan 4 — 6 yas ¢ocuklarinin Bracken Temel
Kavram Olgegi Gézden Gegirilmis Formu alt ol¢eklerinden aldiklarin puanlarin aritmetik ortalama,
diizeltilmis aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Deney (n=24) Kontrol (n=24)
Alt Olcekler On test Son test On test Son test
_ _ Diiz. _ _ Diiz.
¥ sS ; T sS X ss ; e ss
Okula Hazirhk 4350 12.13 59.21 55.75 8.53 3538 10.62 42.63 45.01 8.29
Yon/Konum 3392 16.88 48.71 4376 11.54 22.08 8.17 3271 36.08 9.99

Bireysel/Sosyal 2713 988 3350 31.80 393 2525 6.65 2892 30.89 5.49
Yapy/materyal 17.17 648 21.83 19.78 4.4l 11.50 5.00 15.63 16.80 3.59
Miktar 1825 7.53 2921 2554 7.68 1229 3.65 17.17 18.87 4.82
Zaman/Siralama 16.63  8.16 2346 20.72 6.11 1138 462 17.04 18.67 4.68

Tablo 1°de puan aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklar incelendiginde, deney ve kontrol
gruplarmin her ikisinde de ilerlemelerin gozlendigi, ancak en yiiksek farklarm her iki grupta da
Bracken Temel Kavram Olgeginin Okula Hazirlik, Yon/Konum ve Miktar alt dlgeklerinde oldugu
saptanmistir. Bununla birlikte, bu alt 6lgeklerdeki aritmetik ortalama farkliliklarinin deney grubunda
daha yiiksek oldugu gézlenmektedir.

* MANCOVA Istatistigi uygulanmustir
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Deney ve kontrol gruplar1 6n test aritmetik ortalama puanlar arasinda farkliligin
deney grubu lehine olmasindan kaynakli aragtirmanin yanlhilik kaygisini gidermek amaciyla
MANCOVA istatistigi kullanilmistir. Sonuglar deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari
kontrol edildiginde (On-test puanlari istatistiksel olarak esitlendiginde) deney grubu son test
aritmetik ortalama puanlariin kontrol grubu son test puanlarindan istatistiksel olarak anlamli
derecede yiiksek oldugunu gostermistir (4 =.42; Fe35=8.16; p=.000; n*=.58). Bu sonugtan
hareketle deney ve kontrol gruplarinda Bracken Temel Kavram Olgeginin alt dlgeklerinin 6n ve son
test puanlar1 arasinda gozlenen puan farkliliklarinin istatistiksel bakimdan anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla verilere tekrarlanmig olglimlerde MANOVA istatistigi uygulanmis ve sonuglar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Montessori ve MEB okul dncesi egitim programlarina katilan ¢ocuklarin Bracken Temel Kavram
Olgegi Gozden Gegirilmis Formu puanlarina uygulanan tekrarlanmuis ol¢iimlerde MANOVA sonuglart

Vlﬁ(lg:isglln Py F Hipotez sd Hata sd p Kismi n?
Grup 22 10.49 6 18 .000* 78
Test .07 42.84 6 18 .000* 94
Grup * Test 20 12.32 6 18 .000* .80

*p<.005

Tablo 2’de, deney ve kontrol gruplarmin Bracken Temel Kavram Olceginden aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur =.22; F6,15=10.49; p=.000). Benzer sekilde, Bracken
Temel Kavram Olgeginin 6n ve son test uygulamalari arasinda da anlamli farkliklar vardir

=.07; Fe,15=42,84; p=.000). Ayrica deney ve kontrol gruplari arasindaki farkliliklar
Bracken Temel Kavram Olgeginin 6n ve son uygulamalarina bagl olarak farkliliklar gostermektedir
( =20; F15=12,32; p=.000). Buna gore, Bracken Temel Kavram Olgegi puanlarindaki
varyansin % 80’i gruplar arasindaki farkliliklardan kaynaklanmaktadir (n?>= .80). Bununla birlikte
gruplar arasinda ortaya ¢ikan istatistiksel fakliligin, puanlardaki varyansiin %78’inin deney grubu
lehine oldugu gozlenmektedir (n?>= .78). Deney ve kontrol gruplarinin aritmetik ortalamalar arasindaki
farklar g6z Oniinde bulundurularak gruplar arasinda kaynaklanan bu sonuca goére deney grubuna
verilen Montessori egitiminin cocuklarin kavram edinimi iizerinde MEB Okul Oncesi Egitimi
programina gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Analizin bir sonraki asamasinda, deney ve kontrol
gruplarinin Bracken Temel Kavram Olgeginin hangi alt dlgekleri arasinda puan farkliliklarina sahip
olduklarini belirlemek icin ANOVA istatistigi yapilmis, sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Montessori ve MEB 2006 okul oncesi egitim programlarina katilan ¢ocuklarin Bracken Temel Kavram
Olgegi Gozden Gegirilmis Formu alt dlgekler puanlarina uygulanan ANOVA sonuglar

Kaynak Alt olcekler KT sd KO F p Kismin?
Okula Hazirlik 3663.01 1 3663.01 43.64 .000 .65
Y 6n/Konum 4648.17 1 4648.17 30.95  .000 57
Grup Bireysel/Sosyal 250.26 1 250.26 552 .027 .19
Yapi/materyal 846.09 1 846.09 36.95 .000 .62
Miktar 1944.00 1 1944.00 41.02  .000 .64
Zaman/Siralama 816.67 1 816.67 18.08  .000 44
Okula Hazirlik 1930.74 23 83.95
Yon/Konum 3453.83 23 150.17
Hata (Grup) Bireysel/Sosyal 1042.49 23 45.33
Yapi/materyal 526.66 23 22.90
Miktar 1090.00 23 47.39
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Zaman/Siralama 1038.83 23 45.17

Okula Hazirlik 3162.51 1 3162.51 92.99  .000 .80
Y 6n/Konum 3876.04 1 3876.04 89.42  .000 .80
Test Bireysel/Sosyal 605.01 1 605.01 3421 .000 .60
Yapi/materyal 463.76 1 463.76 65.04  .000 74
Miktar 1504.17 1 1504.17 82.80  .000 78
Zaman/Siralama 937.50 1 937.50 84.89  .000 .79
Okula Hazirlik 782.24 23 34.01
Yo6n/Konum 996.96 23 43.35
Bireysel/Sosyal 406.74 23 17.68
Hata (Test)
Yapi/materyal 163.99 23 7.13
Miktar 417.83 23 18.17
Zaman/Siralama 254.00 23 11.04
Okula Hazirlik 429.26 1 429.26 28.58  .000 .55
Y 6n/Konum 104.17 1 104.17 1.73 201 .07
Bireysel/Sosyal 44.01 1 44.01 1.93 178 .08
Grup * Test
Yapi/materyal 1.76 1 1.76 19 669 .01
Miktar 222.04 1 222.04 26.60  .000 .54
Zaman/Siralama 8.17 1 8.17 96  .338 .04
Okula Hazirlik 345.49 23 15.02
Yon/Konum 1383.83 23 60.17
Bireysel/Sosyal 524.74 23 22.82
Hata (Grup * Test)
Yapi/materyal 216.99 23 9.43
Miktar 191.96 23 8.35
Zaman/Siralama 196.33 23 8.54
g = E
L. tip hataya kars1 Bonferroni diizeltmesi yapilmistir. Onem diizeyi .008 olarak alinmugtir. (o= ] )

Tablo 3°de grup * test puanlari arasinda anlamli farklar bulundugundan, temel etkiler
yorumlanmamis, sadece ortak etkiler yorumlanmistir. Temel etkilerin yorumlanmamasinin nedeni,
ortak etkiler arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin olmasidir. Hem deney hem de kontrol
grubunda ortak etkilerde anlamli farkliliklar gézlenmistir. Buna gore, okula hazirlik ve miktar alt
Olgeklerinin deney ve kontrol gruplarinin aldiklart puanlar, alt o6lgeklerin 6n test ve son test
uygulamalarina bagli olarak farklilik gostermektedir. Baska deyisle, okula hazirlik ve miktar
6lgeklerinin 6n ve son test uygulamalar arasindaki farklar, kontrol ve deney gruplari arasinda anlamli
farkliliklar gostermektedir (okula hazirlik= F3=28.58, p=.000; miktar= F;,3=26.60, p=.000). Farkin
kaynagimi saptamak amaciyla gruplarin son test farklarimin 6n test farklarindan cikarildigi bagiml
gruplar i¢in t testi (farklar aras1 fark testi) yapilmig ve sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Okula hazirlik ve miktar alt dlceklerinin son test farklarindan on test farklarinin ¢ikaridigi bagimii
gruplar igin t testi sonuglar

Alt Olgekler Deney Kontrol Gruplari N x ss t sd P
Okula Hazirlik Son testp.k)- On testpx) 24 846  7.75 5.35 23 .000%*
Miktar Son testp.x)- On testpo) 24 6.08 5.78 5.16 23 .000*
*p<.005

Tablo 4’e gore, okula hazirlik alt 6l¢eginin son test — 6n test puan farklar1 deney grubu lehine
anlamli bulunmustur (t3=5.35; ¥=8.46; p=.000). Bu sonuca goére, deney grubunda uygulanan
Montessori yaklagiminin kontrol grubunda uygulanan MEB okul 6ncesi egitim programina gore okula
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hazirlik diizeylerini daha fazla artirmaktadir. Benzer sekilde, miktar alt 6lceginin son test — on test
uygulamasindaki puan farkliliklari, deney grubu lehine anlamli bulunmustur (t»=5.16; ¥=6.08;
p=.000). Deney grubunda uygulanan Montessori yaklasimmin ¢ocuklarin miktar kavraminin
kazanimint ve okula hazirlik diizeyleri kontrol grubunda uygulanan MEB okul oncesi egitim
programina gore daha fazla gelistirdigi sOylenebilir. Deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubundaki
cocuklara oranla okula hazirlik diizeylerinin yiiksek olmasi Montessori egitim programinda duyu, dil,
matematik, sanat ve giinliik yasam deneyimleri etkinliklerinin diizenli olarak sunulmasi ve bu
alanlarda c¢alisma yapan cocuklarin yiiksek diizeyde konsantrasyon ile 6grenme egilimlerini
ilerletmelerini saglamaktadir. Bununla birlikte Montessori sinifinda siirekli ayni materyallerin olmasi
ve bu materyallerin birbirinin devami olmasi da ¢ocuklarin kalan ¢alismalarini devam ettirmelerine
olanaklar saglamaktadir. Bu sebeple Montessori egitim programinda var olan egitsel siirekliligin
cocugun okula hazirlik diizeyini olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir. Deney grubunda yer alan
cocuklarin miktar kavramlarinin kontrol grubunda yer alan c¢ocuklardan yiiksek olmasi nedeniyle,
Montessori sinifinda miktar kavramma iligkin giinlik yasam becerileri, duyu matematik ve dil
alanlarinda bulunan materyallerin i¢erdigi dogrudan ve dolayli kavram kazanimlarinin, ¢ocuklarin
kavram edinimini olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir. Montessori yaklagiminin uygulandigir deney
grubunda ¢ocuklarin okula hazirlik ve miktar kavramlarn iizerinde olumlu etkisinin MEB okul dncesi
egitim programinin uygulandigi programa gore daha yiiksek oldugu ancak benzer ilerlemenin MEB
okul dncesi egitim programinin uygulandigi kontrol grubunda da oldugu gézlenmistir.

Roadhouse (2007) 6grenciler ve 6gretmenler icin hangi yaklagimin daha iyi ¢alistigini tespit
etmek amaci ile yaptigi aragtirma sonucunda Montessori egitim programinin, ¢ocuklarin basarilarinda
en iyi yaklasimlardan biri oldugunu g¢ocuklara uygulanan degerlendirme formlar1 ile saptamuistir.
Bununla birlikte Lilliard ve Else-Quest (2006) Montessori egitiminin degerlendirmesi adli
aragtirmalarinin sonucunda hem 3-6 yas grubu hem de 6-12 yas grubu Montessori egitimi alan
cocuklarin akademik, bilissel, sosyal ve davranis becerilerinde, geleneksel okullara devam eden
cocuklara oranla daha basarili oldugunu, bununla birlikte 5 yas Montessori egitimi alan gocuklarin
geleneksel egitim alan ¢ocuklara oranla okula hazirlik diizeylerinin oldukca yiiksek oldugunu
saptamislardir. Biligsel beceriler ile ilgili bir caligmada ise Radis (1995) tarafindan Montessori egitimi
alan ve almayan c¢ocuklarin algilanan biligsel beceriler ve ¢ocuklarin algiladiklar: biligsel becerileri
arasindaki farki belirlemek igin yapilan bir arastirma sonucunda Montessori egitimi alan g¢ocuklarda
algilanan biligsel beceriler ve ¢ocuklarin algiladiklari bilissel becerilerin yiiksek oldugu belirlenmistir.
Cocuklarin okumaya ve ilkokula hazirligi ile ilgili Fleege, Black ve Rackauskas (1967) tarafindan
Montessori egitiminin etkilerinin incelendigi bir arastirmada Montessori egitimi alan g¢ocuklarin
okumaya ve ilkokula hazirlik diizeylerinin Montessori egitimi almayan ¢ocuklara oranla yiiksek
oldugunu saptanmistir. Benzer sekilde Hobbs (2008) Montessori egitimi uygulayan ve uygulamayan
0zel okullarda akademik basari ile ilgili yaptig1 arastirma sonucunda, Montessori okullarina devam
eden c¢ocuklarin okuma becerileri ve matematik becerilerinin Montessori egitiminin verilmedigi
okullara oranla istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugunu tespit etmistir. Cocuklarin
kavram edinimi ile ilgili yapilan diger arastirmada ise Ongéren (2008) okul 6ncesi egitim kurumlaria
devam eden dort-bes yas grubu cocuklarina geometrik sekil kavrami kazandirmada Montessori
yaklagimimn etkililigini inceledigi arastirma sonucunda, Montessori egitimi alan deney grubu
cocuklarinin geometrik sekil kavrami kazanimlarinin, MEB Okul Oncesi Egitim Programi ile egitim
alan kontrol grubu cocuklarindan daha yiiksek oldugunu bulmustur. Yigit (2008) ise 4-5 yas
cocuklarma Montessori yaklasimi ve geleneksel &gretim yontemi ile “Sayr Kavrami” tizerindeki
etkililigini inceledigi aragtirmasinda, Montessori egitimi alan ¢ocuklarin say1 kavramini edinmelerini
kontrol grubuna oranla daha yiiksek bulmustur. Farkli yaklasimlar iizerine yapilan arastirmada ise
Lopata, Wallace ve Finn (2005) Montessori okuluna, Ac¢ik okula, Yapilandirmaci okula ve Geleneksel
okula devam eden ¢ocuklarin akademik basarilarini inceledigi arastirma sonucunda, Montessori
egitimi alan ¢ocuklarin matematik, dil, sanat ve bilim alanlarinda Agik okula, Yapilandirmaci ve
Geleneksel okula devam eden cocuklardan istatistiksel olarak daha yiiksek puanlar aldiklar ve
Montessori egitiminin, ¢ocuklarin akademik basarilari tizerinde etkisinin yiiksek oldugu bulunmustur.
Benzer sekilde Cifferi (2003) Montessori, Waldorf ve Head Start okul 6ncesi egitim programlarinin
tarihsel siiregleri, felsefeleri ve uygulamalari iizerine yaptigi karsilastirmali aragtirmasinda Montessori
yaklagiminin hazirlanmis ¢evre, egitici materyaller ve kendi kendine grenme tekniklerinin gocuklarin
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duyu, motor ve zihinsel becerileri {izerinde olumlu etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Arastirmanin
deneyine benzer bir ¢alismay1 yapan Dohrmann (2003) Montessori egitimi alan ve almayan iki farkl
cocuk grubunu karsilastirdigi arastirmasinda Montessori egitimi alan ¢ocuklarin ortalama akademik
basarilarinin Montessori egitimi almayan ¢ocuklara oranla yiiksek diizeyde oldugunu saptamis ve yedi
yillik izleme sonucunda da Montessori egitimi alan ¢ocuklarin matematik ve bilim alanlarinda
Montessori egitimi almayan ¢ocuklara oranla daha basarili olduklarini bulgulamigtir. Bu arastirmalarin
disinda boylamsal yapilan aragtirmada Glenn (2003) Franciscan Montessori Earth okulunda onsekiz
yillik yaptig1 boylamsal arastirmada sonucunda Montessori egitimi alan bireylerin, yillara gore tiim
gelisimsel alanlarda ilerlemeler gosterdigini ve izleme c¢alismasi sonucunda da ayni bireylerin ¢aligma
hayatlarinda basarili olduklari, sosyal ve kisilik gelisimlerinin yasitlarina oranla ileride oldugu,
bagimsizlik, isbirligi, yasam boyu 6grenme becerilerinin ve akademik basarilarin yiiksek oldugunu
saptamistir. Bununla birlikte Banks (1995) Montessori ve geleneksel egitimin g¢ocuklarin motor
becerileri, dil gelisimleri ve kavram edinimleri {izerindeki etkisini aragtirmis ve arastirma sonucunda,
Montessori egitimi alan ¢ocuklarin kavramsal bilgi diizeylerinin geleneksel egitim alan ¢ocuklara
oranla istatistiksel olarak onemli diizeyde farkliliklar gosterdigini saptamistir. Benzer sekilde Flynn
(1991) Montessori yaklasgiminin uygulandigi anaokuluna ve geleneksel egitim programinin
uygulandig1 anaokuluna devam eden ¢ocuklarin kisisel, sosyal ve biligsel becerileri lizerine yaptigi
arastirmasinda Montessori egitimi alan cocuklarin biligsel becerilerinde ilerlemenin Montessori
yaklagimu ile iligkili oldugunu bulgulamistir. White, Yussen ve Docherty (1976) ise Montessori
egitimi alan ¢ocuklarin siniflama, siralama ve korunum ilkelerini edinmelerini inceledikleri
arastirmada Montessori egitimi ve geleneksel egitim alan ¢ocuklarin siiflama ve siralama kavramlari
arasinda istatistiksel olarak yiiksek diizeyde anlamli bir fark bulunmus, korunum kavramina yonelik
sonugta ise gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamugtir. Farkli sosyal sinifa mensup ¢ocuklar
iizerinde yapilan bir arastirmada ise Meizitis (1971) Montessori egitimi alan sosyoekonomik
dezavantaja sahip ¢ocuklar ile sosyoekonomik dezavantaja sahip olmayan ¢ocuklar arasinda yaptigi
deneysel aragtirmasinda Montessori egitiminin sosyoekonomik dezavantaja sahip ¢ocuklarin biligsel
gelisimi iizerinde diger sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklardan daha fazla etkili oldugunu bulmustur
(Akt.Arndt, 2005:23). Bir diger arastirmada Berger (1969) Montessori okullarina ve geleneksel
okullara devam eden g¢ocuklarin biligsel ve algisal motor becerilerinin karsilagtirmasini yapmius;
sonuglar cocuklarin biligsel yetenekleri arasinda bir fark olmadigini ancak biligsel stillerinde anlamli
diizeyde bir fark oldugunu bulmustur. Montessori egitimi alan ¢ocuklarin bagimsiz bilissel stilleri,
giidiileri iizerinde yiiksek kontrolleri, sorumlulugu kendiliginden yerine getirme gibi davranislari
sergiledigini belirtmistir (Akt. Kendall, 1992;33).

Aragtirmalarin da gosterdigi gibi Montessori yaklasgimmin uygulandigi egitim programina
devam eden ¢ocuklarin biligsel ve dil gelisimi alanlarinda ilerleme kaydettigi ve biligsel ve dil gelisimi
ile ilgili ilerlemelerin ¢ocuklarin kavram gelisimi ile dogrudan iligkili oldugu gorilmektedir. Bu
sonuctan hareketle ¢ocuklarin kavram edinimlerinin Montessori egitimi almayan c¢ocuklar ile
Montessori egitimi alan c¢ocuklar karsilastirildiginda g¢aligmalarin  Montessori  yaklasiminin
uygulandig1 egitim programi lehine oldugu goriilmekte ve yapilan aragtirmalarin mevcut arastirmanin
sonuglarini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

SONUC ve ONERILER

Arastirmanin uygulandigi Eyliil 2008-Ocak 2009 tarihleri arasinda Montessori (deney grubu)
ve MEB (kontrol grubu) okul &ncesi egitim programlarina katilan ¢ocuklarin Bracken Temel Kavram
Olgeginin 6n test ve son test uygulamalarindan aldiklar puanlarm aritmetik ortalamalari hem deney
hem de kontrol grubunda farkliliklar gostermektedir ancak bu farkliliklarin en yiiksek oldugu grup
deney grubu olarak saptanmistir. Gruplarin Bracken Temel Kavram Olgeginin alt Slceklerinden
aldiklar1 6n test— son test aritmetik ortalama puanlan karsilagtirildiginda, deney ve kontrol grubu
arasindaki en yiiksek farklarin Bracken Temel Kavram Olgeginin okula hazirlik, yon/konum ve miktar
alt oOlgeklerinde oldugu saptanmistir. Bununla birlikte yapilan derinlemesine istatistiksel analizde
gruplar arasinda anlamli farklarin oldugu, bu farklarin deney grubu lehine oldugu saptanmustir.
Derinlemesine yapilan istatistiksel analizler sonucunda en yiiksek farkin okula hazirlik ve miktar alt
Olceklerinde oldugu, dolayisiyla okula hazirlik ve miktar kavramlarma iligkin edinimin deney
gurubunda daha yiiksek oldugu saptanmustir.
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Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda Montessori egitiminin ¢ocuklarin kavram
edinimleri iizerinde olumlu etkisinin oldugu tespit edilmis ve farkli yaklagimlarin Tiirkiye’de
uygulanabilirligi ile ilgili oneriler gelistirilmistir. Arastirmada kiigiik bir grup ile sinirl sayida ¢ocuk
ile calisilmis dolayisiyla daha sonra yapilacak aragtirmalarda orneklem sayisi artirilabilir. Arastirmada
biligsel gelisim alaninin sadece kavram edinimi alani1 ¢alisilmig, daha sonra yapilacak arastirmalarda
biligsel gelisim alanmin diger alt alanlarinda aragtirma yapilabilir. Arastirmada izleme calismasi
yapilmamis dolayisiyla yapilacak arastirmalarda Montessori Egitimi alan g¢ocuklarin gelisimsel
degerlendirmeleri {izerinde izleme ¢alismalarinin yapilmasi onerilmektedir. MEB okul 6ncesi egitim
programi c¢ocuk merkezli bir program olmakla birlikte ¢oklu zeka yaklasimina uygun olarak
hazirlanmig bir programdir. Buna ek olarak programin daha dinamik olabilmesi i¢in eklektik bir
yaklagimin izlenmesi 6nerilmektedir. Bu ¢alismanin sonuglari; kamuoyu, karar verici mekanizmalar ve
iiniversitelerle paylagilarak Tiirkiye’de okul Oncesi egitim ile ilgili belirlenecek politikalara 6rnek
olusturabilir. Okul Oncesi egitimini yayginlastirma ve modernizasyon g¢aligmalarinda bu c¢alismanin
uygulama sonuglar1 referans alinarak hazirlanabilir. Montessori yaklagimiin yayginlastirip
uygulanabilmesi igin Oncelikle Tiirkiye’de tiiniversiteler ya da enstitiller tarafindan Montessori
Egitimcisi’nin yetistirilmesi ve Montessori yaklagiminin egitici materyallerinin iiretiminin Tiirkiye’de
yapilmast Onerilmektedir. Montessori yaklasimi ile birlikte Proje, Reggio Emilia, High Scope gibi
diger farkli yaklasimlarin da Tiirkiye’ye uyarlanarak uygulama caligmalari gerceklestirilebilir. Bu
caligmalar1 sonuglarina gore okul ncesi egitime yonelik iyilestirme ¢aligmalari yapilabilir.
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