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Resumen. Esta investigacion indagd sobre el discurso académico oral del
maestro, en lo relacionado con el desarrollo argumentativo y su incidencia en
el logro de los propositos de formacion del programa. Los referentes tedricos
y conceptuales se basaron en los planteamientos de Ramirez (2004) y Tabaray
(2006) para el discurso académico y en Toulmin (1958) y Rodriguez (2004) en
lo concerniente a la argumentacion.

La metodologia cualitativa caracterizo y analizo dicho discurso. En dos rejillas
se registraron elementos propios de la argumentacion. Desde lo cuantitativo,
se apoyd en la estadistica basica. La poblacion observada correspondié a un
grupo de docentes del programa, cuyo discurso tendié a ser expositivo con
s6lo dos aspectos propios de la argumentacién, segin el modelo desarrolla-
do. En conclusion, se aprecio que el discurso oral del docente es académico
por cumplir con los minimos requeridos para tal calificativo. Finalmente, se
planted un plan de mejoramiento que cualifique esta practica discursiva en la
universidad.

Palabras claves: Discurso académico oral, argumentacién, asercion, eviden-
cia, reserva, propdsitos de formacion.
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Abstract. This research investigated about the oral academic discourse of the
teacher concerning the argumentative development and its impact in the achie-
vement of the educational goals of the program. The theoretical and conceptual
points of reference were based on the approaches stated by Ramirez (2004) and
Tabaray (2006) for the academic discourse and the ones from Toulmin (1958)
and Rodriguez (2004) concerning argumentation.

The quantitative methodology characterized and analyzed such discourse. In
two recording formats the own elements of argumentation were recorded. From
the qualitative one, it was based on the basic statistics. The population observed
belong to a group of teachers of the program whose discourse tended to be ex-
planatory with just only two features of argumentation according to the model
developed. In conclusion, it was seen that the oral discourse of the teacher is
academic due to it fulfills the minimum requests for such label. Finally, an im-
provement plan to qualify this discourse practice in the university was stated.

Key Words: Academic oral discourse, argumentation, assertion, evidence, re-
buttal, purposes of the training graduates.

Introduccién

Esta investigacion sobre el discurso académico oral y los propositos de
formacion docente tuvo lugar en la Universidad del Tolima, particu-
larmente en el Programa de Licenciatura en Lengua Castellana-LLC,
durante los afios 2007 y 2008, por tratarse de un tema no indagado y
ser de alta conveniencia y pertinencia para la formacion de licenciados.
En este contexto, hay un desconocimiento del desempefio discursivo
del docente que implica saber: como es su discurso oral en el aula,
académico o no; cual es su nivel de desarrollo y qué tipos de argumen-
tos lo sustentan. Esta es la problematica que se hace evidente cuando
se cuestiona al docente por sus practicas discursivas y se le califica
de repetidor de teorias, enfoques y conceptos; en muchos casos, no se
evidencia un posicionamiento critico frente a esos saberes que conlleva
a caracterizarlo como dogmatico y seudo-cientifico. Como reaccion a
esta postura, se exige al maestro que construya su propio discurso, lo
cual es posible a partir de las practicas pedagogicas.
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En consecuencia, esta investigacion buscé resolver, mediante la ca-
racterizacion del discurso oral del docente, algunos interrogantes como:
¢Qué tipo de discurso utiliza el docente de LLC en el aula? ;Cémo
se estructura el discurso académico oral de los docentes de LLC des-
de el modelo argumentativo de Toulmin en las categorias de asercion,
evidencia y reserva? (Se tom6 como referencia a este autor, quien es
reconocido como positivista en sus planteamientos; no obstante, para
efectos de la argumentacion en el discurso oral del maestro, su modelo
caracteriza y explica las categorias que estan presentes en el discurso
académico y, por lo tanto, se hace extensivo a los estudios humanistas)
¢ Qué relacién hay entre el discurso académico oral del docente de LLC
y los propdsitos de formacion del programa?

Dar respuesta a estos cuestionamientos representd un importante
aporte al campo de estudios del discurso en la Universidad y a la for-
macion del docente, en este caso de Lengua Castellana. De igual mane-
ra, abrié nuevos caminos conducentes al mejoramiento de las practicas
pedagdgico-discursivas y, por ende, contribuye tanto a la construccion
del conocimiento como al logro de los propdsitos de formacion del su-
jeto que aprende.

Por consiguiente, el tema de esta investigacion corresponde a los
estudios del discurso oral del maestro universitario, sus caracteristicas
y su relacion con los propositos de formacién de profesionales; y esta
incluido en la retérica moderna por su caracter argumentativo, ya que
busca convencer o persuadir para contribuir a la credibilidad y la con-
fiabilidad de los discursos. A su vez, es de caracter analitico e identifica
algunos componentes propios de las practicas discursivas de los docen-
tes. Todo lo anterior contribuye a configurarlo como académico; esto
es, discurso propio del &mbito universitario por encargarse del dominio
del conocimiento.

Pese a su importancia, no son muchos los estudios realizados so-
bre el discurso del docente en América Latina. Por ejemplo, en la Uni-
versidad Nacional del Comahue, Argentina, los profesores De la Cruz,
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Baudino, Caino, Ayastuy, Ferrero, Huarte, Palacio, Reising, Scheuer y
Siracusa, desarrollaron durante el afio 2000 una investigacion sobre el
analisis del discurso de profesores universitarios en la clase. Alli iden-
tifican los actos de habla y el tipo de conocimiento implicado en cada
uno de ellos. En la Fundacion Universitaria Panamericana, de Chile, los
profesores R. Avellaneda y L. Lopez implementaron su propuesta de
andlisis del discurso en el aula, basados en los estudios de reconocidos
linguistas, sociolinguistas, textolingiistas y semiologos de talla inter-
nacional como: N. Chomsky, C. Cazden, B. Bernstein, W. Labov, T. A.
Van Dijk y D. Morris.

En Venezuela hay dos trabajos referenciados. El primero, en la
Unién Educativa Creacion Sorocaima, Turmero, del Estado Aragua,
los profesores A. Lopez y J. Norefia adelantaron un estudio sobre el
discurso académico oral en el aula de clase, el cual tiende a caracteri-
zar, describir y evaluar dicho discurso. El segundo, en la Universidad
Centro-occidental Lisandro Alvarado (UCLA), la profesora F. Tarabay
presento su ponencia Estrategias argumentativas en el discurso docen-
te de la clase magistral universitaria en el marco de la VI Jornada de
Investigacion del DAC-UCLA, celebrado en Barquisimeto, en abril de
2006. En ella se analizan las estrategias argumentativas del discurso del
docente en la clase magistral y las de cortesia linguistica que regulan la
interaccion.

Ahora bien, en Colombia, uno de los estudios desarrollados en la
Gltima década hace referencia a: Una aproximacion a la argumentacion
en el discurso del maestro, investigacion realizada por un grupo de do-
centes de la Universidad Distrital, Francisco José de Caldas, liderado
por la profesora A. Rey, en 2003. En dicho trabajo se caracterizaron las
formas argumentativas producidas en el aula de clase. Llama la aten-
cion la ausencia en el establecimiento de relaciones entre el discurso
oral del maestro y los propdsitos de formacion de profesionales en la
educacion.

Los estudios sobre el tema son escasos en Colombia; por ello es
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pertinente registrar e identificar los problemas relevantes que permi-
tan a los investigadores profundizar en aspectos poco indagados v, asi,
avanzar, por un lado, en la construccion conceptual de la categoria: dis-
curso académico oral; y, por otro, en el mejoramiento de las practicas
discursivas y de la calidad de la Educacion Superior.

Poco se ha indagado sobre el discurso del docente en el aulay su
relacién con la formacion de profesionales en la Universidad. Asi, es
necesario establecer la relacion entre el discurso académico, como ins-
trumento central de la labor del educador, y los prop6sitos de formacién
de los programas, desde la identificacion de su estructura argumentativa
oral, en este caso, de LLC, porque el discurso tiende a ser cada vez mas
profesionalizante; es decir, hace mayor énfasis en los saberes propios
de la disciplina y no esta ligado a los otros propdsitos de formacion
pedagdgica y de desarrollo humano.

Como esta investigacion se centra en el ambito de la Educacién
Superior, llama la atencion que en el Departamento del Tolima no se
hayan realizado estudios en este campo. De ahi la necesidad de enten-
der como se desarrollan los discursos y cuales son sus mecanismos para
lograr la apropiacion de los saberes disciplinares, pedagdgicos y de de-
sarrollo humano en la formacion de los futuros licenciados.

En concordancia, se formularon los siguientes objetivos:

 Analizar el discurso oral de los docentes de LLC desde el mo-
delo argumentativo de Toulmin, en las categorias de asercion,
evidencia y reserva, para determinar si argumentativamente es
académico o no y si incide en el cumplimiento de los propdésitos
de formacion del Programa.

» Caracterizar la estructura y nivel de desarrollo argumentativo
del discurso oral de los docentes de LLC de la Universidad del
Tolima.

 Disefiar e implementar rejillas que faciliten el anélisis de la in-
formacion recolectada.

» Apoyar, desde la estadistica basica, el andlisis y la presentacién
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de los resultados del estudio referido al analisis del discurso oral
del docente de LLC.

 Plantear un plan de mejoramiento que cualifique esta préactica

discursiva en la Universidad, cuyo énfasis se centra en la nece-
sidad de relacionar el desarrollo argumentativo con el cumpli-
miento de los propdsitos de formacion vy, asi, fortalecer el discur-
so oral en la categoria de reserva, particularmente.

Estos objetivos direccionaron los procedimientos necesarios para
abordar el estudio y contribuyeron a la formulacion de la siguiente hi-
potesis: El discurso del profesor en clase se constituye como académico
si cumple con una estructura argumentativa y, ademas, promueve el
cumplimiento de los propdsitos de formacion del Programa.

1. Metodologia

Para abordar el tema de investigacion, se eligio la etnografia como es-
trategia metodologica, dada su flexibilidad en el uso de diferentes tipos
de registros para interpretar la realidad. Y como en buena medida uno
de los objetivos de la investigacion etnogréafica es documentar lo no
documentado, este estudio se apoyo en las técnicas de la observacion
participante y en el registro primario, a fin de examinar la realidad que
se investiga y, asi, alcanzar los objetivos propuestos.

Esta investigacion es de tipo descriptivo, bajo el paradigma inter-
pretativo, dado el interés por caracterizar, analizar y relacionar el dis-
curso académico oral del docente, desde su desarrollo argumentativo
como su caracteristica principal, que incide en la apropiacion de saberes
disciplinares, pedagdgicos y de desarrollo humano en la universidad.

La muestra seleccionada aleatoriamente correspondio a 21 docen-
tes de LLC. Para efectos de confiabilidad, pertinencia y de acuerdo con
los objetivos de la investigacion, se discrimind la muestra asi: 11 do-
centes del Area de Formacion Disciplinar, 6 del Area de Formacion Pe-
dagdgica o Profesional y 4 del Area de Desarrollo Humano; lo anterior
en atencion a criterios estadisticos.
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Los resultados estadisticos 6ptimos para la muestra se calcularon
de acuerdo con los siguientes datos: el tamafio de la poblacion de 50
profesores que desarrollan los diferentes nucleos del Programa y la
muestra de 11 para calcularla con una confiabilidad del 90%, con un
error estandar del 5% y una varianza estimada en 0,0025.

Disciplinar 0,54 11,34
Pedagdgico Profesional 14 0,28 5,88
Basico Humanistico 9 0,18 3,78

Tabla 1. Configuracion de la muestra

0,6 0,54
0,5
04 | M Disciplinar
0,28
0,3 ’
02 | 0,18 Pedagdgico
| Profesional
0,1 4 —
0 | Basico Humanistico
Disciplinar Pedagdgico  Basico
Profesional Humanistico

Figura 1. Configuracion de la muestra

Para la recoleccidon de la informacidon se usaron diferentes instru-
mentos, desde grabaciones del discurso oral de los docentes en el aula
hasta el disefio de rejillas. A proposito, se disefiaron tres rejillas para el
analisis de la informacién, y ellas son:

Rejilla No. 1, titulada Estructura argumentativa del discurso oral
del docente, en la que se registraron las categorias, segin el modelo de
Toulmin y lo tipos de argumento.

Rejilla No. 2, titulada El discurso oral del docente y los prop6sitos
de formacién de la Licenciatura en Lengua Castellana, que registra
los propositos de formacion disciplinar, pedag6gica y de desarrollo hu-
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mano; cada uno de ellos, con tres criterios especificos orientados a su
cumplimiento. Estos aspectos contribuyen a identificar la relacion entre
el discurso del docente y dichos propdsitos. Es de aclarar que se utilizd
una rejilla para cada nucleo.

Rejilla No. 3, constituye un cuadro resumen, denominado Carac-
terizacion del discurso oral del docente de la Licenciatura en Lengua
Castellana, que cruza la informacién presente en las dos rejillas ante-
riores.

La investigacién tuvo una duracion de dos afios y se desarroll6 a
través de tres pasos con tareas especificas, a saber:

Paso 1. Grabacion de los discursos orales del docente en el aula de
clase, segun la muestra seleccionada. Para realizarlo, fueron necesarias
la siguientes dos tareas:

Tarea 1: De acuerdo con la teoria fundamentada en el modelo de
Toulmin, de la cual se seleccionaron las categorias que caracterizan la
estructura argumentativa del discurso, se disefiaron los instrumentos
(rejillas) arriba mencionados.

Una vez disefiados los instrumentos, se elabor6 un plan de graba-
ciones segun la muestra establecida y los horarios de clase. Lo anterior,
con el permiso de los docentes responsables de cada nucleo. Dichas
grabaciones se realizaron durante un semestre académico. En total, fue-
ron 21 discursos orales, insumo para esta investigacion; es importante
aclarar que las grabaciones fueron aleatorias y no registran el desarrollo
total de un tema - problema, razén por la cual no se hace referencia a
resultados absolutos.

Tarea 2. Todos los discursos se transcribieron, se constituyen el
corpus de esta investigacion y hacen parte del archivo.

Paso 2. Analisis de la informacion transcrita y registro en las re-
jillas. Este proceso se inicia, en parte, desde la tarea anterior y termina
con los resultados y las conclusiones arrojadas a partir de los objetivos
propuestos.

Tarea 1. Lectura de las transcripciones y registro de la informacion
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en cada una de las rejillas, con el fin de tipificar el discurso. En la No.
1, Estructura argumentativa del discurso, se realizo el seguimiento a la
presencia de los tipos de argumento. En ella se identifican las categorias
seleccionadas, segun el modelo argumentativo de Toulmin, denomina-
das asercion, evidencia y reserva; estas dos ultimas, con los respectivos
tipos de argumentos que las constituyen.

Respecto de la asercion, solamente se busca su presencia dentro
del discurso oral, puesto que representa la tesis o tema central que guia
el discurso. Con las otras dos categorias, evidencia y reserva, se iden-
tificaron los tipos de argumento que contribuyen a la consolidacion del
discurso, a través de la existencia de argumentos de autoridad y/o ar-
gumentos de prueba. Cada uno de ellos, a su vez, esta caracterizado
por informacion expresada en citas textuales y/o paréfrasis, conceptua-
lizacién del docente, contrastacion tedrica y experiencia investigativa
del docente, reporte de estudios o investigaciones y datos estadisticos,
respectivamente.

En la Rejilla No. 2, El discurso oral del docente y los propésitos
de formacion del Programa, se determinaron los criterios que orientan
la formacion disciplinar, pedagdgica y de desarrollo humano, con base
en lo establecido en el Proyecto Educativo del Programa; también, se
identifico su cumplimiento a traves de esta practica discursiva.

Tarea 2. Revision de la informacidn y andlisis de datos. Se realiz6
una relectura de las transcripciones, con el fin de corregir posibles fa-
lencias en la recoleccion de los datos y, a su vez, de analizar los resul-
tados obtenidos a partir del registro primario, consistente en determinar
la presencia (identificada con un 1) o ausencia (identificada con el 0)
de las categorias objeto de estudio, citadas en la tarea 1 de este mismo
paso, y con lo cual se tipifica como académico o no académico el dis-
curso oral del docente.

Tarea 3. Andlisis estadistico de la informacion recolectada. Esta
tarea se apoyo en la estadistica bésica para caracterizar como académi-
co o no el discurso oral del docente, identificar el nivel de desarrollo del
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mismo y determinar su incidencia en los propositos de formacion de la
Licenciatura en Lengua Castellana.

En lo relacionado con el nivel de desarrollo del discurso, se deter-
mind una tabla de valoracion que muestra resultados asi:

Excelente de91a100
Bueno de71a90

Aceptable de51a70

Deficiente de0a50

Tabla 2. Rangos establecidos para la valoracion del discurso oral de los docentes

Los rangos seleccionados permiten visualizar si el discurso oral de
los docentes de la Licenciatura es académico o no: si el promedio es de 0
a 50, el discurso es deficiente; si esta entre 51y 70 es aceptable; de 71a 90
es bueno y de 91 en adelante es excelente. La valoracion es el resultado de
la presencia de los criterios: asercion, evidencia y reserva en cada uno de
los discursos analizados; para el caso de esta investigacion, se considera
academico el discurso del docente en el aula si cumple con por lo menos
dos de los tres criterios establecidos a partir del modelo de Toulmin.

Paso 3. Presentacion de un plan de mejoramiento que cualifique
esta préctica discursiva en la Universidad.

Tarea 1. Revision de los resultados de la investigacion para iden-
tificar las debilidades o los aspectos a mejorar en la practica discursiva
de los docentes.

Tarea 2. Disefio de un plan de mejoramiento que cualifique las
précticas discursivas, cuyo énfasis se centra en la necesidad de relacio-
nar el desarrollo argumentativo con el cumplimiento de los propdsitos
de formacion. Con ello, se busca fortalecer el discurso oral desde la
asercion, si los docentes no hacen explicita su tesis; la evidencia, si se
presentan o desarrollan pruebas o datos para soportar la asercion; y la
reserva, si los anteriores argumentos conducen a refutar, contradecir u
objetar desde una posicion critica la tesis del maestro, tal como se ilus-
tra en los resultados de esta investigacion.
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2. Resultados

Es importante recordar que la importancia de esta investigacion radica
en su aporte a los estudios del discurso en la Educacién Superior, es-
pecialmente de la Universidad del Tolima, en lo concerniente a la rela-
cion entre el discurso académico y los propdsitos de formacion de los
profesionales. Lo anterior, debido a que el ejercicio de la docencia no
solo requiere dominio del conocimiento, sino también de otros saberes
relacionados con la formacién de ciudadanos responsables, criticos y
propositivos. Es decir, el discurso del docente se centra en la transmi-
sion de los postulados universales y de igual manera en la reflexion y
contextualizacion de dichos conocimientos.

Dado que de los tres pasos metodoldgicos en mencién, sélo el se-
gundo remite al interés tematico de la investigacion, la presentacion
de los resultados se centra en revelar los hallazgos que lo expresan, y
desde cada una de las tareas que lo conforman.

2.1. Estructura argumentativa del discurso académico
En el Paso 2, Analisis de la informacién transcrita y registro en las re-
jillas, por medio del cual se identifica la estructura argumentativa (cate-
gorias y tipos de argumentos) del discurso, lo que conlleva a tipificarlo
como académico o no, se evidencia que:
Tarea 1:
 Todos los docentes de la muestra presentan el concepto de aser-
cidn en sus respectivas materias. Véanse los siguientes ejem-
plos:
Nucleo Temas y Problemas de Investigacion en Literatura:
...La funcion que cumple el marco historico en el gran marco
teorico de la investigacion...
Nucleo Interaccion Comunicativa:
...El poder es la tercera categoria que nos va ayudar a entender
por qué el discurso es accidn, es interaccion comunicativa...
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Nucleo Lenguaje y Pensamiento:

...Cuando estudiamos los conceptos que eran propios para de-
sarrollar el &rea de lenguaje y pensamiento alcanzamos a tomar
conceptos de real y realidad, pero para poder mirar qué es la
realidad, tenemos que mirar ese concepto de lo que es real; ¢qué
significa real?...

En la mayoria de los discursos orales de los docentes, respecto
de la categoria evidencia, se observa un dominio de los argu-
mentos de autoridad. En relacion con este tipo de argumentos, el
91% maneja citas textuales, el 100% presenta conceptualizacion
tedrica y solo el 27% hace uso de la contrastacion tedrica. Algu-
nos ejemplos son:

a. Evidencia: argumentos de autoridad, uso de citas textuales.

Nucleo Temas y Problemas de Investigacion en Literatura:

...Cuando hablamos de psicoanalisis nos estamos refiriendo
fundamentalmente al aporte que hace Freud en el conocimiento
de la vida y de la sublimacion, es decir nos definia los concep-
tos...

Nucleo Interaccién Comunicativa:

156

...Mas adelante el autor nos dice lo siguiente, que el control
estara terminado también porque mueve a las personas a hacer
lo que otros les dicen, cierto, lo recuerdan, cuando él decia eso
hacia referencia basicamente al hecho de que uno generalmente
en un grupo social tiende a vivir ciertas acciones y ciertas res-
puestas que entre comillas nos favorecen pero que en realidad
favorecen a otros porque sélo a través de esa accion de domina-
cion yo logro el cumplimiento de ciertas necesidades, como por
ejemplo que yo tenga acceso a la educacién, como por ejemplo
que pueda tener algun nivel de reconocimiento, lo recuerdan,
sobre eso nos va hablar el grupo que se va a encargar de la he-
gemonia y el consenso de la persuasion, cierto, que es en donde
maés se evidencia este control...
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Ndcleo Lenguaje y Pensamiento:
...Wundt dice ‘la realidad es una sustancia que se manifiesta
en dos series causales: la naturaleza y el espiritu’ para entregar
este concepto de lo objetivo y de lo subjetivo: lo que esta en la
naturaleza, ahi propiamente es lo que nosotros podemos percibir
a través de nuestro sentido, lo concreto, lo que corresponde a lo
experiencial, a lo natural; pero también hay otras fuerzas que
corresponden a lo espiritual, que es el caso de todas nuestras
cualidades, esas como el amor, la belleza, la bondad, la misma
inteligencia, que no son aprehensibles, pero son reales. Existen
cosas bellas y existe belleza en general...

b. Evidencia: argumentos de autoridad, uso de conceptualizacion

docente.

Nucleo Temas y Problemas de Investigacion en Literatura:
...El marco histérico es aquel que nos permite anclar el pro-
blema visto desde sus origenes, su evolucion, en su momento
actual; entonces ahora, por ejemplo, la violencia, muchos estan
trabajando el planteamiento del problema es de la violencia, el
Marco Histérico, si van a hacer un trabajo con una obra de la
violencia ustedes tienen que sintetizar en ese marco historico
los elementos mas trascendentales de ese tema, tienen que ha-
blar, definir, delimitar esa violencia. Si van a hablar de la violen-
cia bipartidista entonces tienen que hablar de los antecedentes,
coémo se origina, como afecta, como se organizan las diferentes
tendencias, los diferentes actores, cuales son las secuelas que
trae sobre las comunidades, especialmente nuestro departamen-
to, y cémo literariamente los autores de determinada época en-
tran a tener la violencia como referente del conflicto y de la
violencia como referente de sus obras...

Nucleo Interaccion Comunicativa:
...” Bueno pero entonces puntualicemos, basicamente el con-
trol se ejerce a través de dos recursos, la fuerza bruta que ya
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sabemos que se refiere y el control mental, esta detenido béasica-
mente cumplimiento de unas intensiones de quien tiene poder a
través de actos directivos, esos actos directivos es lo que define
que tiene que hacer sin ninguna discusion, esto se logra basica-
mente a través de la manipulacion y el por decirlo asi, el apoyo
que tiene el poder, un estatus, un rol, que ya puede ser de orden
socioecondmico politico que le permitira el generar ese tipo de
acciones de tipo directivo, igualmente se reconoce que Exce-
lencia existen dos guias de control, de dominacion que son el
habla y la escritura, el habla a través de todos los discursos que
se generan en la interaccion oral, cierto, y la escritura a través
de los discursos que se han legitimado a través de la opcién in-
telectual, a través de los discursos escritos, de actos especiales,
en donde el poder se manifiestan, cierto, a través de ese lenguaje
escrito, que de alguna manera no son mMas que recursos del po-
der del orden simbdlico, porque se refiere a las abstracciones, a
esos ideales que se han construido y que de alguna manera sir-
ven, ideales positivos y negativos, que sirven de alguna manera
para dirigir las acciones de un grupo pequefio, un grupo local o
un grupo global, en términos de nacién, o en términos de mundo
que tienen ese tipo de alcances, entonces es importante tener en
cuenta, esa dindmica gue se establece entre esos tipos de formas
de dominacion a través de la lengua de la lengua hablada y de
la lengua escrita que no son mas que recursos de poder simbo-
licos determinan la relacion que estaba planteando Claudia, la
relacion que hay entre el poder y el discurso, y en esa relacion
basicamente se plantean dos situaciones, uno, que se limita la
posibilidad las opciones que tienen el receptor en este caso el
dominado, para actuar basicamente, el no hacer lo que él quiere
él hace lo que se le dice y dos, pese de alguna manera también
limitada la voluntad de las personas, porque ahi no hay mucho
donde escoger, y porque no hay mucho dénde escoger porque
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basicamente cuando se entabla una relacién entre discurso y po-
der lo que se hace es limitar o coartar la libertad para tomar de-
cisiones. Eso es fundamental, esto quiere decir como lo habia-
MOS €S0 No es un rato que las personas dominadas no actdan por
voluntad, por todo auto decision, por autorregulacién. Necesita
una nueva relacion, una relacion determinada por la intencion
dada en el discurso, por el proposito dado en la accién, y por la
motivacion dada de la cognicidn de las personas que intervienen
en esta relacion...
Nucleo Lenguaje y Pensamiento:

...De esta forma entramos a otra categoria, unas realidades que
son especificas, es decir de la persona, que son individuales,
pero hay otras que son colectivas y corresponden a lo social;
y que por no tenerla yo, por no ser consciente de eso 0 aceptar
que esa cualidad esta en mi no quiere decir que en los demas
no exista; por ejemplo la fe en un ser divino puede para mi no
existir, no tenerlo, no creer en nada, pero no quiere decir que no
exista porgque yo no creo, porque hay otros que si lo creen. Es
definitivo que como yo piense la vida, asi van a existir las cosas
para mi...

c. Evidencia: argumentos de autoridad, uso de contrastacion ted-
rica.

Nucleo Temas y Problemas de Investigacion en Literatura:

...Una vez yo tenga todo este conjunto de conceptos, tengo que
articularlos, tengo que jerarquizarlos y organizarlos, porgque no
es simplemente: entonces en el trabajo que viene a continuacién
yo hablaré de fabula, porque es que me interesa conocer mucho
la vision de mundo y ademas tengo que agregarle a eso las ho-
mologias que plantean los mantas, no; yo tengo que articularlo
muy bien, yo tengo que decir desde el punto de vista conceptual
inicialmente vamos a trabajar tal concepto que viene de tal autor
y que me permitira hacer este tipo de analisis. Pero en la medi-
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da en que usted vaya armando los discursos sobre los tipos de
conceptos que va a manejar, es factible que comiencen a surgir
nuevos conceptos pero ya creados por usos de la investigacion,
me explico: yo hice un trabajo sobre Alvaro Mutis y tomé un
aspecto que tiene que ver desde la intertextualidad, Genette nos
habla de los tipos de intertextualidad y nos habla del plagio, de
la hipertextualidad de la altitextualidad, de todo estos son los
elementos que nos habla este autor en ese texto.

Pero Alvaro Mutis tiene una caracteristica y es que él escribid
unos poemas en el pasado y a partir de esos poemas posterior-
mente construyd novelas, por ejemplo: hay un poema que se
denomina La nieve del almirante un poema de unos catorce
Versos, pero posteriormente construyd una novela que se lla-
ma La nieve del almirante. Entonces como se denominaria ahi
esa intertextualidad? No esta en lo que plantea Genette no es
altitextualidad no es intertextualidad exactamente; entonces yo
acufié el término de autotextualidad, es decir, el autor se cita a si
mismo, entonces ese es un nuevo concepto que yo incorporé al
marco conceptual; asi pueden resultar muchos otros elementos.
Cuando un autor se cita a si mismo no podemos decir que es
hipertextualidad porque la hipertextualidad es partir de un hipo-
texto texto de otro autor y construir un hipertexto...

En cuanto a los argumentos de prueba, solo el 27% maneja in-
formes de estudio o investigaciones, el 9% presenta experiencia
investigativa del docente y ninguno utiliza datos estadisticos.
Los siguientes son algunos ejemplos:

a. Argumentos de prueba: informes de estudios o investigaciones.

Nucleo Temas y Problemas de Investigacion en Literatura

160

...Genette nos habla de los tipos de intertextualidad y nos habla
del plagio, de la hipertextualidad de la altitextualidad, de todo
estos son los elementos que nos habla este autor en ese texto...

b. Argumentos de prueba: experiencia investigativa del docente.
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Nucleo Temas y Problemas de Investigacion en Literatura:
... Yo hice un trabajo sobre Alvaro Mutis y tomé un aspecto que
tiene que ver desde la intertextualidad, Genette nos habla de los
tipos de intertextualidad y nos habla del plagio, de la hipertex-
tualidad de la altitextualidad, de todo estos son los elementos
gue nos habla este autor en ese texto...

» En la categoria de reserva se aprecia que solo el 9% usa argu-
mentos de autoridad, como los de la conceptualizacion docente y
la contrastacion tedrica, y ninguno utiliza argumentos de prueba
en esta misma categoria. Considérese los siguientes ejemplos:

a. Argumentos de autoridad: conceptualizacion docente.

Nucleo Temas y Problemas de Investigacion en Literatura:
...Pero yo no puedo cuando estoy haciendo una investigacién
coger todos los conceptos de una teoria literaria y trasvasarlos
en el marco tedrico, yo tengo que hacer una evaluacion, qué
conceptos me van a servir, y también tengo que precisar desde
donde estoy haciendo ese enfoque, por ejemplo: hay un caso
gue nosotros tenemos muy claro del sefior Todorov y que nos
habla de historia y nos habla desde fabula, Genette nos habla
de historia y nos habla de relato, el otro nos habla de historia y
de discurso; como ustedes se dan cuenta son contextos un tanto
distintos. ¢Entonces qué tengo que hacer yo? si voy a asumir
estos conceptos de historia y fabula tengo que decir que desde
Todorov estoy asumiendo estos conceptos, estoy aceptando; por
ejemplo: cuando vimos lo de la Hermenéutica hablabamos de
la interpretacion para llegar a la comprension, pero desde otras
corrientes se habla primero de la comprension para llegar a la
interpretacion, entonces yo tengo que especificar eso desde la
hermenéutica, pero resulta que la hermenéutica son muchos los
que la trabajan Gadamer, Riker y tantos otros, entonces yo digo
desde fulano de tal, el concepto que yo asumo es del sefior fu-
lano de tal, eso tengo que explicitarlo y deja de ser entonces un
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glosario para describir en qué consiste ese concepto y cémo lo
VOy a asumir...
b. Contrastacion teorica.
...Por ejemplo: hay un caso que nosotros tenemos muy claro
del sefior Todorov y que nos habla de historia y nos habla desde
fabula, Genette nos habla de historia y nos habla de relato, el
otro nos habla de historia y de discurso; como ustedes se dan
cuenta son contextos un tanto distintos. ¢Entonces qué tengo
que hacer yo? si voy a asumir estos conceptos de historia y fa-
bula tengo que decir que desde Todorov estoy asumiendo estos
conceptos...
A continuacién se presenta la tabla que condensa las categorias de
evidencia y reserva, cada una con sus argumentos de autoridad y prue-
ba, referidos a los nucleos objeto de analisis.

ASERCION EVIDENCIA RESERVA
No NUCLED Arg de Arg. de Prueba Arg. de Autoridad Arg. de Praeba
P | NP |CTEXT| CONC [COTEO|INREES|EXPINV [DATEST|CTEXT| CONC |COTEOQ| INREES [EXPINV| DATEST
1 _[Procesos lectoescriturales del nifio [ i 0 1 1 1 0 0 0 [] [] 0 0 0 ]
2 |Temas de Eteratura Modema 1 0 1 1 1 0 L 0 L L 0 0 0 0
3 16m Ci a 1 0 1 1 0 1 [ 0 [ [ 0 0 o o
4 _|Recepcion v Produccion Testual II 1 0 1 1 0 1 [ 0 [ [ ] 0 ] 0
3 |Temas de Literatura Contemporinea I 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0
§ |Procesos lectoescriturales del nifio II 1 0 1 1 o 0 L 0 9 o 0 0 0 0
7 [Temas de Literamura C inea I 1 0 1 1 0 0 0 0 L] L] 0 0 0 0
_ 8 [Lenguaje v Pensamiento i 0 1 1 0 0 [ 0 (] [ 0 0 0 0
9 |Temas del igacion en Literatura 1 0 1 1 1 0 1 2 2 1 1 0 0 0
10 | Anilisis del Diseusso 1 0 1 1 0 0 L] 0 L] 0 o 0 0 0
_ 1 [TeodaLiterana I i 0 i i 0 0 (] 0 0 0 ] ] ] ]

Tabla 3. Estructura argumentativa del discurso oral del docente de la Licenciatura en Lengua Castellana
en Nucleos del Area de Formacién Disciplinar

Como se aprecia, todos los discursos de la muestra cumplen la cate-
goria de ASERCION. En lo referente a la EVIDENCIA, los argumentos
de AUTORIDAD priman sobre los de PRUEBA. Y en lo relacionado con
la RESERVA solo un discurso presenta dos criterios. Lo que lleva a decir
que la categoria de RESERVA es la menos utilizada por los docentes.

2.2. Propositos de formacion
Como parte del Paso 2, la Tarea 1 implica no s6lo determinar los crite-

162 | Universidad del Tolima



rios que orientan la formacion disciplinar, pedagogica y de desarrollo
humano, con base en lo establecido en el Proyecto Educativo del Pro-
grama, sino también el cumplimiento de estos propositos, a través de la
practica discursiva del docente.

En ese orden de ideas, existe una relacion entre la estructura ar-
gumentativa del discurso docente con la formacion de profesionales,
en la medida en que el primero incide en ella. Esto se aprecia en razon
de que los argumentos de autoridad y de prueba refuerzan la formacion
disciplinar y pedagogica, dado que se encuentra en los discursos de los
docentes, criterios como expresion de conceptos y conocimientos de las
disciplinas, problematizacion de los mismos y un metalenguaje que lo
caracteriza. Asi mismo, se propicia la discusion y el didlogo de saberes
a traveés de la reflexion de las practicas pedagdgicas.

En lo referente al desarrollo humano es preocupante observar que
los discursos de los docentes presentan significativa debilidad, justa-
mente en los aspectos relacionados con la construccién de pensamiento
critico-social y en la divulgacion de valores.

En cuanto a los propdsitos de formacién disciplinar, pedagégico y
de desarrollo humano de la LLC, hay cumplimiento de los mismos en
cada uno de los Ndcleos correspondientes al Area de Formacion Dis-
ciplinar.

Form. Disciplinar | Form. Pedagégica | Desarrollo Humano | LOGROS

No. Nucleo TEOR | PROE | TECN| DIAL |PRAF| CONT | COML | REFLE | VALO | CUMP | NOCUM
1

=
L=]

Procesos lectoescriturales del nifio I

Temas de literatura Modema

Interaccion Comunicativa

Recepcion y Produccion Textual IT
Temas de Literatura Contemporanea |
Procesos lectoescriturales del nifio I

el L AR B R L

Temas de Literatura Contemporanea I

Lenguaje y Per
Temas de Investigacion en Literatura
10 | Analisis del Discurso

1

w e

b e s e = = | = = = | =
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Teoria Literaria [

Tabla No. 4. Cumplimiento de los propésitos en los Nicleos del Area de Formacién Disciplinar
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Pensamiento) el mayor cumplimiento de sus criterios.

Como se observa en la Figura 2, el proposito de formacion dis-
ciplinar se cumple, mostrandose en uno de sus Nucleos (Lenguaje y
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Figura 2. Cumplimiento de los propésitos en los Niicleos del Area de Formacién Disciplinar

Respecto del Area de Formacion Pedagogica, los Ndcleos de Di-
dactica de la Lengua y Practica Docente presentan mayor grado de
cumplimiento de estos propdsitos, como se expresaen la Tabla5y en la
Figura 3, relacionadas a continuacion.

Form. Disciplinar | Form. Pedagogica | Desarrollo Humano | LOGROS
No. Nacleo TEOR | PROB | TECN| DIAL [PRAP| CONT| COML| REFLE | YALO | CUMP [HoCUM)
1 |Didactica de lalengua 1 1 1 1 1 1 1 0 i 1 0
2 |Epistemologia de la educacion 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0
3 |Sociedad y Educacion 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0
4 |Educacién v Pedagogiall 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0
5 |Practica docente [ 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0
6 |Prictica docente II 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0
Tabla 5. Cumplimiento de los propésitos en los Nicleos del Area de Formacion Pedagogica
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Figura 3. Cumplimiento de los propésitos en los Nicleos del Area de Formacién Pedagdgica

En el Area de Formacion de Desarrollo Humano, se observa una de-
bilidad, por parte de los nicleos que la conforman, en relacién con el cum-
plimiento de los propdsitos de formacion de la Licenciatura. Se destaca
el Nucleo Software Educativo como el de mayor cumplimiento de estos
propdsitos. Lo anterior se observa en la tabla y los gréaficos siguientes.

Form. Disciplinar | Form. Pedagédgica| Desarrollo Humano | LOGROS

No. Nucleo TEOR|PROB | TECN| DIAL |PRAP| CONT | COML | REFLE | VALD | CUMP | NOCUM
1 |Comp ias Comunicativas II 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 1
2 |Software Educativo 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0
3 |Estéticall 1 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1
4 |Competencias Comunicativas I 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0

Tabla 6. Cumplimiento de los propésitos en el Area de Formacion de Desarrollo Humano
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Figura 4. Cumplimiento de los propésitos en el Area de Formacion de Desarrollo Humano
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El siguiente gréafico muestra la proporcion de cumplimiento de los
criterios que conforman los propdsitos de formacién de la LLC. Se ob-
serva que el criterio “expresa conceptos y conocimientos tedricos del
lenguaje, la literatura u otras disciplinas”, es el mayor observado en
todos los nucleos referidos a la formacion disciplinar. En la formacién
pedagdgica se destaca el criterio “propicia la discusién y el dialogo de
saberes”.
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Figura 5. Criterios que conforman los propoésitos de formacion de LLC

TEOR Expresa conceptos y conocimientos teoricos del lenguaje, la literatura u otras disciplinas
PROB Problematiza los conocimientos referidos al lenguaje, la literatura u otras disciplinas
TECN Utiliza tecnolexia propia de la disciplina

DIAL Propicia la discusidn y el dialogo de saberes

PRAP Promueve la reflexidn sobre las pricticas pedagdgicas

CONT Contextuliza los conocimientos

COML Presenta alta competencia lingiistica y comunicativa

REFLE Estimula la reflexion en pro de la construccidn de pensamiento critico-social

VALD Divulga valores y principios que guian las interacciones sociales

Tabla 7. Convenciones

Al consolidar la anterior informacién se observa que en un 85,7%
se cumplen los criterios de formacion, siendo un buen indicador del
desempefio discursivo del docente de la LLC. Es decir, que los propé-
sitos de formacion (disciplinar, pedagogico y de desarrollo humano) se
hayan inmersos en la mayoria de los discursos orales de los docentes
que trabajan en el Programa. Asi lo corrobora el siguiente gréfico.
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Figura 6. Cumplimiento de los propdsitos de formacion de LLC<

Una vez analizada toda la informacion, se aprecia que el discurso
oral de los docentes de la LLC es académico; asi lo confirma el siguien-
te gréfico:
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Figura 7. Caracterizacion del discurso oral de los docentes de LLC

A partir de los resultados de la investigacion, y como Paso 3, se
plantea un plan de mejoramiento que cualifica el discurso académico de
los docentes de LLC. Este plan esta orientado a la toma de conciencia
sobre la importancia de mejorar las practicas discursivas del docente
universitario, particularmente en lo relacionado con los argumentos de
prueba en la categoria de evidencia y en los de autoridad y de prueba en
la categoria de reserva, puesto que en esta Gltima es donde mas se hacen
evidentes las falencias.
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Tipificacion del

Estructura Argumentativa

Propésito del Programa

Discurso del Discurso
Ni ”
lcleo , No No El pr(?posno No
Acadé- , del discurso | Cum-
. Acadé- Cumple cum- Cum-
mico .o le del docente | ple le
P contribuye a: p
X | Asercion 1.FD X
Didactica de la Lengua X X | X | Evidencia 2.FP X
Reserva X 3.FDH X
R 61 Produccio X | Asercion 1.FD X
ecepclony Frodccon X X | X | Evidencia 2.FP X
Textual Il
Reserva X 3.FDH X
; de Literat X | Asercion 1.FD X
emas detiteratura X X | X | Evidencia 2.FP X
Moderna
Reserva X 3.FDH X
X | Asercion 1.FD X
Interaccion Comunicativa X X | X | Evidencia 2.FP X
Reserva X 3.FDH X
I de Investicacis X | Asercion 1.FD X
emas de fvestigadonen 1y X | X | Evidencia 2.FP X
Literatura
X Reserva 3.FDH X
p L ural X | Asercion 1.FD X
Nri;;elsos ectoescriturales X X X | Evidenda 2 FP X
Reserva X 3. FDH X
p Lectoescritural X | Asercion 1.FD X
Nflgfflsl“ ectoescriturales X X | X | Evidencia 2.FP X
Reserva X 3.FDH X
I de Literat X | Asercion 1.FD X
emas de freratira X X | X | Evidenda 2.FP X
Contemporénea |
Reserva X 3.FDH X
; de Literat X | Asercion 1.FD X
emas de teratlra X X | X | Evidenda 2.FP X
Contemporénea ll
Reserva X 3.FDH X
X | Asercion 1.FD X
Lenguaje y Pensamiento X X | X | Evidencia 2.FP X
Reserva X 3.FDH X
X | Asercion 1.FD X
Andlisis del Discurso X X | X | Evidencia 2.FP X
Reserva X 3.FDH X
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Tipificacion del

Estructura Argumentativa

Propésito del Programa

Discurso del Discurso
Ndcleo , No No El prgpésito No
Acadé- : del discurso | Cum-
. Acadé- Cumple cum- Cum-
mico - .o ple del d.ocente ple ple
contribuye a:
X | Asercion 1.FD X
Competencia Comunicativa | X X | X | Evidencia 2.FP X
Reserva X 3. FDH X
X | Asercion 1.FD X
Software Educativo X X | X | Evidencia 2.FP X
Reserva X 3.FDH X
X | Asercion 1.FD X
Estética ll X X | X | Evidencia 2.FP X
Reserva X 3.FDH X
X | Asercion 1.FD X
Competencia Comunicatival | X X | X | Evidencia 2.FP X
Reserva X 3. FDH X
. ’ X | Asercion 1.FD X
Eg'j::gg’?g'a dela X X X | Evidenca 2P X
Reserva X 3.FDH X
X | Asercion 1.FD X
Sociedad y Educacion X X | X | Evidencia 2.FP X
Reserva X 3. FDH X
X | Asercion 1.FD X
Educacion y Pedagogia ll X X | X | Evidencia 2.FP X
Reserva X 3.FDH X
X | Asercion 1.FD X
Practica Docente | X X | X | Evidencia 2.FP X
Reserva X 3.FDH X
X | Asercion 1.FD X
Practica Docente Il X X | X | Evidencia 2.FP X
Reserva X 3. FDH X
X | Asercion 1.FD X
Teoria Literaria X X | X | Evidencia 2.FP X
Reserva X 3.FDH X
Tabla 8. Caracterizacion discurso oral por ntcleos y propdsitos de formacién
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La anterior tabla contiene informacién que atiende a la tipificacion
del discurso oral del docente, como académico o no, de acuerdo con su
estructura argumentativa; es decir, se muestra la presencia de las cate-
gorias asercion, evidencia y reserva, asi como el cumplimiento de los
propdsitos de formacion del Programa, ya sea de formacion disciplinar,
pedagdgico y de desarrollo humano.

A continuacion se presenta una transcripcion en la que se muestran
las categorias encontradas en un discurso oral, emitido en el aula de
clase.

Nucleo temas y problemas de investigacion en literatura

Docente: ...¢;Qué funcién cumple el marco histdrico en el gran marco
teorico de la investigacion?...

Estudiante: ...Permite construir presente, ampliar la vision, entender y
comprender la evolucion del hombre....

Docente:...Eso es en términos generales la funcién de todo marco historico.
Pero, en términos generales, ;qué nos permite el marco historico? El origen,
la evolucién, el estado del arte, en términos generales nos permite conocer an-
tecedentes del problema, pero podemos decir que el marco histdrico nos ubica
en un contexto histérico. El marco histdrico es aquel que nos permite anclar el
problema visto desde sus origenes, su evolucion, en su momento actual (Aser-
cién); entonces ahora, por ejemplo, la violencia, muchos estan trabajando el
planteamiento del problema desde la violencia, el marco historico, si van a ha-
cer un trabajo con una obra de la violencia ustedes tienen que sintetizar en ese
marco historico los elementos més trascendentales de ese tema, tienen que ha-
blar, definir, delimitar esa violencia. Si van a hablar de la violencia bipartidista
entonces tienen que hablar de los antecedentes, como se origina, como afecta,
cémo se organizan las diferentes tendencias, los diferentes actores, cuales son
las secuelas que trae sobre las comunidades, especialmente nuestro departa-
mento, y cémo literariamente los autores de determinada época entran a tener
la violencia como referente del conflicto y de la violencia como referente de sus
obras. (Evidencia: argumentos de autoridad, conceptualizacién docente)

Entones si ven, contextualizamos, no es hablar en términos muy abstractos, sino
muy precisos de la violencia partidista. Pero nosotros también podemos hablar
de la violencia contemporanea o podemos decir que la violencia es un elemen-
to trasversal en toda la historia de Colombia y entonces comenzamos desde la
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época de la conquista hasta llegar a nuestros dias, entonces eso nos permite
contextualizar.

¢Qué otro elemento nos permite decir que el marco historico es imprescindible
en un marco tedrico?

A mi me preocupa mucho las soluciones que se han dado por ejemplo a la
violencia bipartidista, las soluciones que se dieron en el 57, 58, y 59 afectan,
es decir que llamaron a hacer esos procesos de paz, a mi me preocupan mucho
es0s procesos de paz, por ejemplo, los procesos de paz de la guerra de los 1.000
dias ¢en qué terminaron? Practicamente en el exterminio del grupo perdedor,
¢y en que terminaron los procesos de paz de la violencia bipartidista?En que la
mayoria de los dirigentes, la mayoria de los campesinos que entregaron las ar-
mas en los Ilanos fueron después asesinados en las ciudades, porque parece que
esa retaliacion siempre estara como presentes en el espiritu de los individuos.
(Valores) Y dice uno bueno ¢y qué va a pasar ahora en el supuesto caso que la
guerrilla firmar la paz con el Estado? ;Sera una paz duradera? O serd que nos
va a ocurrir como histéricamente ha ocurrido en el pais que los que se entregan
posteriormente son desaparecidos.

¢Entendemos la importancia del marco histérico? Es decir no puede haber un
trabajo de investigacion cualitativa que no esté anclado, que no este contex-
tualizado. Se puede hacer un estudio de caracter sincronico, es decir, asi sea
un trabajo de tipo sincrénico, es decir ve el problema en el momento actual sin
intervenir en las condiciones que tiene, que tuvo, pero que para ese momento
tiene que hacer muy bien un marco histdrico, tiene que caracterizar la socie-
dad del momento, la historia del momento. Pero si usted va a hacer un trabajo
diacronico, es decir a través del tiempo, entonces tendrd que expresar aun mas
ese momento historico, nuestros trabajos entonces tendran que tener un minimo
anclaje un minimo contexto de decision histérica.

Cuando hablamos de psicoanalisis nos estamos refiriendo fundamentalmente
al aporte que hace Freud en el conocimiento de la vida y de la sublimacién,
es decir nos definia los conceptos, (Evidencia: argumentos de autoridad, uso
de citas textuales) pero eso no tiene razdn de ser, ¢por qué? Lo que pasa es que
nosotros cuando comenzamos a estudiar un problema, cuando comenzamos a
leer los distintos enfoques, nos van a salir una cantidad de términos; las teorias
literarias por ejemplo, que son las teorias literarias sino un conjunto articulado
de conceptos, entonces si yo voy a hablar del estructuralismo, voy a hablar de
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los nicleos, voy a hablar de los indices, voy a hablar de las catalisis, de los tipos
de titulos y asi sucesivamente, todos estos elementos constituyen conceptos.
Pero yo no puedo cuando estoy haciendo una investigacidon coger todos los
conceptos de una teoria literaria y trasvasarlos en el marco teérico, yo tengo
que hacer una evaluacion, qué conceptos me van a servir, y también tengo que
precisar desde donde estoy haciendo ese enfoque, por ejemplo: hay un caso que
nosotros tenemos muy claro del sefior Todorov y que nos habla de historia y nos
habla desde fabula, Genette nos habla de historia y nos habla de relato, el otro
nos habla de historia y de discurso; como ustedes se dan cuenta son contextos
un tanto distintos.¢, Entonces qué tengo que hacer yo? si voy a asumir estos con-
ceptos de historia y fAbula tengo que decir que desde Todorov estoy asumiendo
estos conceptos,(Contrastacion tedrica) estoy aceptando; por ejemplo: cuando
vimos lo de la Hermenéutica hablabamos de la interpretacion para llegar a la
comprension, pero desde otras corrientes se habla primero de la comprension
para llegar a la interpretacion, entonces yo tengo que especificar eso desde la
hermenéutica, pero resulta que la hermenéutica son muchos los que la trabajan
Gadamer, Riker y tantos otros, entonces yo digo desde fulano de tal, el concepto
que yo asumo es del sefior fulano de tal, eso tengo que explicitarlo y deja de ser
entonces un glosario para describir en que consiste ese concepto y como lo voy
a asumir.(Evidencia: argumentos de autoridad, conceptualizacién docente)

Una vez yo tenga todo este conjunto de conceptos, tengo que articularlos, ten-
go que jerarquizarlos y organizarlos, porque no es simplemente: entonces en
el trabajo que viene a continuacién yo hablaré de fabula, porque es que me
interesa conocer mucho la visién de mundo y ademas tengo que agregarle a
eso las homologias que plantean los mantas, no; yo tengo que articularlo muy
bien, yo tengo que decir desde el punto de vista conceptual inicialmente vamos
a trabajar tal concepto que viene de tal autor y que me permitird hacer este tipo
de analisis. Pero en la medida en que usted vaya armando los discursos sobre
los tipos de conceptos que va a manejar, es factible que comiencen a surgir
nuevos conceptos pero ya creados por usos de la investigacion, me explico: yo
hice un trabajo sobre Alvaro Mutis y tome un aspecto que tiene que ver desde la
intertextualidad,Genette nos habla de los tipos de intertextualidad y nos habla
del plagio, de la hipertextualidad de la altitextualidad, de todo estos son los
elementos que nos habla este autor en ese texto

Pero Alvaro Mutis tiene una caracteristica y es que él escribié unos poemas
en el pasado y a partir de esos poemas posteriormente construyo novelas, por
ejemplo: hay un poema que se denomina La nieve del almirante un poema de
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unos catorce versos, pero posteriormente construyo una novela que se llama
La nieve del almirante. (Evidencia: argumento de prueba, informe de estudios
0 investigacion) Entonces como se denominaria ahi esa intertextualidad? No
esta en lo que plantea Genette no es altitextualidad no es intertextualidad exac-
tamente; entonces yo acufie el término de autotextualidad, es decir, el autor se
cita a si mismo, entonces ese es un nuevo concepto que yo incorporé al marco
conceptual; asi pueden resultar muchos otros elementos. Cuando un autor se
cita a si mismo no podemos decir que es hipertextualidad porque la hipertex-
tualidad es partir de un hipotexto texto de otro autor y construir un hipertexto.
(Evidencia: argumento de autoridad, uso de contrastacion tedrica)

3. Conclusiones

A partir de la hipotesis y de los objetivos de esta investigacion, se con-
cluye que de los 21 discursos orales analizados, la mayoria, el 90%,
cumple con las categorias de Asercion y Evidencia; esta ultima con los
argumentos autoridad y prueba, caracteristicas que constituyen al dis-
curso oral de los docentes como académico.

El discurso Academico de los docentes de la Licenciatura en Len-
gua Castellana se caracteriza por el dominio de los argumentos de au-
toridad, lo que conduce a pensar que existe una sélida formacion dis-
ciplinar. Aun asi, es importante resaltar que se carece de la experiencia
investigativa, razon por la cual hay ausencia de argumentos de pruebay
de la categoria de reserva.

Como el objetivo primordial del presente trabajo consistié también
en indagar sobre la incidencia del discurso oral en el cumplimiento de los
propdsitos de formacion del programa, se deduce que el discurso oral de
los docentes cumple en un alto porcentaje con los propositos formacion
disciplinar establecidos en el Proyecto Educativo Pedagogico de LLC,
pero disminuye en la formacion pedagogica y es significativamente bajo
en el desarrollo humano; lo que implica que la formacién de licenciados
en Lengua Castellana tiende a ser de caracter profesionalizante.

Finalmente, se valida la hipotesis de que el discurso oral de los
docentes de la LLC de la Universidad del Tolima se constituye en aca-
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démico vy, en los hallazgos de esta investigacion, cumple con las cate-
gorias necesarias para la argumentacion en el ambito de la Educacion
Superior y promueve los propositos de formacion del Programa.
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