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Mint annyi minden a mai tarsadalomban, a pedagogia is radikalisan valtozik. Itt is
szinte egyszerre van jelen a klasszikus mult és a jov6 szazadra mutato ujszerdséeg:
az egykori iskolamester, aki tirelemmel adja tovabb a gyerekeknek egyértelmu
és biztos tuddsat, és a modern pedagdgiai szakember, aki a hatékonysag kate-
goridiban gondolkodik és aki a jové szlikségleteihez, a mai ember antropologia-
jahoz méri munkdjat. Keretként az iskola ugyancsak teljes spektrumban van jelen:
egyszerd falusi iskola, tarsadalmi réteghelyzetet vagy regionalis sajatossagokat
tiikr6zé intézmény, modern oktato €s neveld szervezet. Kézben senki sem tudja,
hadny évig is optimdlis a tanitds az dltalanos alapoktatasban, mi a kozépiskolak és
az analdg iskolafajtak szerepe a mai vildgban, milyen legyen a felséoktatas,
eqgyaltalan, mikor van vége a posztgradualis képzésnek; hogyan segitse az iskola
a tarsadalmi munkamegosztas bonyolultabb szakdgaiban a ma mar nyilvanvaloan
szlikséges permanens tanuldst és tovabbkepzést.

A pedagdgia ma tehat nyilvanvaléan nagyon komplex tarsadalmi gyakorlatta valt. Egy-
szer( Ugybdl kényes politikai kérdés, gazdasagi gond, tudomanyos probléma lett; mikoz-
ben az iskolak léteznek, mikddnek, bizonyitvanyokat adnak ki, Uj tanulékat iskolaznak
be. A valtozasok inkdbb kisérletek, modellek, a megujulas szukséglete szinte tektonikus
feszlltségként érvényesill, amely id6nként megremegteti az 6reg falakat, kopott ablak-
kereteket.

A tarsadalom még keveset tudatosit e feszlltségekbdl. Szeretne ,j6” iskolat, de nem
igazan tudja, milyen az. Olyant, amelyben a gyerekek jol érzik magukat. Amelyben neveld
munka is folyik, &m a nevelés annyi és olyan legyen, mint amilyent és amennyit a szuldi
haz megkivan.Ha a csalad vallasos, akkor esetleg egyhazi illetve vallasos, ha nem akkor
liberalis, tudomanyos, ,szabad”. Készitsen fel az életre. Dehat ki tudja lemérni, mindsiteni
ezt a felkészitést? A mai vagyfantaziakban ez altalaban addig terjed, hogy tudjon a gye-
rek tovabbtanulni, vegyék fel a felsébb iskolaba, ott legyen j6 tanuld, szakiskola esetében
kapjon megfelelé allast és ott helytalljon stb. A szllét ezen kivul ritkan foglalkoztatja a
korszeru nevelés és oktatas kérdése. Ha a csalad megengedheti maganak a valasztast,
akkortermészetesen vannak differencialtabb szempontok is. A ,jé” iskola ugy jelentkezik,
hogy |6 hire van. J6, mert nyelveket vagy matematikat oktatnak benne magas szinten.
Mert sporttagozatos. Mert papok, szerzetesek oktatnak, akiknek nincs mas dolguk, mint-
hogy a gyerekre figyeljenek. Mert j6 helyen van. Fehér holl6é az a szulg, aki a ,j6” iskolat
ellendrizni prébalna, hallomasokra ad mindenki, véleményformalok szavaira, felszines
benyo,mésokra. Ha a gyereknek nem megy jol a tanulds, a ,j6” iskola gyakorta valik
rossza.

A fesziiltségeket és rezgéseket az iskoldban ma igazaban a tanarok érzik. A valtoza-
sokkal 6k szembestlnek. Atélik a palya valtozé, kimondhatjuk: romlé tarsadalmi megité-
lesét, csokkend presztizsét. Tehetetleniil nézik a gyerekanyag valtozasat. Nemcsak mi-
noségileg, hanem a koérnyék beépiilésével parhuzamosan mennyiségileg is, mind gyak-
rabban a csokkend gyerekszam vetiiletében. Szenvednek a megfelelé munkafeltételek
hianyatdl, amelyek az oktatast kevésbé hatékonnyé teszik, mint amilyen lehetne, mint
amilyet a pedagégus szeretne. Meg kell kiizdenie a tantervek, tananyagok, tankényvek
csokkend ,felezési idejével”, az iskolai munkaszervezet szabalyainak s(r( valtozasaval.
Az iskola mint hierarchikus emberi rendszer a tanari autonémiatorekvések és a vezetés,
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iranyitas szukséegletének alig feloldhaté ellentmondaséat hordozza. Mindenki érzi, hogy
iInnovacié kellene, de jéforman senki sem tudja, hogyan.

A szamtalan probalkozasbdl kevés id6talld jott ki, valamiképpen az iskola hagyoma-
nyos formaja maradt még leginkabb elterjedt. Az Uj iskolai szellem, az Uj nevelés és ta-
nitas modszerek, az elitképzés, a korrektiv vagy felzarkéztatd, kompenzativ nevelési ki-
sérletek sok erdekes tapasztalatot hoztak, de mindegyik jéval nagyobb tarsadalmi rafor-
ditast igényelt az atlagos iskolanal, és mindegyik nagyon érzékeny volt a szervezeti ent-
ropiara, a fenntarto eréfeszitések meggyengilése a megszokott szintet, a hagyoméanyos,
rutin iskolai munkat eredményezte.

A pedagédgiai munka ma azoknak a tanaroknak, tanitéknak lelkében, akik még nem
egyeztek ki a rutinnal, és a tanitast nem egyszeriien egy allas betoltésének tekintik, na-
gyon problematikus. Nehéz ezt a munkat ma valamilyen szakmai azonossagtudatba be-
épiteni. Nehéz a pedagogia tarsadalmi helyét is megallapitani. A tekintélyelviiség elti-
nésével parhuzamosan elhalvanyult a korabbi nemzedékekben még meglévé karizma-
tikus 6ntudat a pedagdégusokban és eltiinében van egyfajta szerepviselkedés, amely az
iskolanak sajatos arculatot kolcsonzott. Nehéz értékeket képviselni, igy az iskolanak ma
alig van ethosza, karaktere. Az értékek pluralitasa tlinik el6 az egykori arculat helyett a
tanarok magatartasaban, mentalitasaban is.

Mindez kulonosen a fiatal tanarok életében kelt viharokat, kriziseket. Jobbé-kevésbé
az egeész vilagon igy van ez ma, de nalunk taldn még zavarosabbak a viszonyok, mint
masutt. Mar a pedagogusképzésben is megnyilvanulnak a gondok. Az egyetemi képzeést
befejez6k szamara szinte kudarc, ha pedagogiai palyara kerulnek. Ha egyetemen marad
valaki, az oktatas szukséges rossz, a vonzo identitasminta a tudosé, a kutatéé, a pro-
fesszoré mint intézetvezetée, rangé. A tanarképzd féiskolak utan nagy a palyaelhagyok
szama. A palya gondjai és ellentmondasai a diakokat élénken foglalkoztatjak, idealok,
reformelképzelések jelennek meg, és igen problematikusan tikrozdédik a tanari palya va-
l6séga. A palyakezdés sajatos masodlagos szocializacid, sok a nehézség, a valsag. A
beilleszkedés ara az ambiciok feladasa, az alkalmazkodas az adott viszonyokhoz.

Itt Magyarorszagon a pedagogusi fizetések alacsony mértéke sajatosan tetézi a gon-
dokat. Igazaban az elmult 6tven évben a munkabér soha nem volt elegendé a megélhe-
téshez. Paradoxon médon régen kevésbé, mint most, hiszen most a kulon vallalasok,
extra munkak lehetésége nagyobb, am az igényszint is sokkal magasabb, és igy nagyobb
az elégedetlenség a pedagogusokban. A pedagdégusok és a tarsadalom, az iskola korul
él6 kozosség kapcsolata ma sokrétibb, és az ebben atélt helyzetek szinte homoru tukrot
tartanak a pedagdgusok elé, amelyben énmagukat meég kisebbnek latjak. A hatvanas-
hetvenes években a kozosség még viszonylag homogén volt, a tanuldk csaladjai tobb-
nyire ugyanazokkal a gondokkal kiizdottek, mint a pedagégusok; ma viszont a gyerekek
és a szUl6k az uj életmintak és lehetéségek sokasagat hozzak be az iskolaba. Az iskola
olyan értelemben is kénytelen nyitni a kozosség felé, hogy mindinkabb maganak kell ki-
alakitania munkafeltételeit, szponzorokra van szuksége, k6zosségi aktivitasokba kezd,
néha bérbead, vallalkozik, mozgdsit. Célpontjava valik a reklamnak és sokféle Uzleti te-
vékenységnek.

A véalaszt a ,quo vadis” kérdésére aligha lehet megjésolni. Igazi reformtérekvések nin-
csenek. A politikai vitakban a jobb feltételek, a felujitasok és felszerelések, a magasabb
bérek keriilnek emlitésre, mikozben nyilvanvalé, hogy a fennmaradas, a szintentartas is
nehéz lesz. Igazi valtozasok a gazdagabb nyugati orszagokban sem érlel6dnek, minde-
nutt a szocialis kiadasok lefaragasa a cél, a kozoktatasban minden fejlesztés nagyon sok-
ba kerul.

Igy all 6ssze a pedagdgia mai dilemmadja. Ezt a novekvé ismeretanyag, a tarsada-
lomban sziikséges tudas expanzidja, a koztudat fokoz6dé varakozasa teszi meg éleseb-
bé, hiszen elméletileg az iskola az az intézmény, amelynek ,elé kellene allitani” a szUk-
séges képességek és készségek, ismeretek szintjét. Végul is kevés a valtozas, de a pe-
dagdégus identitdsa mind problematikusabba valik.

Ebben a helyzetben az egyetlen kiut a pedagégusok fokozédé aktivitasa, 6nszervezo-
dése lehetne. Mivel 6k Srlédnek a kiilonb6zd, az iskolara haté tarsadalmi folyamatok ko-
zott, célszerl lenne megkisérleni a helyzet kritikus elemzését, a pedagdgiai szerep ujra-
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értelmezését. Bizonyos ,k6zos nevezdk” kindlkoznak, példaul a nevelésnek mint feladat-
nak, a szakdidaktikanak, mint az oktatéi hatékonysag eszkézének, és az iskola tarsada-
Imi szerepének ujragondolasa abbdl a szempontbdl, hogy otthont adjon és kdzosséget
teremtsen a tanuldknak. De Ujraértelmezheté az iskola akar kézmivelédés, egész-
ségmegdrzési szempontbdl, vagy ugy mint munkaszervezet, amely a maga helyi rend-
szerkbzegében bizonyos képet kelt magardl, és amely eréforrasokat a koltségvetes ke-
reteken tulmenden is igyekszik igénybe venni.

A pedagégusoknak kellene ujra feldolgozniuk az olyan alapkérdéseket, hogy mit is je-
lent ma az iskola a tarsadalomban és a helyi kozésségekben, milyennek is kellene lennie,
mi a tanar dolga, mi a nevelés? Jol megy-e az oktatas az osztalyzasok, vizsgak, felvételik
szinte 6nallé életet él6 vilagaban, mi marad meg és mi hasznosul a megtanultakbdl, mit
is lehet kovetelni a kiilonb6z6 gyerekkorosztalyoktdl, miben kell segiteni 6ket? Meddig
terjednek az iskola feladatai és kotelezettségei, mikor kell belépnie mas intézményeknek
(egészségugynek, szocidlpolitikdnak, gyermekvédelemnek stb.), mi ,jar” a diaknak és a
csaladnak, miért kell fizetni? A magangazdasag erételjesen behatol az oktatasba és na-
gyon sok tisztazatlan kérdést vet fel, a pedagégusnak, mint vallalkozénak, vagy megren-
delének, vasarlénak a szerepével kapcsolatban.

A pedagdgusok bar heterogén, de igen nagy és értékes tarsadalmi réteget alkotnak,
amelynek aktivitasa a helyi és az altalanos politika szintjén is jelentkezhetne, és amely
a tomegtajékoztatason at ujszerl parbeszédet indithatna el a tarsadalommal. Igazan fi-
gyelemremélté korilmény, hogy a pedagogia milyen kevéssé tukrozodik a médiaban.
Csak a sztereotip és aktualis problémakban kerul széba, vagy egy-egy megszallott, s-
keres pedagogus portréjaban. Még a szépirodalom és afilm is csak sablonokkal épitkezik
a pedagogiaval kapcsolatosan, az iskola vagy a pedagogiai munka inkabb jelkép az ab-
razolasokban — a valosagos folyamatait illetéen szinte alig van érdeklédés iranta. Kozben
a pedagogia vilaga tele van érdekes, szines, paradigmatikus jelenségekkel, amelyekbal
a koztudatnak tobbet kellene megismernie ahhoz, hogy a pedagdgia nagyobb tarsadalmi
erove valhasson.

Tobb és hatékonyabb lélektani ismeret, kommunikaciés és viselkedés tréningek,
sztresszelaboracios es személyiségfejleszté modszerek, ujszeru csoporttechnikak, szer-
vezetkonzultacié és szervezetfejlesztés kellene a pedagogianak, az iskolaknak, amit leg-
Inkabb a pedagdgusok tudnanak maguknak kiharcolni és kialakitani. Ezaltal létre-
hozhat6 lenne a modern kornak megfelel6 uj pedagdégusi szerep és identitas.

Mozgalmakhoz, rétegek oneszméléséhez, foglalkozasok megujulasahoz eszmék és
vezeregyéniségek kellenek. Ezért nagy a feleléssége a pedagodgusok ,irastuddinak”.
Pszicholdgiat, tarsadalomtudomanyokat nehéz kivulrél bevinni a pedagdgiaba, ezt a ta-
naroknak kellene bellulrél kimunkalniuk, segitségul hiva ehhez a klils6 szakembereket
lletve a hatartertleteken dolgozdkat. Ehhez sok kiadvany, vita, tananyag és tudomanyos
kutatas kellene. Mindenképpen valamilyen relevans magatartastudomanyi szemlélet és
metodika képesithet a pedagdgiaban arra, hogy a Bertold Brecht altal hangoztatott ely,
a vizsgaljatok, szukségszeri-e, ami megszokott” elve érvényestilni tudjon, hogy a szok-
vanyos pedagdgiai helyzetet és folyamatokat kritikusan lehessen elemezni.

Lesz-e itt mozgas, valtozas, — nehéz megjosolni. Talan a hazai fejlédést elésegitené,
ha a kdzelmultat, a legutébbi 6tven évet probalnank atvizsgalni, mi is tortént igazan. Mi-
lyen elképzelések voltak, melyek a pedagdgiai gyakorlat valds adatai, milyen tényleges
Ideak, elméletek voltak irdanyaddk (a szocialista pedagdgia, a ,szocialista embertipus” ne-
velésenek jelszava mogott), kik és hogyan hatéroztak meg az eseményeket. Valészin(-
leg a valésag szociolégiailag nem rekonstrualhatd, hiszen kevés volt a kutatas, igy pél-
daul az oktatéi-neveléi hatékonysdag aligha allapithaté meg, a beiskolazasok, felvételik
\gazi determinansait az adatokbdl nem lehet megismerni. De a nyilvanos események re-
konstrualhatok és tanulséagosak. Nehany érdekes dolog, amely napjainkban is relevans
lehet, elindult, felvetddott.

Elsésorban Zsolnai Jozsef munkassaga, programja ilyen. Par excellence pedagdgiai
kisérlet volt ez, ujfajta kapcsolat néhany huméan tudoménnyal, politikamentes elméleti
alapok, az empiria vallalasa az eredmenyek megméretésében, a pedagdogus azonos-
sagtudatanak ujszeri kindlata, eredeti filozéfia” a tanuléhoz valé viszonyulasban. Sok
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nehézség, probalkozas, siker és meghiusulds a munka éveinek most mar hosszu, ne-
gyedszazadot felolel6 soraban. Talan ennek a mozgalomnak, pedagdgiai iranyzatnak a
megismerese és ertékelése a jelen és a jové dimenzidjabdl lehetne az a példa, amelyen
at a valtozas, a fejl6dés lehetdségei és utjai atgondolhaték. Ebben a példaban az a k-
l6bnlegesen érdekes, hogy valami bellilrél kezdédott meg, nem pedig valamilyen nevelés-
politikai eszmény/téveszmény — mint az eltelt 6tven év alatt legtobbszor tortént — prébalt
megvaldsulni, egyszerre, mindenitt, hanem kisérletben, kovetéssel és értékeléssel.
(Ahogyan ennek a jovében is lennie kellene, hiszen a differencialédé tarsadalomban a
jovében mar aligha lesznek tarthaték a kdzponti Gjitasok, a minisztériumi féemberek fe-
jébdl — mint a mitolégiaban Zeusz fejébdl Pallasz Athéné — kipattané otletek, amelyek
azonban a ,teljes fegyverzet’ — a pénz, a feltételek, a felkészités stb. — nélkil szoktak a
vilagnak e tajan eldékerulni ...).

A pedagdgia mai dilemmajara, a fejl6dés és valtozas gondjaira és ellentmondasaira
talan Zsolnai Jozsef életmivében, alkotasaban lenne érdemes megkezdeni a valaszok

keresését. Az alkoto itt van koztiink, és a helyzetelemzésnek, tervezésnek, progressziv
mozgasoknak aktiv részese lehet.




