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Egy osztalytermi megfigyelési rendszer
NEMETH NORA

A nyelvtanitds és a nyelvtanulds folyamatédnak Gsszetetisége kihivast jelent a
kutatdsban mind a pszicholégusok, mind az alkalmazott nyelvészek szdmara.
Az idegennyslv tanftdsdnak kutatdsakor legkézenfekv8bbnek az input” (pl. a
tanterv, a tananyag) vagy az "output” (pl. a didkok &ltal elért eredmények) vizs-
gélata mutatkozik. Kevesen teszik fel azt a kérdést, mely egy nyelvtanar szama-
ra taldn a legfontosabb

Mi térténik az osztalyteremben?

Az Un. "osztélyterem-kdzponti kutatas" (Classroom Oriented Research) azt vizsgél-
ja, hogy mi térténik akkor, amikor a tanar valéban taldlkozik a didkokkal. A kutatés tar-
gya maga az osztalyterem. Azt akarjuk megérteni, hogy a dolgok miért éppen fgy vagy
gy térténnek az 6ran: miért szerepelnek egyesek tébbet vagy éppen kevesebbet, mi-
lyen tipus( feladatokra keriil sor, mi jellemzi a diakok egymaskézti és a tanarral folyta-
tott integraci6jat és milyen hatassal van mindez a tanulék nyelvi elérehaladaséra.

Sokfajta megfigyelési eszkozt terveztek, irtak le és prébaltak ki azért, hogy az osz-
talyterem ne legyen tobbé "fekete doboz" a nyelvtanités kutatdsaban (Long, 1980).
Legismertebb kéziilik a FLINT (Foreign Language Interaction Analysis System), ame-
lyet a hetvenes évek elején Gertrud Moskowitz fejlesztett ki. (Részletes leirast lasd
Chaudron, 31-33). Ez eredetileg az a célt szolgalta, hogy a tanar objektiv visszajel-
zést kapjon munkajaré| és az osztalyban kialakult 16gkérrél. A mésik ismert programot,
a FOCUS-t 1977-ben dolgozta ki Fansellow. Ez az osztélytermi és az osztalyon kiviili
interakci6kat vizsgalja. (Részletes leirast lasd Chaudron, 33-40).

A Torontéi Egyetemen az 1980-as évek elején nagyszabasu kutatéprogramba kezd-
tek egy objektiv és konnyen hasznalhaté megfigyelési tablazat kifejlesztésére. Az
adatfelvételi eljarasnak a COLT (Communication Orientation in Language Teaching)
nevet adtak.

Négy éaltalanos témat vettek alapul: nyelvi elérehaladas, a tarsadalmi kérnyezet ha-
tasa a kétnyelv( fejl6désre, az instrukcié hatasa és a tanulék egyéni kiilonbségeinek
hatasa. Feltevésiik szerint a nyelvi kompetencia legaldbb harom elembdl tevédik 8sz-
sze, mégpedig a nyelvtan, a tarsalgasi szabalyok és a szociolingvisztika ismeretébdl.
Mindharom teriilet viszonylag egymastél fiiggetleniil fejleszthets. Feltételezték tovab-
b4, hogy a kiilénboz6 nyelvérai feladatokban mas-mas készség sajatithaté el és ezek
jelentdsen befolyasolhaték idegennyelvi programok segitségével. A kifejlesztett nyelvi
rendszer tehat az érai feladatok lefrasara irdnyult, kiilonds tekintettel a benniik hasz-
nalt nyelvi anyag karakterére.

Ez a kutatasi médszer tlint legmegfelelébbnek ahhoz, hogy - kissé 4talakitva ugyan
- magyarorszagi vizsgalatunkhoz felhasznaljuk.

Az osztalytermi megfigyelés egy tablazat alapjan torténik, melynek kategériai az
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idegennyelvi osztalyban a verbdlis interakcié legfontosabb jellemzéit rogziti. A tablazat
A és B részbdl all. .

Az A rész az idegennyelvi tanérét epizédok és tevékenységek szintjén frja le. A ka-
tegériak azt mérik, mennyire tekinthetd az adott helyzet valédi kommunikativ nyelv-
hasznalati szituaciénak. A megfigyelés az alébbi 6t kategériara épiil:

1. Tevékenységek: ide keriil az 6sszes epizéd és feladat, ami az 6rét alkotja.

2. A résztvevbk szervezddése: a tanar és a didkok viszonyét mutatja, tehéat azt,
hogy a didkok egyénileg, csoportosan vagy egyiitt dolgoznak.

3. Tartalom: a kommunikécié téméja - lehet maga az idegen nyslv (pl. nyelvtan), de
lehet més - személyes, iskolai vagy egyéb téma is.

4. A tanul6i nyelvhasznélat tipusai: itt jeloljik, hogy a didkok milyen nyelvi készsé-
gilket hasznaljék, tehat hogy frnak, olvasnak, beszéinek vagy hallgatnak valamit.

5. Felhasznélt anyag: a tanar Altal hasznélt oktatasi segédanyag (pl. tankényv,
hanganyag, tjsagcikk, stb.) tipusa, eredete és felhasznélasi médja kerill jeldlésre.

Az emlitett 6sszetevék viszonylag kdrvonalazottak, hiszen a kommunikativ nyelvta-
nitas irodalméban altalanosan hasznéljuk ket.

Az A rész percnyi pontossaggal idében is kéveti az 6érat. A kédolést egyetlen megfi-
gyeld végzi.

A tablazat B részének cime Kommunikativ jellemz6k. Ez jéval elméletibb, igy az
elemzés nem az 6ra alatt, hanem az 6rarél készitett magnéfelvétel alapjan torténik. A
vizsgélat minden feladat elején kezd&dik és két percig tart. A tablazatba az adott jelen-
ség egy perc alatti eléforduldsi szama kerill. A B rész elméleti kategériéi szoros Gsz-
szefiiggésben 4linak az A rész gyakorlati szempontjaival.

Az A részhez hasonléan itt is a legutébbi, kommunikéaciéval foglalkozé irodalomban
bevezetett kateg6riakat hasznéljak. Az eddig kismelt hét alapjellemz6 a kdvetkez6:

1. A céinyelv hasznélata: jelzi, hogy egy-egy feladatnal a tandr, illetve a didkok
anyanyelviiket vagy az idegennyelvet hasznéljak.

2. Informéciés hézag (information gap): jelzi, hogy a kért vagy adott informéci6
mennyire varatlan a felek szdméara. Nem meglepd, hogy a kommunikéciés motivacié
erdsen csokken, ha a kért informécié mar el6re ismert - ami igen gyakran elSfordul a
nyelvéréakon. (pl. Mit l4tsz ezen a képen? - kérdezi a tanar).

3. A beszéd hossza: méri, hogy a beszéldk mennyire igyekeznek kiterjeszteni mon-
dandéjukat, illetve lesz(kiteni azt egy mondat, egy székapcsolat vagy egy szé mini-
malis szintjéig.

4. Reagélas kédra vagy Uzenetre: ez a kategéria szoros Gsszefiiggésben &ll az A
rész tartalom nev( kategéridjaval. Azt mutatja, hogy a kommunikécié az idegen nyelv
formai aspektusara (nyelvtanra, kiejtésre, székincsre, stb.) iizenetet kozvetit. A kutata-
sok azt mutatjak, hogy az anyanyelv elsajétitasakor nagyobb szerepet kap a jelentés,
mint a helyes beszéd. (pl. az anya biztosan megdicséri a kisfiat, ha azt mondja Maci
Zokni. De ha a gyerek azt taldlja mondani A macinak kék zoknija van, amikor a zokni
valéjaban piros, az anyuka biztos kijavitja, nem tér6dve a nyelvi szerkezet helyessé-
gével).

5. Elhangzott kijelentések feldolgozésa: jelzi, hogy a parbeszédben reagélnak-e a
felek egymas kijelentéseire, azaz megismétlik, kommentaljak vagy esetleg bdvitik az
adott témat.

6. Beszélgetés kezdeményezése: anyanyelviinkdn elfogadott gyakorlat, hogy bar-
melyik fél kezdeményezhet beszéigetést. Az idegennyelvi 6rakon ez az ardny egy
irdnyba, a tanar felé tolédik el. (Majd akkor beszélj, fiam, ha kérdezlek! - mondja a ta-
nar). Ez a kategéria méri a didkok kezdeményezésének gyakorisagat.

7. A nyelvi formék relatlv szdkitése: az anyanyelvidl eltérSen, az idegennyelvi 6ra-
kon a didkokat meghatarozott nyelvi formak hasznélatara kényszeritik. A kommunika-
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tiv nyelvtanitds szakirodalma hangsulyozza annak szikségességét, hogy a didkok
olyan feladatot kapjanak, amelynek soran valédi kommunikativ tartalommal biré (ize-
netet kell atadniuk a rendelkezésre allé tudasanyag alapjan.

A COLT - bizonyos é4talakitasokkal - megfelel§ eszkdznek latszik magyarorszagi
alkalmazéasra. A megfelel§ valtoztatasok beiktatasaval a felhasznélas lehet6sége rop-
pant széles kér(: kimutathaték lennének példaul a hazai idegennyelvi oktatas altala-
nos jellemz8i (pl. tanéri beszédids,céinyelv hasznélata, nyelvtanra, készségek fejlesz-
tésére forditott id8, stb.). Osszehasonlithaték lennének bizonyos tanarcsoportok (pl.
anyanyelvi - nem anyanyelvi, kezdé - gyakorlott, stb.) és az altaluk elért eredmé-
nyek. Ezenkiviil a COLT eredményei 6sszekapcsolhaték mas tipus( adatfelvétellel (pl.
nyelvi vagy motivaciés teszt, csoportdinamikai vizsgélat, stb.). Reméljik, hogy a
COLT Magyarorszéagon is célba talal.
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