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Ot recenzio, avagy az
oktataspolitikatol a mintavétel
metodologiajaig
A nagy szdamban megjelené hazai pedagogiai témdjii kényvekbdl a
vdlogatds preferencidjdt az indokolta, hogy a neveléstudomdny
minden teriiletérol hasznos és relevdns informdciokhoz juthassanak
a tudomdnyos k6z6sség tagjai. Fontos szempont volt az is, hogy a
neveléstudomdny teriiletének legfontosabb paradigmdi, nézopontjai
kertiljenek ismertetésre olyan szerzok interpretdldsdban, akik (rész)
diszciplindjuk meghatdrozo kutatoi. Igy kertilt a vdlogatdsba
oktatdspolitikai, miivelodeéstorténeti, notorténeti, élettérténeti és
kvantitativ modszertani kétet is. Az Osszedllitdast magyardzza, hogy a
recenziok elolvasdsa utdn az olvasok teljesebb képet kaphatnak arrol,

hol is dll jelenleg a hazai neveléstudomdny és mely tendencick
hatdrozzdk meg tudomdnyunkat.

Kozmiiveltség és magantudas

miiveltség és magantudas ciml

tanulméanykotete az Uj Mandatum
Konyvkiadd Tdrsadalom és oktatas cimen
futd konyvsorozataban. A sorozatot az
1990-es évben hoztak 1étre, a rendszerval-
tozaskor azzal a céllal, hogy egy eleddig
Magyarorszagon kevésbé ismert 0j disz-
ciplina, az oktataspolitika eredményeit
mutassa be.

A kotet Saska 1980-as évek kdzepétodl a
kozelmultig megjelend tanulmanyainak
egy részét, vagyis az elmult 2 évtized leg-
fontosabb publikacioit adja kozre. A kotet
irasai az oktataspolitika legfontosabb kér-
déskorei koré csoportosulnak, amelyek a
kovetkezOk: tankotelezettség, tananyag-
szabalyozas; az oktatds centralizacidja
vagy decentralizacidja; az ismeretkozlés
vagy személyiségfejlesztés dilemmadja;
illetve megjelennek a természettudomanyi
és tarsadalomtudomanyi paradigmak,
nézOpontok Osszeiitkoztetései az oktatasi
rendszer kiilonb6z6é szegmenseiben.

Saska eredetileg 1999-ben megjelent A
tanulatlan faragatlan cimii tanulmanyaban
azt vizsgalja, mi az oka annak, hogy
hazankban csokken az olvasasmegértés
mértéke, valamint ugyanigy az elemi

2 007-ben jelent meg Saska Géza Koz-

matematikai tudasszint is. A problémafel-
vetés is érdekes, de leginkabb a tanulmany
megjelenésének ideje, hiszen egy évvel
vagyunk a vészharangokat megkonditd
2000-es PISA-vizsgalat felvétele el6tt.
Rengeteg olyan kérdést vet fel Saska,
amely a nevelés-oktatas kérdéskorében
jelen pillanatban, 10 évvel a tanulmany
megirasa utan is aktudlis — a recenzens az
olvasora bizza a dontést, hogy értékelje
oktatasunk ilyenfajta alakulasat.

Saska felteszi a kérdést, hogy — az &
igencsak kemény szavaival élve — az
,Lujbunkosag” jelenségével allunk szem-
ben, vagyis visszafelé tartunk azon az
uton, amely a 18-19. szdzadban az okta-
tasi torvények létrehozasaval megkezdo-
dott, vagy az elemzett tarsadalmi jelenség
egy altalanos tendencia normalis alloma-
sa, amely soran a kozoktatas egésze mint
kozszolgaltatas elveszitette a mindenkire
kiterjedd kozmuveltség atadasanak képes-
ségét. Felmeriilhet persze egy harmadik
— Saska altal nem targyalt — értelmezés is,
amit a médidban megjelend tarsadalomtu-
dosoktol is sokszor hallhatunk: nem fel-
tétleniil probléma, ha nem tokéletes a
diakok olvasdsmegértd képessége, hiszen
ezt a hianyossagukat ki tudjak egésziteni
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olyan kompetenciakkal, amelyekkel az
idésebb generaciok kevésbé vagy egyal-
talan nem rendelkeznek — példaul nagyon
hamar el tudnak késziteni egy PowerPo-
int-prezentaciot.

A szerzd két egymast nem kizaré okban
latja a tudasszint csokkenésének okat. Az
elsd ok a rossz koriilményekre, a tarsadal-
mi kornyezetre vonatkozik. Eszerint a
kozoktatas stlya erésen
meggyengiilt az elmult években — ez a
tendencia 1999 6ta csak er6s6dott —, mas-
részt pedig ahhoz, hogy az egyén piaci
sikereket érjen el, nem feltétlentil sziiksé-
ges az iskola altal kozvetitett tudasformak
egy része. A szin-

hangsulyt a technikai valtozasok analizala-
sara és ennek hatdsaira a didkok tanuldsi
motivacidiban. Gondolhatunk itt arra, hogy
évtizedekkel korabban a konyvnek mint
szorakozasi, kikapcsolodasi lehetdségnek
nem, vagy nagyon kevés konkurenciaja
létezett. Azota ez a helyzet megvaltozott,
elég csak az internetre és egyéb technikai
eszkozokre gondolni. Vagyis csokkent a
konyvek és ezaltal az olvasas szerepe, a
Gutenberg-galaxis kezdi atadni a helyét
egyfajta 0j vizualis kultiranak, amelynek
racionalitasara jellemzd, hogy az egyén
naponta 6rakon keresztiil a képernydt nézi.
A kotet egyik legérdekesebb tanulmanya

A ’képesség’és ‘isme-

vonalcsOkkenést

ret’ Adolf Hitler elmé-

magyarazhatja az is,
hogy idonként ujbol
¢és 1jbol felcsapnak a
pedagdgusok, politi-
kusok korébdl azok
a hangok, amelyek
szerint az iskolanak
nem feladata, hogy
Htudoskakat” nevel-
jen, vagyis elsdsor-
ban az ismeretkoz-
lésre épitsen, mert a

tarsadalom ttlnyomo
tobbségébdl nem
lesz tudos.

A masik lehetsé-
ges ok a kotet iroja
szerint: nem dolgoz-
nak a pedagogusok?

LA szerzo ket egymdst nem kizdaro
okban ldtja a tuddsszint csékke-
nésenek okdit. Az elsé ok a rossz

kortilményekre, a tdarsadalmi kor-

nyezetre vonatkozik. A szinvonal-
csokkenést magyardzhatja az is,
hogy idonkeént 11jbol és 11jbol fel-
csapnak a pedagogusok, politikui-
sok kérebol azok a hangok, ame-
lyek szerint az iskoldnak nem fel-
adata, hogy ,tudoskdkat” nevel-

Jen, vagyis elsésorban az ismeret-
kozlésre épitsen, mert a tdarsada-
lom tiilnyomo t6bbségebol nem

lesz tudos.”

leti és gyakorlati
munkdassagaban
cimet viseli. Saska
Géza tanulményéaban
azt a kérdéskort vizs-
galja, hogy egy totali-
tarius allam vezetdje
— jelen esetben Adolf
Hitler — hogyan véle-
kedik egy elsGsorban
oktatasi, szakmai kér-
déskort illetd vitaban,
az ismeretterjesztés
kontra személyiség-
fejlesztés, vagy mas-
képpen az oktatas
vagy nevelés prefera-
lasaban, amely Hitler
hatalomra jutasa utan

mar nemcsak szak-

Ha jol értem Saska
Gézat, akkor itt elso-
sorban nem arro6l van szd, hogy a pedagé-
gusok nem dolgoznak, hanem hogy egy
résziik inkabb rosszul dolgozik. Szerinte
az oktatasbol hianyzik a kdtet cimében is
megjelend kozmiiveltség, és inkabb a cim
masik szava: a magantudas dominal. Pél-
daul: ,,a tankényv megvalasztasa minden
egyes pedagdgus joga, s ebbdl az adodik,
hogy nem lehet a képzés egészének teljesi-
tését intézményesen garantalni, mert az a
pedagogus személyétdl fiigg” (46.).

Saska az objektiv, targyi kortilmények
bemutatasakor mintha nem helyezne elég
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mai, hanem politikai
és ezaltal — weberi értelemben — uralmi,
fegyelmi kérdéssé is valik.

Hitler oktataspolitikaja és/vagy oktatas-
szociologiaja két szoval irhato le: tudaselle-
nesség ¢és nevelésorientaltsag. Elképzelései
szerint az iskolanak nem feladata, illetdleg
kevésbé fontos feladata az, hogy a didkok
fejét értékes tudasformakkal, ismeretekkel
toltsék meg, inkabb az a cél — a biologiai
indittatast fajelméletb6l kovetkezéen —,
hogy a nevelés altal tokéletesen engedel-
meskedd, kiviilrél vezérelt allampolgarokat
alakitson ki az oktatasi rendszer. Ez a gon-
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dolatsor keriilt 4t a manifeszt (és latens)
tantervekre is, €s ez hozta létre azt a sajatos
pedagbgia hierarchiat, amely piramis csu-
csan a test (a biologikum) nevelése, maso-
dik pozicioban a jellem formalasa és leg-
utolsd helyen — mintegy mellékesen — a
tantargyi képzés all.

A tananyagoktatds annyira hattérbe szo-
rult, hogy a tantargyak oktatasaban a leg-
nagyobb hangstly nem az ismeretek koz-
lésére, hanem a tudasatadas folyamatan
keresztiil a tanulok jellemének, lelkiileté-
nek, belsd diszpozicidinak — a hitleri
(oktatas)politikdnak megfelelé — attransz-
formalasa keriilt. Erre j6 példa a torténe-
lem tantargy. Hitler szerint a torténelemta-
nitas elsddleges feladata nem az, hogy
szaraz évszamokat magoljanak a didkok,
hanem hogy a sajat nép torténelmének
tudasanak révén nevelni lehessen altala.

Ahhoz, hogy az el6bb emlitett cél
megvaldsuljon, sziikkségesek a hitleri
ideologiat hirdetd tanarok is. Az idealis
tanar prototipusa Hitler szerint az 6 real-
iskolai torténelemtanaraban, dr. P6tsch-
ben 6l1tott testet. Az emlitett tanar a tor-
ténelmet leginkabb ideologiai nevelésre
hasznalta fel. Erdemes elgondolkodni
azon, hogyan alakult volna a 20. szazad
torténelme, ha a Hitler torténelemtanara
tanitasi modszerében melldzi az ideolo-
giai nevelést, és helyébe a weberi érték-
mentesség elvét helyezi — bar tudjuk,
hogy ez a ,,mi lett volna, ha” tipikusan
torténelmietlen kérdése.

Megjegyzendd, hogy Saska nyelvészeti
fejtegetéseit, kiillondsen 4 miiveltség, a
kultura, a tanulds és a tudas szavak jelen-
tésvaltozatai cimi tanulméanyban, gyakran
nem tlinnek eléggé bizonyitottnak. Feltéte-
lezi példaul, hogy a gorog ’paidagogos’
sz6 ¢és az Osi urali ’tapogat’ kifejezés
ugyanazt a fogalmat jelenti, de hidnyzik az
allitas empirikus alatdmasztasa.

A kotet szerkesztése, formai kivitelezé-
se sajnos nem all dsszhangban a benne
leirt, vitara, gondolkodasra készteté meg-
allapitasokkal. A tanulmanyok egy részé-
nél nem taldlhatok els6 megjelenésiik
adatai (datuma, ideje), tobbszor eléfordult,
hogy az irodalomlistabol hianyzik egy-egy

idézett tanulmany, és eliitések, elvétések is
eléfordulnak a kdtetben.

Séska Géza (2007): Kozmiiveltség és magantudds. Uj
Mandatum Konyvkiado, Budapest.

A rozsa és a reneszansz ember

2008-ban jelent meg Géczi Janos, a
Pannon Egyetem docense 0j kdnyve A
rozsa és jelképei. A reneszansz cimmel. A
konyv szervesen illeszkedik Géczi életmii-
vébe, hiszen a szerzének ez a 6todik olyan
monografiaja, amely a rézsa kultartorté-
netét tanulmanyozza. Az eddig megjelent
monografiai az antik mediterraneum és a
keresztény kozépkor rézsaszimbolumait
mutattdk be, mostani mivében pedig a
reneszansz kori rézsadbrazolasokat és a
hozzajuk fiz6d6 jelképeket tarja az érdek-
16d6 olvasok elé.

Géczi Janos konyvei feltard és hiany-
potlo jellegtiek is, hiszen a hazai miiveld-
déstorténeti kutatasokban kevéssé vannak
jelen az egyszempontu monografikus igé-
nyll és jellegi munkak (pozitiv kivétel
példaul Stirling Janos Magyar reneszansz
kertek a XVI-XVII. szazadban cimi kony-
ve). Valoszintileg azért nem kapott ez a
tertilet olyan figyelmet, amilyent megérde-
melt volna — a német, angol, francia szak-
irodalomban sokkal hangsulyosabb —,
mert az ilyen kutatdsok megkdvetelik a
sokszor egymast atfedo vizsgalati és kuta-
tasi modszereket, interdiszciplinaris meg-
kozelitési modokat.

Géczi monografidjaban elsdsorban azt a
valtozast mutatja be, amely a reneszansz
koraban végigvonult a rézsa mint virag és
jelkép motivuman. A reneszansszal telje-
sen Uj mivelddéstorténeti kor és stilus-
iranyzat alakult ki — a kozépkori hagyo-
many szerves folytatdsaként —, amely oria-
si véltozasokat idézett el az élet minden
terliletén. Ez a transzformacié nem hagyta,
hagyhatta érintetleniil a rézsak univerzu-
mat sem. Géczi ennek a jelentds ,,forrada-
lomnak” a menetét és elemeit mutatja be
1épésrol 1épésre.
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A szerzé f6 allitasa az, hogy a rene-
szansz rdézsadbrazolasok nem szakitottak
teljesen a kozépkori rézsahagyomanyok-
kal, hiszen azokbol alakultak kik, hanem
az ,,jjasziiletés” korszakanak megfeleld-
en Uj tartalmakkal, perspektivakkal boviil-
tek. Az 0j szemléletmdd hatasara a rozsa
¢és jelentései atkeriiltek a szakralitas vila-
gabodl a profan, a vilagi gyakorlatba. A
kozépkori gyakorlat megujitasaként a
roézsa mint szimbolum a mindennapi élet
uj teriileteit hoditotta meg. Mig a kodzép-
korban a rézsa Jézus, Szliz Maria vagy
mas szentek privilégiuma volt, addigra ez
a kizarolagossag az 0j korszakban eltlint,
és a jelkép ,leszivargott” a tarsadalmat
alkotd egyén szintjére.

A rozsaabrazolasok megujitasaként, 1j
tartalmakkal valo feltdltésével a rene-
szansz alkotoi visszanyultak az antikvitas
és patrisztika szerzoinek frissen feltart
vagy ujrafelfedezett munkaihoz. Ezért
lesznek népszerliek az antik hagyoma-
nyok, ezért lesznek teletiizdelve példaul
Vergilius, Ovidius miiveibdl vett idézetek-
kel és kiilonb6z6é pogany mitologiai ele-
mekkel a képzémiivészeti alkotasok. Itt
gondolhatunk Botticelli Venus sziiletése,
Tiziano Flora cimili alkotasaira €s mas
korabeli alkotok munkaira.

Giovanni Boccaccio az els6k kozott
volt, aki eddig ismeretlen, 4] jelentésekkel
ruhazta fel a rozsa viragat. Boccaccio
Dekameronjaban a rozsa jelentései kozott
megjelenik a szerelmi és erotikus tartalom
is. Szadmtalan novellindjaban a rozsa ugy
szerepel, mint egy személy, a szerelmi
kedves szinoniméja. A virdg egyarant
jelenthetett n6t és férfit is. Ugyanakkor a
Dekameronban megtalalhat6 a transzcen-
dentalitas atértelmezett szala is — az
erotizmus mellett —, hiszen a reneszansz
kert, ha latens formaban is, de a mennyei
paradicsom megformalasaként, a teremtett
vilag — a kert — Isten csodalatos miiveként
is értelmezhetd.

Valtozasok nemcsak a vilagi rozsahasz-
nalatban kovetkeztek be, hanem a
szakralitas teriiletén is. Ekkor terjed el a
rozsafiizér hasznilata mint 4jtatossagi
gyakorlat és alakulnak ki Eurdpa-szerte a
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rozsaflizér-tarsasagok. Mig a kdzépkorban
Mariarol a Fajdalmas Anya-képe keriilt
monopolhelyzetbe — példaul az Omagyar
Maria-siralomban —, addig ez a Maria-fel-
fogas a reneszansz idején ugyancsak atala-
kult, és Jézus anyja mar feliigyel6 és koz-
vetitd szentként jelenik meg.

A kozépkor roézsahagyomdényaihoz
képest talan a legnagyobb valtozas az
emberi test és a rozsa kapcsolatan beliil
tortént. Mig a kozépkori abrazolasokban a
rozsa leggyakrabban a szakralitasra utalo
virag volt, addig a reneszansz ezt a képet
kibdvitette, és elsdsorban a pogany szer-
zOk hatasara a rdzsa erotikus tartalmu, a
szexualitasra utal6 szimbolumként is meg-
jelenik. Erre talan a legjobb példa Tiziano
Urbinoi Vénusza, ahol a mezteleniil fekvo
n6 jobb kezében vords rézsat tart, mig bal
tenyerével nemi szervét takarja el, és ezzel
mintegy felhivja a figyelmet a n6i agyék
és a rozsa kozti kapcsolatra.

A szakralitas bizonyos formaban meg-
maradt, csak a szubjektuma valtozott meg.
Eddig az imadat targya az Isten vagy vala-
mely szent volt, a reneszanszban azonban
ez megfordul, és a profan nét ruhazzak fel
isteni, istenndi tulajdonsagokkal. Tehat
egy szemléletbeli valtozas keretében az
1] ember” elvesz a transzcendenciatol
egyes szentségi tulajdonsagokat, de ezek a
tulajdonsadgok nem tiinnek el, hanem atru-
hazodnak egy kézzelfoghatdo személyre
vagy érzésre: a nore, illetve a szerelemre.
Ett6l kezdve jelenik meg a né mint ,,szent
szakramentum”, ez a jelentéstartalom
érhet6 tetten példaul Petrarca Laurajaban,

Géczi kifejti, hogy a rdzsa nemcsak az
emlitett teriileteken jelenik meg és hoz
eddig nem ismert jelentéstobbletet, hanem
Shakespeare rozsaképein keresztiil felbuk-
kan a politika vilagdban is. A r6zsak habo-
rijaként ismert tronharcban valik az angol
politikai élet meghataroz6 elemévé a
rozsa. A viszalyban két csalad harcol az
angol tronért, a York haz, amelynek jelké-
pe a fehér és a Lancaster haz, amelynek
pedig a piros rézsa. A haboru befejeztével
megtorténik a rézsaképek egyesitése, ami
ilyenforman a két csalad Osszeolvadasat
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jeleniti meg: a piros rozsa kozepébe egy
kis fehér rozsa kertiil, amely az angol kira-
lyi haz jelvényévé valik.

A szerz6 monografiajaban kiilon fejezet-
ben tér ki és mutatja be a Karpat-medence
rozsatorténetét. Itt Balassi Balint munkas-
sagaban érhetd tetten leginkabb a rene-
szansz kori rozsajelképek atalakuléasa.
Miiveiben egyarant megjelennek a vilagias-
sag és vallasossag motivumai, az antik és
tudés humanista miiveltség jelképei, vala-
mint a féuri szabadossag jellemzd jegyei is.
A Balassinal talalhaté rézsakkal kapcsola-
tos jelképek legnagyobb része szerelmi tar-
gyt mibe agyazodik be, a rozsa gyakran
erotikus tartalmu jelentéssel is bir. A kor-
szakban Balassi torok nyelvtudasa és a
kialakult torténelmi helyzet miatt kapcso-
latba keriil a torok divankoltészettel s ezen
keresztiil a torok rdézsaképekkel, és ez
megtermékenyitleg hatott mlivészetére.

A korszakban lezajlo reformacio hatasa-
ra szintén nagy valtozasok torténtek a
rozsaképek szimbolumainak megjelenésé-
ben és értelmezésében. A protestans valla-
sokra jellemzdé puritanizmus és az
abrazolasellenes torekvések kihatottak a
rozsaabrazolasokra is. A protestans egyha-
zi miivészetben megtalaljuk a rozettakat és
egyes esetekben a rozsakat is, de nemcsak
az abrazolasok mennyiségében torténtek
jelentds valtozasok, hanem mindségében,
szemléletében is. A protestantizmus rozsa-
jelképei koziil kikeriilnek a néi tartalmuak,
igy a Szliz Maria-abrazolasok is, hiszen a
reformmozgalmak elképzelései ellentéte-
sek a katolikusokra annyira jellemzd
Maria-kultusszal.

Az olvaso idénként ugy érzi, Géczi Janos
nem is a r6zsat, a rozsakat vizsgalja monog-
rafidjaban, hanem a rézsan keresztiil az
ujjasziiletett, reneszansz ember érzéseit €s
gondolatvilagat. Valdjaban a rozsa csak egy
virdg: az egyén az, aki jelképekkel, szimbo-
lumokkal, allegoridkkal ruhdzza fel. fgy az
ember, az értelemmel és érzelemmel ren-
delkezd egyén keriil a mii kozéppontjaba. A
rozsa csak egy nagyitd, szemiiveglencse
vagy éppen tiikor, amelyen keresztiil a tor-
ténelmet alkoto, értelmez6 és felépitd indi-
viduum vilagaba bepillantast kaphatunk.

Géczi Janos monografidjaban elsésor-
ban a ,,szemmel 14athatd” rézsdk megjele-
nését, jelképeit elemzi a reneszansz kor-
ban. Ezen kutatdsi metodologia miatt a
mas érzékszervekhez kapcsolodd megis-
merési formak kimaradtak a vizsgalodas-
bol. igy a kutatas nem tért ki arra a teriilet-
re, hogy a rozsak hogyan és milyen mdodon
jelentek meg a reneszansz zenében, mind a
profanitas, mind a szakralitas teriiletén.
Emiatt homalyban marad, hogy a rene-
szansz zene klasszikusai, Palestrina és
Lasso alkotdsaiban mennyire jelenik meg
a rozsamotivum, illetve a profan zenét
tekintve a reneszanszban annyira kedvelt
madrigalokban hogyan jelenik meg a rozsa
mint szimbolum.

A szerz6 mivében megprobalta Ossze-
gyljteni és tematizalni a reneszanszban
megjelend rozsaképeket, viszont a tema-
tizacio, a tipologizalas munkajat nem sike-
riilt teljes mértékben kifejtenie. Hianyzik
egy olyan fejezet, amely rendszerezi a
megjelend roézsajelképeket, bemutatja,
hogy mely szimbélumok fejezik ki a ,,faj-
dalmas rozsakat”, a ,,paradicsom rozsait”,
vagy éppen a ,szerelem rozsait”. Széle-
sebb perspektivaban nézve nem deriilt ki,
hogy fo6ldrajzi egységek szerint hogyan
gondolkodtak a rdézsakrol, vagyis egy
északi humanista rézsahasznalata miben
kiilonbozott — vagy egyezett meg — egy
déli humanista rozsafelfogasaval. Ez kiilo-
ndsen a reneszanszhoz tartozo individua-
lizmus megjelenése miatt érdekes, hiszen
a kozépkor homogenizacios folyamatainak
meggyongiilésével — a vallas hattérbe szo-
ruldsaval — mar szabad volt ,,masképp”
értelmezni az emberi élet és a természet
kiilonb6z6 megnyilvanulasait.

A kovetkezd kritikai észrevétel a mil
tartalmi felépitéséhez fizodik. Mivel Pet-
rarcat tartjuk az itdliai reneszansz elsd
kiemelked¢ lirikusanak és humanista tudo-
sdnak, ezért Petrarca és a petrarkizmus
rozsaképeinek bemutatéasa tobbet érdemelt
volna egy alfejezetnél, kiilondsen ugy,
hogy kortarsa, Boccaccio rozsainak elem-
zése egy egész fejezetet kitolt.

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy
Géczi Janos konyvének olvasdja minden-
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fajta nyelvi nehézség nélkiil kap kézhez
egy nagyon alapos és rendkiviil szinvona-
las monografiat. A konyv elolvasasa utan
kozelebb keriilhetiink a reneszansz kori
ember gondolkodasvilagahoz és megérté-
séhez, valamint felfedezhetjiik, hogy az
emberi vilag egy kis szeletében, mikro-
kozmoszaban — példaul a rozsaban — leké-
pezbédik az egész tarsadalom vilagképe,
makrokozmosza. A koényvet széles pers-
pektivaja, tudomanyteriileteket atfedo jel-
lege miatt jo szivvel

ajanlhatjuk nevelés-

felkérésre. Ezeket a visszaemlékezéseket
olvashatjuk a frissen megjelent konyvben.
Akutatas témaja jelzi, hogy a Prohaszka-
¢életmii feldolgozasaban a magyar pedago-
giatorténetnek adossagai vannak. A szer-
kesztok ezt a hiatust igyekszenek csokken-
teni forraskozlésiikkel. Ez még akkor is
igy van, ha a 21. szdzad elején mar nem
tinik elég modernnek Prohaszka pedago-
gidja, hiszen allasfoglalasa szerint a peda-
gogianak mint tudomanynak filozéfianak
kell lennie és a tani-

tasnak, nevelésnek

torténészeknek,
mivelodéstorténé-
szeknek, tarsadalom-
tudosoknak és biolo-
gusoknak is.

Géczi Janos (2008): 4
rozsa és jelképei. A rene-
szansz. Gondolat Kiado,
Budapest.

Az iskolai
emlékezet
allando6saga

Erdekl8déssel vet-
tem kezembe Goln-
hofer Erzsébet és
Szabolcs Eva kdzé-
sen szerkesztett Isko-
la és torténeti emlé-
kezet. Felmérés
1947-48-bol ciml
kényvét. Erdekld-
déssel, hiszen izgal-
mas olvasmanynak
igérkezik régebbi

,Géczi Janos monogrdfidjaban
elsésorban azt a vdltozdst
mutatja be, amely a reneszdansz
kordban végigvonult a
rozsdanak, mint virdgnak és
Jelképnek a motivumdn. A
reneszdnsszal teljesen 1ij
miuivelodéstorténeti kor és
stilusivdanyzat alakult ki — a
kozepkori hagyomdny szerves
Jfolytatdsaként -, amely oridsi
vdltozdsokat ideézett eld az élet
minden teriiletéen. Ez a
transzformdcio nem hagyta,
hagyhatta érintetlentil a rozsdak
univerzumdt sem. Géczi Jdnos
ennek a jelentos ,forradalom-
nak” a menetét és elemeit
mutatja be lépésrol
lepésre.”

els6sorban miiveltsé-
get, kultarat kell
adnia. Ez a nevelés-
tudomanyi felfogas
pedig meglehetdsen
messze all a mai
kompetencia-alapt
oktatastol.

Golnhofer Erzsé-
bet és Szabolcs Eva
azzal a céllal jelen-
tették meg kutatasu-
kat, hogy visszahoz-
zak, hangsulyossa
tegyék — a szemé-
lyes dokumentumok
vizsgalatan keresz-
tiil — a mikroszinti
elemzéseket a neve-
léstorténeti szakiro-
dalomban meglevd,
tobbnyire makro-
szintli megallapita-
sokkal szemben.

A kotet szerkezete
két részre oszthato.
Az els6, rovidebb

korok diakjainak

memoarjait, vissza-

emlékezéseit olvasni iskolai tapasztalata-
ikrol. Kotetiikben Prohaszka Lajos 1947—
1948-ban félbemaradt, az utolso fél évsza-
zad iskolajaval foglalkozo kutatasat ren-
dezték sajto ald, melyben Prohaszka tobb
mint szaz, tobbségiikben értelmiségi sze-
mélyt kért fel arra, hogy emlékezzenek
vissza, irjak le elemi és kdzépiskolai élmé-
nyeiket. Osszesen 117 személy vélaszolt a

142

fejezet modszertani,

elméleti bevezetot
tartalmaz; ugyanitt a szerkesztok hét elem-
z¢ési lehet6séget ajanlanak fel az Ossze-
gyujtott valaszok értékelésére. Ezek a
kovetkezok: a visszaemlékezés €s a torté-
neti 1d6, a visszaemlékezés sajatossagai,
emlékek a tarsadalmi rétegzodésrdl és a
vallasi toleranciardl, az iskolai mult fosze-
repldi: a tanarok, a félelmet (is) keltd isko-
la, az ankét idejéhez (1947-48) tapado




Kritika

iizenetek. A konyv masodik, legnagyobb
terjedelmil részében a valaszok (az ankét)
szovegét kozlik, kiegészitve a személyek-
hez tartoz6 életrajzokkal. A kotet feloszta-
sabol is kovetkezik, hogy Golnhofer
Erzsébet és Szabolcs Eva elsésorban for-
raskozlésnek szantak miiviiket.

A megkérdezett személyeket hét cso-
portra lehet bontani: tanitok, tanarok (15
személy); egyetemi oktatok, egyetemi
tanarok, akadémikusok (23 személy);
orvosok, pszichologusok (11 személy);
egyhazi személyek (24); miivészek (24
személy); gazdasdgi, allami szférahoz
kapcsolodo személyek (18) és az ismeret-
lenek (2 személy), akiket nem sikeriilt
beazonositani. Amint a felsorolasbol is
lathatova valik, a megkérdezett 117 egyén
donté tobbsége (gyakorlatilag mindegyi-
kiik) értelmiségi, igy a minta nem tekint-
hetd reprezentativnak. A férfi-nd arany jol
mutatja a nék kozépiskolai iskolazottsagi
szintjét a 20. szazad elején: a megkérde-
zettek kozott 103 férfi, 12 n6 és 2 ismeret-
len személy talalhat6. A kutatdsban részt
vevOk mintegy kétharmada a dualizmus
iddszakaban jart iskolaba, a tobbiek pedig
az azt kovetd, 1939-el bezaro idészakban.

Ha az egyes eseteket kategorizalni pro-
baljuk aszerint, hogy a visszaemlékezok
hogyan itélik meg — pozitivan, negativan,
illetve vegyesen — az iskolapadban eltol-
tott hossz( éveket, akkor arra az érdekes
megallapitasra juthatunk, hogy a valaszo-
1ok koriilbeliil 35-40 szazaléka pozitivan,
koriilbelill ugyanennyi szazalékuk vegye-
sen és minddssze 20 szazalékuk negativan,
meglehetésen rosszul, neheztelve emlék-
szik vissza iskolai élményeire. Felvetdik
a kérdés, hogy mi lehet a meglehetdsen
pozitiv dsszkép oka, hiszen a kiilonb6z6
esetekben szép szamban emlitik a felligye-
let és blntetés kevésbé humanus oldalat,
az iskolai élet negativ hatasait, és 0gy
tlinik, mégsem ezek a szempontok az ité-
lethozatal donté faktorai. Valosziniileg
nagy szerepet jatszik az eredmények ala-
kulasaban, hogy a Prohaszkaék altal szer-
vezett kutatas mintaja els6sorban az értel-
miségre terjedt ki, igy az alsobb tarsadalmi
rétegek kimaradtak a szorasbol. Ez még

akkor is igy lehet, ha a kutatdsban részt
vevl személyek jelentds része iskolaskora
idején még nem tartozott az értelmiségi,
kozéposztalybeli réteghez: éppen az iskola
volt az a tarsadalmi intézmény, amely eld-
segitette intergeneracios mobilitasukat,
még akkor is, ha néhany pofon, nyakleves
volt a felemelkedés ara. Vagyis visszate-
kintve a kutatas résztvevoi tgy élték meg
iskolai éveiket, hogy — minden negativ
vonasa ellenére — ennek a helynek koszon-
hetik tarsadalmilag elismert és megbecsiilt
pozicidjukat, statusukat, ezen évek nélkiil
nem valhattak volna azza, akik a késobbi-
ekben lettek.

A kutatas talan legérdekesebb esetei id.
Gyokossy Endre és ifj. Gyokossy Endre
(apa és fia) beszamol6i voltak. gy nem-
csak a szélesebb korszakot tekintve talal-
hatunk kiilonbségeket iskola és iskola
kozott, hanem a sziikkebb csaladi iskolaél-
ményeken beliil is. Id. Gyokossy Endre
egyszerii szabomester fia volt, aki iskola-
janak, tanarainak és szorgalmanak kdszon-
hette, hogy késoébb sikeriilt jogi diplomat
szereznie. A tarsadalmi mobilitds esélye és
annak megvaldsitasa vissza is cseng irasa-
ban: iskolairdl, iskolatarsairdl, tanarairdl
rendkiviil j6 véleménnyel van. Negativu-
mot minddssze egyet emlit, de késdbb
abban is igazat adott pedagogusanak, osz-
talyfonokének. Azt hinnék, hogy fia is
hasonld élményekkel rendelkezik iskolai-
r6l, mivel 6 — apjaval ellentétben — mar
értelmiségi csalad gyermekeként kevesebb
tarsadalmi és kulturalis hatrannyal kellett,
hogy szembenézzen; azt valdszinUsithet-
nénk, hogy apja mar kitaposta szamara az
utat, de legnagyobb meglepetésiinkre nem
igy tortént. Ifj. Gyokossy Endrének szinte
csak negativ élményei vannak elemi és
kozépiskolairdl — pedig jeles tanulo volt —,
csak egy-két kivalo tanarat tudja megemli-
teni mint pozitiv példat. Ennél a pontnal
azt mondhatjuk, hogy akar egy csaladon
beliil is nagy kiilonbségek jelentkezhetnek
az iskola vilaganak észlelése, tapasztalasa
kozott, még akkor is, ha bizonyara az ido-
sebb csaladtag véleménye prekoncepcio-
kat kelt a fiatalabb generacioban, vagyis a
mindennapi tapasztalat feliilirhatja a tarsa-
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dalmi, csaladi hagyomanyokat, visszaem-
1ékezéseket.

Az olvaso akarva-akaratlanul Gsszeha-
sonlitja a korabbi didkok élményeit a sajat-
jaival. Emiatt a kdnyv elolvasasa utan felte-
hetjiik a kérdést: vajon kozel szaz év alatt
mennyit valtoztak az iskolai visszaemléke-
zések strukturdi, valtoztak-e egyaltalan?
Sokféle valasz sziilethet, de az bizonyara
elmondhat6, hogy bizonyos jelenségek
megléte mintha allandosagot mutatna az
iskola valtozo, fejlédo, halado vilagaban.
Az elmélet és a praxis kozotti, athidalhatat-
lannak tiind szakadék, a didkok nem megfe-
leld felkészitése az iskolan kiviili életre,
néhany tankonyv idejétmult volta, a felelés-
tol valo félelem, bizonyos esetekben a tar-
sadalmi egyenl6tlenségek ujratermeldése
a zart falak kozott, a nem megfeleld, kielé-
gité kapcsolat tanar—didk és tandr—sziild
kozott, egyes tanarok ,,uralkodasa” a gyer-
meki 1élek és élet felett: mind-mind olyan
jelenségek, amelyek idotallonak és mindig
is jelenlévonek tlintek, tinnek.

Ugyanakkor a konyvet olvasva tanti
lehetiink a szegény sorbol felemelkedd
gyermekek sikerének, az iskolai bajtarsias-
sagnak, a vallasi tolerancia megnyilvanula-
sanak, az Uri szarmazasu és az egyszerd
parasztgyerekek tarsadalmi kiilonbségeket
athidal6d kapcsolatanak, kiemelkedd tanar-
egyéniségek jelenlétének.Golnhofer Erzsé-
bet és Szabolcs Eva miive olyan konyv,
amely elgondolkoztatja az olvasot, tovabbi
kutatasokra és kérdésekre 0sztondz. A visz-
szaemlékezések szinte ontjak magukbdl a
kiilonboz6 elemzések (torténelmi, szociolo-
giai, pszichologiai stb.) lehetdségeit. Olyan
gyljtéssel van dolgunk, amelyekhez nap
nap utan visszatérhetiink.

Az eclemzési és kutatasi lehetdségek
kifogyhatatlannak tin6 volta miatt a
konyv ajanlhato torténészeknek, (oktatas)
szociologusoknak, pszichologusoknak,
tanaroknak és mindazoknak, akik a mult
példain keresztiil (is) dnmaguk megérté-
sére torekednek.

Golnhofer Erzsébet és Szabolcs Eva (2009, szerk.):
Iskola és torténeti emlékezet. Felmérés 1947—48-bol.
Gondolat Kiad6, Budapest.
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Hoélgyek napernyével és napernyé
nélkiil

Kéri Katalin, a Pécsi Tudomanyegye-
tem docense Holgyek napernyével. Nok a
dualizmus kori Magyarorszagon 1867—
1914 cimmel régi-uj konyvet jelentetett
meg. Uj a megjelenés idejét tekintve, de
régi, mert a konyv alapjat a szerz6 1997-
ben megirt doktori értekezése adja. Kéri
Katalin mive jol illeszkedik eddigi mun-
kai ko6z¢, hiszen el6szeretettel foglalkozik
¢és foglalkozott a nétdrténet problematika-
jéval. Eddig megjelent 6nall6 miiveiben a
mohamedan nék helyzetét (Holdarcu, kar-
csu ciprusok; Nevelésiigy a kozépkori isz-
lamban), mostani irasaban pedig a dualiz-
mus kori nék ¢életét mutatja be. A megje-
lent mi a hianypotld irodalmak kozé
sorolhatod, hiszen a magyar torténetiras
vakfoltjat képzi a notorténet kutatdsa. A
szerz0 ezt a hidnyt igyekszik csékkenteni,
kisebbiteni kutatasaval.

A nétorténet a nemzetkodzi torténetiras
egyik meghatarozé 4ga. Ehhez szervesen
kapcsolddik Kéri miive, mar csak metodo-
szertanaul az Osszehasonlitd modszert
valasztotta. Vagyis a konyv minden fejeze-
te eurdpai, észak-amerikai kitekintéssel
kezdddik, ebben a viszonyrendszerben
probalja elhelyezni a magyar ndk tarsadal-
mi, gazdasagi, politikai, emancipacios
helyzetét, torekvéseit.

Az els6 két fejezet (4 notortenet kutata-
sa, A nétorténet forrdsai) nem tartoznak
szorosan a torténeti fejezeteket bemutatd
f6 részekhez, de sok értékes anyagot, for-
rast nyljthatnak a téma irant érdekl6do
olvasok szamara.

A harmadik fejezet bemutatja, hogy az
¢észak-amerikai, eurdpai és magyar kortar-
sak hogyan vélekedtek a nékr6l, valamint
a n6kép milyen valtozadsokon ment keresz-
till a vizsgalt korszakban. Kéri szerint az
ebben a kérdésben megnyilatkozokat két
taborra lehet osztani: a tradicionalis és a
modern nézeteket vallokra. Az el6bbiek a
korszak kezdetén nagyobb szdmmal jelen-
tek meg a tarsadalom kiilonb6z6 rétegei-
ben, a tarsadalmi nyilvanossag férumain,
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mig az utdbbiak szamszeriileg kisebbséget
alkottak. A valtozas azonban lassan, de
biztosan bekovetkezett, ahogy a nék gaz-
dasagi, politikai, oktatasi jogai egyre szé-
lesebb korben kiterjedtek.

A negyedik fejezet az egyik legfonto-
sabb ndi emancipacios jog, a szavazati jog
megszerzésért vald kiizdelmet mutatja be.
Magyarorszag ndi allampolgarai egy
részének 1925-ben adta meg a szavazati
jogot. Vagyis Magyarorszagon szamos
europai orszagot megeldzve élhettek a nék
— jollehet szigoru cenzusos renden beliil —
valasztdi jogukkal. A szavazati jogot meg-
ado 1925. évi XXVI. torvény szigora
megszoritasokkal élt a ndi (és férfi) valasz-
tojog tekintetében. Ezzel a jogi aktussal
Magyarorszag olyan orszagokat ,,el6zott
meg”, mint Spanyolorszag, Olaszorszag,
Franciaorszag vagy Portugélia.

A kovetkezo rész a leanynevelés kérdés-
korét mutatja be. Végigtekinthetjik a néi
oktatas kiterjedésének utjat az elemi isko-
1aktol kezdve egészen az egyetemi felso-
oktatasig. Kéri szerint egyetemeink ndi
hallgatok el6tti megnyitdsdban a legna-
gyobb szerepe Wlassics Gyula kultuszmi-
niszternek volt, aki 1895-ben kelt rendele-
tében engedélyezte a budapesti és a kolozs-
vari fels6foku intézmények szamara a noi
hallgatok felvételét.

A hatodik egység a n6i munkavallals
helyzetét mutatja be. A néi munkavallalas
genezise a n6k egyéb — oktatasi, politikai
— jogai kiszélesitésének. A politikai és
miivel6dési jogok kiterjesztésének hatteré-
ben dontd stllyal esett latba az eurdpai
gazdasag atalakulasa, a ndk egyre jelent6-
sebb tomegeinek munkavallalasa. A nék
munkaba allasa sziikségessé tette tanula-
sukat, a formalis oktatasi rendszerben valo
megjelenésiiket, gazdasagi szerepvallala-
suk pedig megnyitotta a kaput a politikai
jogok koveteléséhez.

Kéri kifejti, hogy a néi munka 6nmaga-
ban nem modern jelenség, hanem az
ujdonsag a ndi foglalkoztatottsag szerke-
zeti atalakulasaban rejlik. A nék az ipari
tarsadalmat megel6z6 korszakokban is
dolgoztak, munkat végeztek, hiszen a
korabbi szazadokban is talalhatunk szép

szammal fono- és szovonodket, dajkakat és
mas foglalkozasok képviseldit. A nagy
valtozast — a n6i foglalkoztatottsag szerke-
zeti atalakulasat — az ipari forradalom
generalta, mely létrehozott olyan 1j tarsa-
dalmi és foglalkoztatasi csoportokat, mint
a gyari munkasnok.

A kovetkezd két fejezet a ndk otthoni,
szabadidés tevékenységeivel és a divat
vilagaval foglalkozik. Kéri bemutatja,
hogy a kodzéposztalybeli ndk hogyan éltek
csaladjuk korében, mennyire valtozott a
tradiciondlis anyai status, és miként pro-
baltak megfelelni az anya, feleség, hazi-
asszony harmas szerepnek a megvaltozott
tarsadalmi és gazdasagi kornyezetben.
Megismerhetjiik tovabba, hogy a kdzvéle-
mény kezdetben mennyire rosszallta a
noknek kiilonb6z6 sportagakban (kerékpa-
rozas, vivas, korcsolyazas) valé megjele-
nését, szerepvallalasat.

Végiil az utolsd tematikus egység Ossze-
foglalja a mi téziseit. A szerzd amellett
érvel, hogy a dualizmus kora a nék emanci-
palédasanak szempontjabdl a magyar torté-
nelem fontos iddszaka volt. A ndkkel kap-
csolatos vélekedések megvaltozasa szoro-
san Osszefliggott a gazdasagi és tarsadalmi
¢letben betoltott szerepiik és sulyuk atala-
kulaséaval. Az USA-hoz ¢és Nyugat-Eurdpa-
hoz képest tapasztalhatd bizonyos faziské-
sés a magyarorszagi emancipacio 1épéseit
tekintve (az oktatas és a n6k munkaba alla-
sa terén), de ez a faziskésés az 1910-es
évekre gyakorlatilag megszlnik, s6t a
vélasztoi jog megadasaval Eurdpa szamos
orszagat megeldzte Magyarorszag.

Kéri nem tisztdzza pontosan, konyvé-
nek mely részei szarmaznak 1997-ben irt
doktori értekezésébdl, és mely részei val-
toztak meg az Ujraolvasast, atdolgozast
kovetden. Nem talalhatunk feljegyzéseket
arra nézve, hogy hol és mennyiben vélto-
zott, illetve valtozott-e a szerzo kutatasai
nyoman allasfoglalasa bizonyos kérdések-
ben, vagy mely pontokon jutott Gjabb
eredményekhez az 1997-es id6ponthoz
képest, holott ezt sziikségessé¢ tenné az
azoéta eltelt 12 esztendd.

Mivel Kéri miivében elsésorban a
kozép- és fels6 osztalyhoz tartozd ndk
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tarsadalmi helyzetét mutatja be, ebbdl
fakad a kutatds egyik hianyossaga: a
»naperny$ nélkiili” holgyek mindennapi
¢letének bemutatdsa. A szerzd kutatdsai
nem terjednek ki az alsobb tarsadalmi
rétegek helyzetének megismerésére,
minddssze a néi munkavallalas kapcsan
keriilnek a kutatas horizontjaba a deprivalt

elkésziilt mii tovabbi kutatas(ok) alapjaul
szolgélhat, monografiava is bovitheto.

Kéri Katalin (2008): Hélgyek napernyével. Nok a
dualizmus kori Magyarorszagon 1867—-1914. Pro
Pannoénia Kiado, Pécs.

rétegek.

A szbveg vizsga-
lata soran Kkitiinik,
hogy Kéri kotetének
vakfoltjat képezi a
nék ¢és a wvallasi
aspektus viszonya-
nak bemutatdsa. A
felekezeti dimenzio
mintegy kiviil esik a
kutatas latoszogén,
mintha olyan szem-
pont lenne, amely
nem iranyitja és for-
malja a tarsadalmat
felépit6 ndk minden-
napi ¢életét. Pedig
kiilonosen a dualiz-
mus idején a feleke-
zeti hovatartozas, a
vallasi élet rendkiviil
nagy szerepet jat-
szott a tarsadalmi
valdsdg megkonstru-
alasaban.

Osszefoglalva el-
mondhat6, hogy a
konyv a hazai n6tor-
ténet problematikaja-
nak szempontjabol
hasznos mi. Kéri
Katalinnak sikeriilt
kutatasan keresztiil
bemutatni a dualiz-
mus kori nék tarsa-
dalmi, jogi, gazdasa-

Az elso rész legerdekesebb feje-
zele a reprezentativitds mitoszd-
val foglalkozik. A szerz6 a
,mitosz” kifejezést abban az
értelemben haszndlja, hogy a
Lreprezentativitds” sz6 kezd
ommnipotensé vdlni, vagyis olyan
érzése lehet a szakmai-tudomd-
nyos pdrbeszédkozisségek tagja-
inak, hogy az a kutatds, ami
reprezentativ mintavételen ala-
pul, az jo, ami pedig nem, az
rossz és emiatt tudomdnytalan
is. Csikos Rudas Tamdssal
(2000 ) ért egyet, akinek a gon-
dolamenete szerint nehéz eldéin-
teni azt, hogy egy minta repre-
zentativ-e, vagyis reprezentdl-
Ja-e az alapsokasdgot, hiszen
hogy tokéletesen igy legyen,
ahhoz 6ssze kellene hasonlitani
a mintabeli értékeket a
populdciobeliekkel.

Mintavétel és pedagogia

2009-ben jelent
meg Csikos Csaba, a
Szegedi Tudomany-
egyetem docensének
0j konyve Mintavetel
a kvantitativ pedago-
giai kutatasban cim-
mel a Gondolat
Kiadé Kutatas-mod-
szertani Kiskonyvtar
sorozataban. A
konyvsorozat kiti-
z0tt célja, hogy a tar-
sadalomtudomanyok
— els6sorban a peda-
gbgia — modszerta-
nanak témakdrében
relevans és a tudo-
manyos ¢élet tagjai
szamara hasznos
tudast adé miivek
kertiljenek kiadasra.
A jelen kotet cimé-
ben és tartalmaban is
ellenpontozza ¢és
kiegésziti Santha
Kalman (2006) kva-
litativ mintavételrdl
sz616 konyvét.

Valdsziniinek tar-
tom, hogy Csikos
kényve — cimével
ellentétben — nem
csak a sziikebb peda-

gi, politikai helyzetét. Igaz, bizonyos szem-
pontok (vallas, alsobb tarsadalmi rétegek
bemutatasa) a kutatas horizontjan kiviilre
keriiltek, de ezek a hianyossagok késdbbi
vizsgalodasok soran korrigalhatok. Elso-
sorban ebben — a folytathatésagban — 1atom
Kéri konyvének legnagyobb értéket. Az
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gbgia diszciplinajat miivel6 kvantitativ
tudosok korében lesz népszerii, hanem a
tagabb értelemben vett empirikus tarsada-
lom- és viselkedéstudomanyi tudoskdzos-
ség szamara is. Hiszen a kvantitativ kuta-
tasok elméletét és mddszertanat ismertetd
(tan)konyvek nemcsak egy tudomanyag —
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jelen esetben a pedagdgia — miiveldinek
érdeklodésére tarthatnak szamot, hanem
tobb tudomanyteriilet oktatéinak és kuta-
toinak figyelmét is felkelthetik.

A konyv sajatossaga, hogy elsésorban
az empirikus kvantitativ kutatasokra kon-
central, els0sorban a mintavétel tudoma-
nyos elméletére és praxisara a pedagogia
diszciplinaris keretein beliill. A pedagogia
tudomanyos horizontjat tekintve meglehe-
tdsen kevés olyan szakmoddszertani konyv
all rendelkezésre, amely a kvantitativ
paradigma egészének vagy egy részteriile-
tének — példaul konceptualizalas, operaci-
onalizalas — tudomanyos bemutatisara
torekszik. Eddig a neveléstudomany szak-
embereinek mas tudomanyteriiletek (szo-
ciologia, pszichologia) metodoldgiai szak-
konyveihez (példaul Babbie, 2000, vagy
Szokolszky, 2004) kellett fordulniuk kvan-
titativ kutatasi kérdések, problémak tiszta-
zasahoz, de Csikos konyvével immar a
pedagodgia is rendelkezik szakkonyvvel a
mintavétel problematikaja teriiletén.

A konyv elso részében a szerz6 a minta-
vétel alapfogalmaival, logikajaval és az
eléforduld problémas kérdésekkel ismerteti
meg az olvasot. Az elso rész legérdekesebb
fejezete a reprezentativitds mitoszaval fog-
lalkozik. A szerz6 a ,,mitosz” kifejezést
abban az értelemben hasznalja, hogy a
reprezentativitds” sz6 kezd omnipotenssé
valni, vagyis olyan érzése lehet a szakmai-
tudomanyos parbeszédkozosségek tagjai-
nak, hogy az a kutatds, ami reprezentativ
mintavételen alapul, az j6, ami pedig nem,
az rossz, és emiatt tudomanytalan is. Csikos
Rudas Tamassal (2006) ért egyet, akinek a
gondolamenete szerint nehéz eldonteni azt,
hogy egy minta reprezentativ-e, vagyis rep-
rezentalja-e az alapsokasagot, hiszen hogy
tokéletesen igy legyen, ahhoz 6ssze kellene
hasonlitani a mintabeli értékeket a populé-
ciobeliekkel. Ez utobbit azonban nem
ismerjiik, hiszen ha ismernénk, nem lenne
sziikkség mintavételre (és ez mar csak a
recenzens megjegyzése: sem kutatasokra és
ezzel foglalkozé szakemberekre, hiszen
akkor minden jellemzdjét ismernénk tarsa-
dalmunknak). Tovabba, ha més teriiletekre
eveziink — példaul a politikai kézvélemény-

kutatas teriiletére —, azt tapasztalhatjuk,
hogy a valasztasi preferenciat mérd kutata-
sok sokszor tévednek, pedig a politikai
kozvélemény-kutatas alapfeltétele és mini-
mumkritériuma a reprezentativitas. Karl
Popper ota tudjuk, hogy a tudomanyossag
egyik mércéje a falszifikalhatosag elve,
vagyis egy tudomanyos allitas akkor tudo-
manyos, ha az megcafolhat6, mert a megca-
folhatatlan allitisok nem (elsGsorban) a
tudomanyra jellemzéek, hanem a metafizi-
ka kijelentéseire.

A konyv masodik részében a szerzd az
el6z06 részben megismert fogalmak és tor-
vényszerliségek alkalmazasat mutatja be
pedagdgiai példak segitségével. Csikos
szerint a pedagogiai kutatasok mintavételi
jellegzetességei elsésorban abbol fakad-
nak, hogy a neveléstudomanyi kutatasokra
jellemzd, hogy sokféle alapsokasdg vizs-
galhato empirikus modszerekkel. Mig mas
tarsadalomtudomanyoknal is jellemz6 a
tobbféle alapsokasag 1étezése — példaul a
szocioldgia esetében az elitkutatés, a sze-
génységkutatas teriiletén —, addig a peda-
gogiai vizsgélatokra jellemz0 az a sajatos-
sag, hogy az oktatasi rendszer egymasba
agyazott hierarchikus rendszerek egyiitte-
seként mikddik. Igy a pedagogia vizsgalt
alapsokasagai lehetnek a tanulok, tanarok,
tanulocsoportok, osztalyok, tantestiiletek,
intézmények, oktatasi rendszerek és egyéb
vizsgalt alapegységek — példaul a matema-
tikai szoveges feladatok populécioja.

Csikos konyvének utolsd tematikus
egysége segitséget nyujt abban, hogy a
tudomanyos kutatok, hallgatok milyen
elvek alapjan mutassdk be tanulmanyaik-
ban az altaluk vizsgalt mintat és mintavé-
teli eljarasokat. Itt a szerz6 erésen tamasz-
kodik a kiilfoldi, angol nyelvii szakiroda-
lomra ¢€s els6sorban a tobbszor is idézett,
az American Psychological Association)
altal kifejtett iranyelvekre. Elmondhato,
hogy a mintavétel ismertetésének a kovet-
kez6 elemeket kell magaban foglalnia: az
alapsokasag meghatarozasat, a mintavételi
technika ismertetését, a reprezentativitas
kérdéskorének vizsgalatat, a minta elem-
szamat és az esetlegesen folmertilt kérdé-
seket, problémakat.
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Ezt kdvetden — az iranyelvek meghata-
rozasa utan — a szerz6é néhany példat mutat
be kiilf6ldi és hazai szaklapok mintavétel-
lel kapcsolatos irasaibol. Csikos igyeke-
zett példait ugy megvalogatni, hogy jo
mintabemutatasok és kevésbé jo ismerte-
tések is megjelenjenek, hiszen a negativ
példék is értékesek lehetnek a hibak elke-
riilése szempontjabol. A szerz6 az idegen
nyelvii (angol) szovegrészletek és magyar
nyelvii forditasuk egyiittes bemutatasara
torekedett, igy probalva megkdzelitési
lehetdséget nyujtani a terminoldgiai és
forditasi kérdések korében.

A kotetet olvasva nehéz eldonteni, hogy
a szerz$ tankonyvét mely kozonségnek
szanta: pedagogia szakos hallgatoknak,
doktoranduszoknak vagy kutatoknak és
oktatoknak? Valoészintileg az utobbiaknak,
mert tobbszor is emliti és feltételezi, hogy
az olvaso6 rendelkezik bizonyos statiszti-
kai-matematikai ismeretekkel, amivel
viszont nem biztos, hogy minden hallgato
fel van vértezve.

A kovetkezd kritikai észrevétel szoro-
san kapcsolddik az elébbihez. A szerzd
konyvét elsGsorban tankdnyvnek szanta,
de ez mintha nem valosult volna meg tel-
jes mértékben. Erdemes lett volna a tema-
tikus egységek végén rovid osszefoglalast
vagy 0sszegz6 megjegyzéseket adni, eset-
leg interaktivva tenni a konyvet és kérdé-
seket feltenni az olvasonak hazi feladat
gyanant. Szintén ide tartozik, hogy minden
egyes fejezet végén a szerzd Osszegyijti a
fontos kulcsfogalmakat, de a fliggelékben
nem talalhat6 olyan rész, amelyben rend-

szerezve megtalalhatoéak lennének kifejtve
az alapfogalmak vagy a fontos kifejezé-
sek. gy a megsziiletett mii kerekebb egé-
szet alkothatott volna.

A szerz0 a mintavétel bemutatasa soran
nem tért ki a sulyozas problematikéjara,
vagyis arra a modszertani részre, amikor
a kiilonbozd részsokasagokbol nem ara-
nyosan vesziink mintat, mert igy biztosit-
hatd, hogy mindegyikbdl kellden nagy
szamu elemiink legyen az elemzéshez. Ez
foleg azért érdekes, mert a stlyozas
metodologidjanak eléfordulasi valdszinii-
sége igen gyakori (nem csak) a pedagogi-
ai kutatasokban.

Osszefoglalva elmondhaté, hogy Csikos
Csaba konyvével a hazai neveléstudomany
fontos, Uj modszertani kotettel gyarapo-
dott, mivel a pedagdgiai jelenségek tertile-
tén elemezhetdé mintavételi problémak
bemutatasara ez az els6 hazai kisérlet.
Tudoméanyos szempontb6l a kotet folyta-
tasra mindenféleképpen érdemes, és a
hazai pedagogia diszciplinanak a fejlodé-
sét elosegitené, ha megjelennének a kvan-
titativ kutatasok teljes skalajat vagy egyes
részeit bemutatdo miivek.

A kotet ajanlhat6 a kvantitativ pedagogiai
kutatasokban részt vevd kutatoknak, okta-
toknak, valamint doktoranduszoknak és a
kvantitativ paradigma irant érdekl6dd, mas
tudomanyteriiletrél érkezd kutatoknak is.

Csikos Csaba (2009): Mintavétel a kvantitativ peda-
gogiai kutatasban. Gondolat Kiado, Budapest.
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