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hegyen gyakran tulzottan nehéz feladat elé
allitja” (Keresztesi, 2004).

Egyrészt vallom az alapvetést: tulajdon-
képpen csak jo és rossz irodalom létezik.
Masrészt — ha mar a személyiségfejlodés
¢és a kognitiv pszichologia vivmanyait al-
kalmazzuk az irodalomértelmezésben —
kutatok egybehangzéan allitjak, hogy a
fejlodés feltétele a képességeinket eseten-
ként meghalad¢ feladatok végrehajtdsdnak
megkisérlése, magyaran: teher alatt n6 a

palma. Ugyanakkor pedig Varré munkaja
nyelvi megformaltsagaban, fantaziajaban,
kivételes ritmusérzékében nagyszeri
konyv gyerekeknek is. A szerz6 megfo-
gadta a Szamba Raczké igazgatdjanak ta-
nacsat, ¢s a tarsolyaba tette a marsallbot, a
formaérzék és a posztmodern alapallas
mellé: ,a gyerekkozonség is kozonség,
mert abbdl lesz a jovo szocialista emberti-
pusa”. A ’szocialistd’-t, természetesen, za-
réjelbe téve.

Jegyzet

(1) ,,Ideje tehat egy kis helyet csindlni a polcon a Jd-
nos vitéz és A hétfejii tiindeér kozott. Meg egy masi-
kat, mondjuk a Bigre aziir és a Paulus kozott. Es
hogy ne kelljen eldonteni, hova rakjuk a 7u/ a Ma-
szat-hegyent, legegyszer(ibb, ha az é&jjeliszekrényen
tartjuk. Akkor legalabb nem kell mindig keresni.”
(Vince, 2004 )

(2) Kivéve a ,betétdalok” kozotti atiratokat, ferdité-
seket, stilusparodiakat. A cél itt nem a teljes eredeti-
ség, ugyanakkor nem is valamiféle tiszteletadas. Par-
ti Naggyal: ,,a szoveg az 6vé, noha a mii ezzel egyiitt
sem »sajat«”. Parti Nagy, 2006. 24.
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Eletreform és reformpedagogia

kotet kiindulopontjaul egy 1988-ig

visszanyulé nemzetk6zi egylittm{i-

kodés és a 2004-es egri neveléstor-
téneti szimp6zium (Eletreform és reform-
pedagodgia) szolgalt. Az ott elhangzott sza-
mos el6adas tobb formaban is az érdekld-
doé kozonség elé keriilt mar (1asd Németh,
Mikonya és Skiera, 2004, valamint Iskola-
kultura, 2005, 3.) a Gondolat Kiad6 Neve-
léstudomany-torténeti tanulmanyok soro-
zatanak részeként azonban német és angol
nyelven az eddigi legteljesebb formaban
veheti kezébe az olvaso a nemzetkozi ku-
tatasi projekt anyagat.

A tanulmanyok a 19-20. szazad forduld-
jan kialakult eszmei aramlatoknak szente-
lik figyelmiiket, amelyek az élet és a neve-
1és megreformalasat tlizték ki céljukul. A
korszak paradoxona, hogy a dinamikus
gazdasagi €s tudomanyos fejlodés nem
hozta magaval az életmindség kivant javu-
lasat. Az eszmei aramlatok zsong6 vilaga-
ban a fejlédés fanatikus dicséitése mellett
a kritikus, fejlédéssel szemben szkeptikus,
némelykor mar-mar végitéletet hirdeto,
apokaliptikus hangok is hallhatova valtak.
Az iparosodasba, a technikai vivmanyok-
ba és az élet toretlentil felfelé iveld halada-
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saba vetett hitet hirdet6 Eiffel-torony, illet-
ve a londoni Kristalypalota arnyékaban a
pesszimizmus talajan 0j remények is sar-
jadtak. Az ,,4j pedagodgia” sem vonhatta ki
magat Spencer €s Nietzsche emberfolotti
emberének, valamint a szocialdemokracia
tarsadalom fejléddésére iranyuld és a kom-
munizmusban gyokerezd eszmék az em-
beri torténelem paradicsomi beteljesedésé-
be vetett hitének hatasa alol.

A korabeli parbeszéd kozéppontjdban
Carpenter 1889-ben megjelent vitainditd
irasa all: A civilizdcio és gyogyuldsanak
utja. De miért is beteg a kultura, miért
sziikségeltetik a gyogyulasa? A diagnézis:
elidegenedés. Az elidegenedés tobb szin-
ten is megjelenik a modern ipari kapitaliz-
mus kibontakozasa kapcsan: idegenné lesz
az emberi test, idegenné valik az 0j varosi
milié, idegen az uj kihivasokkal terhelt
munkahelyi kérnyezet. Az ember eltavolo-
dik a vallastol (mikdzben spiritudlis éhsé-
ge nem csillapodott), sét a politikai tevé-
kenységtdl is. A vilagtol valéo haromszoros
elidegenedésnek (6nmagunktél, embertar-
sainktol, a vilagtol) a ,,megbékélés” har-
mas utja felel meg: megbékélés onma-
gunkkal (példaul a nudizmus mint az em-
beri test visszahdditasanak kisérlete),
megbekélés embertarsainkkal (példaul az
ifjusagi mozgalmak, kommunak, amelyek
a csoport érdekében vald cselekvést hirde-
tik), megbékélés a vilaggal (példaul az
»Uj” spiritualitds, amely ember és termé-
szet egységét keresi).

Természetesen a korabeli, az élet meg-
reformalasara torekvo ideologiai és politi-
kai mozgalmakhoz kapcsoléddéan megje-
lent a nevelés és az iskola humanus 4tala-
kitasanak igénye is. Ennek oka részben
pragmatikus — kdnnyebb a gyerekeket az
Uj szemléletben nevelni, mint elidegene-
dett felndtteket megvaltoztatni —, részben
filozofiai. Carpenter a fejlddés modelljét
vallasi elképzelések analogidjara harom
lépcsdben hatdrozta meg: paradicsomi Os-
allapot, kilizetés a paradicsombdl és meg-
valtas. Ebbe a modellbe kivaldan beleillik
a gyermekrdl mint messiasrol alkotott ant-
ropologiai elképzelés, igy az oktatasnak is
a fent mar emlitett 4j mddon, mdédokon
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kell viszonyulnia a neveléshez és elsGsor-
ban a gyermekhez. A meginduld reformto-
rekvések tobb szalon futottak, ugyanakkor
k6zos nevezok is talalhatok benniik. Ezek
kuilonalléan, gyokereikben az eurdpai ne-
veléstorténetben egyarant fellelhetok,
most azonban megujult erével és kozos
ideoldgiai tamogatassal keriiltek eld. A re-
form a tanterv vezérelte, befogado jellegii
oktatassal szemben a gyermek érdeklodé-
sének €s tudasanak figyelembe vételét és
az intellektualis talsuly helyett az ,,egész
ember” intellektualis, fizikai, tarsas és ér-
zelmi nevelését hangsulyozta; mégpedig
egy olyan ,,4j iskolaban”, amely a régi
kényszeriiségével szemben partnerségen
alapulo egylittmikodést valdsit meg.

A fentiekben ismertetett alapvetések sor-
vezetdként terelik a tobb orszagbol szarma-
z6 tanulmanyokat, amelyek az életreform-
és reformpedagogiai torekvések adott kon-
textusban torténd fogadtatasaval €s megva-
lésulasaval foglalkoznak. A szévegek sok-
szinliségérol nem csak eltérd szarmazasi
helyiik gondoskodik, hanem az a tény is,
hogy a 19-20. szazad forduldjanak vilagat a
fent emlitett torekvések tarsadalmi osztaly-
t6l, ideolodgiai elkdtelez6déstol és miivésze-
ti iranyzattol fiiggetleniil athatottak. igy a
kotetben tobbek kozott talalkozunk a nagy-
varos jelentette kihivasokra adott valaszok-
kal, a magyarorszagi anarchistak Tolsztoj-
iskol4javal, a godolldi mavésztelep és Nagy
Sandor életreform-kisérleteivel, Kodaly ze-
nepedagoégidjaval is.

Torténettudomanyi tanulmanykotetrdl
1évén szo, kiilon ki kell emelnem a mii ak-
tualitasat, amelyet egy altalam sajnalatos-
nak tartott tény szolgaltat. A mai magyar
iskolakban koriiltekintve még mindig a
,régi rend” uralkodik, az ,,4j iskola” csak
nyomokban lelhet6 fel. Vajon az elmult
szaz évben gyermekképiink nem alakult t,
vagy csupan az elmélet gyakorlatba iilteté-
sével vannak nehézségeink? Hogy van az,
hogy még mindig feltilrdl kapott tantervek
és nem a gyermekek érdeklddése és tudasa
hatarozza meg azt, mit is tanitunk nekik?
Miért éli meg a gyerekek tobbsége kény-
szernek és betegitének az iskolat? Nagy a
csabitas, hogy az okokat kiviil keressiik,
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gazdasagi, tarsadalmi folyamatok kény-
szerpalyajaként éljiik meg. De ekkor is ott
a kérdés: ,.csinalhatunk-e olyan iskolat,
amely eszkéze az egyéni onmegvalositas
kialakulasanak, €s ugyanakkor szolgélja a
meglévé kultura fenntartasat €s tovabbyvite-
1€t is?” (Bruner, 2004. 70.). Es ha a vala-
szunk nem, az 6nmegvaldsitas vagy a tar-
sadalom érdekében torténd uniformizalas
mellett dontiink-e? Talan hasonl6 gondola-
tok foglalkoztattdk az évtizedekkel ezeldtt

élt elméletalkotokat is, akiknek valaszait
kortars kutatok tolmacsoljak nekiink ebben
a kotetben. Figyeljiink szavukra!
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Fiukfalva alapitoi

Az id0s szerz0 maga is alapitoja volt a hdabortis évek nagy
debreceni-ebesi gyermekvédelmi utopidjanak, a tragikus sorsi
Finkfalvanak. A szociografikus irds — mely egy hosszabb, még

kéziratos mii (Fitkfalva - Emlékalbum) részlete — az alfoldi vdros
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,csavargo

gyerekeinek és neveldinek 70 évvel ezelotti vildgdba

avat be.

z 1936-0s nyari taborozas alatt ké-
szitett valyogtéglak a helyszinen
maradtak. Nem lett 6sszeszamolva,
hany darab késziilt a nyar folyaman. Ott he-
vert gazdatlanul. Az arra jar6 szekeresek
(gazdédk) lassan elhordtdk. Ami még ott ma-
radt, az szépen elazott, szétmallott. A varos
a foldterliletet mas célra hasznalta fel.

A végzett munka mégsem volt hidbava-
16, t6bb tanulsaggal is szolgalt.

A vélyogvetésre nem csak a napkozi ott-
honos gyerekek jelentkeztek, de masok is,
tudvan, hogy nem tudiilésrél van szo, ha-
nem komoly munkardl. Azok is részt vet-
tek benne, akik mar hallottak a tervezett
Fiukfalva épitésérdl. Részt vettek, tudo-
masul véve azt, hogy 6k esetleg nem ke-
riilnek be a majdani otthonba, mégis képe-
sek voltak tarsaikért vallalni a munkat.

Tanulsag volt az is, hogy nem remény-
telen a csavargd gyerekekkel vald foglal-
kozas, lehetséges a nevelésiik. Pedagdgiai

eredménynek is folfoghatd, hogy a va-
lyogvetdk koziil késébb tobben mint ve-
zet6k oOhajtottak részt venni az otthon
munkéjaban.

Az is nyilvanval6va valt, hogy lelke-
sedésbol nem lehet komoly vallalkozasba
fogni. A lelkesedés lenditi a munkat, segi-
ti az Osszefogast, De sziikséges, hogy mo-
gotte megfeleld anyagi (pénziigyi) fedezet
legyen. A mar miik6d6é Napkozi Otthon, a
néhany gyerekkel tizemeld Tanoncotthon,
a Segédotthon megvalositasa nem okozott
nehézséget: voltak tamogatdik. Amikor
felvet6dott, hogy az utcan csavargo, elha-
gyott gyermekek szamara is otthont kelle-
ne létesiteni, mert sziikséges, hiszen nap
mint nap tapasztaltdk az aldatlan allapotot
¢és naponta néztek szembe a problémaval,
ez a gondolata mar megosztotta a kozvéle-
ményt. Ugy érezték, hogy felesleges pénzt
aldozni ezekre a gyerekekre. Komoly koz-
életi emberek vontak kétségbe e gyerekek
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