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Q
g| tették, ugyanolyan elvardsokat tdmaszta- | sajatossagait” vizsgaljadk, s nem pusztin
:.E nak képzoik irant, mint amilyeneket els6 | abban a helyzetében keresik fejlesztési-
z tanuldkorszakuk alakitott ki. Elsérendii té- | Onalakitasi lehetdségeit €s késztetéseit,
=| mava lépett eld a felndttek tanuldsanak | amikor Ggy ,.tanul”, hogy visszalil az isko-
%| modszertana. lapadba.

Paradigmatikus jelentdséget tulajdonitha- Peter Jarvis szerint ha véget ért is a fel-

tunk annak is, hogy a felnéttképzés ,.élet- | nottképzés mint a felvildgosodasban, illet-
segit6” funkcioi — egybefogva az individua- | ve a reformécidoban fogant mozgalom,
lis és kozosségi 1étbdl kovetkezo feladatokat | megoérzenddk a felndttképzés eredeti cél-
— rendkiviili mértékben felerésddtek. | jai, idedljai. Ebben az értelemben nem tiin-

Alighanem dontdé mozzanat ez abban a | het utdpisztikus talzasnak az 1997-ben
folyamatban, melynek sordn a felndtt-1ét | Hamburgban tartott V. felndttképzési vi-
legszembetiindbb sajatossagainak figye- | lagkongresszus jelmondata: ,, Tanulas min-
lembevételére szoritkozo ,,felndttpedagd- | denki szamara, kulcs a 21. szazadhoz”.
giabdl” létrejon a viszonylag 6nallo andra-

gbgia: a felndtt embert immar nem szakit- Zrinszky Ldszlo
jak ki a maga alapvetd kornyezeti viszo- Felndttképzési és Emberi Erdforrds
nyaibol, nem csupan absztrakt ,életkori Fejlesztési Intézet, TTK, PTE

Gyujtos-iskola, demokracia,
civilizacio

Milyen kapcsolatban dllnak egymdssal az iskolahaszndlok jogai,
valamint az dallampolgdri nevelés? Mit hiv a didk-szleng gytijtosnak?
Milyen esélyei vannak a demokratikus dllampolgdri szocializdcionak
Magyarorszagon? Kik azok a szecskak? Milyen dsszefiiggés van az
dllampolgdri nevelés és a negyvendt perces ordak kozo6tt?

elyek az allampolgari nevelés te- | mény mlikodését az allampolgari szociali-
repei? Trivialis, hogy legelsé sor- | zacid szempontjabol kivanom bemutatni.
ban a csalad. Kevésbé egyértel-

mi, hogy a késébbi munkahely is az, Demokratikus nevelés
amennyiben a (fiatal) feln6tt a mindenna-
pok soran allampolgari, érdekérvényesitési A demokratikus allampolgari szociali-

vagy a sikeres munkaerdpiaci részvételhez | zaci6 az allampolgari nevelés egy specialis
nélkiilozhetetlen technikat sajatit el. (Elte- | esete, mely eredményeként a fiatal sikere-
kintek annak részletezésétdl, hogy feltétle- | sen beilleszkedik a demokratikus tarsada-
niil demokratanak mondhat6 technikakrél | lom viszonyai kdzé, annak jatékszabalyait
van-e sz0.) Végiil az allampolgari nevelés | képessé valik megismerni, betartani, s6t
terepe — mint elsd intézmény az emberi | aktiv médon annak alakitasaban részt ven-
életat soran — az iskola, az els6 olyan hely, | ni. Ehhez a kolcsondsség, a kommunika-
ahol munka zajlik és ahol allampolgarok- | ci6 és az autondmia készségeire meg kell
ként vesziink részt. Az iskola azért is kiil6- | tanitani a tanuldkat. J6l korilirhaté azok-
nosen fontos e tekintetben, mert kdzfinan- | nak az attitidoknek, képességeknek és is-
szirozast intézmény, raadasul azzal a céllal | mereteknek a kore, melyek kialakitasa €s
hozzak Iétre, hogy ott a gyerckeket nevel- | atadasa egyiittesen alkotjak a demokrati-
jék. Az alabbiakban az iskola mint intéz- | kus allampolgari szocializaciét magat.
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Nézziik csak meg kozelebbrol, milyen
is az az iskola, melyben napjaink allam-
polgari szocializacioja zajlik. Az iskolaban
nem csak ismeretatadas folyik. A kozokta-
tasi intézmények minden pillanatban ne-
velik a didkokat, fliggetlentil attél, hogy a
tarsadalom az iskolak feladataul szabja-e,
hogy azok neveljenek is és fliggetlentl at-
tdl, hogy a pedagdgusok ennek tudataban
vannak-e vagy sem. Ezzel semmi Gjat nem
allitok: az elmult harminc év iskolakutata-
sainak zome e tény koriil forgott. (Ha egy-
altalan persze léteznek tények. Ha igen,
akkor gyorsan be kell 6ket venni a megta-
nitandd ismeretek végelathatatlan soraba.)
Talan kevesebb hangsulyt kap azonban a
szakirodalomban és az iskolahasznalok
(tanarok, diakok, sziilok) kozotti diskur-
zusban az, hogy ennek mennyire van tuda-
taban az iskola. Mindjart egy példa: az
egyik iskola szandéka szerint tolerans al-
lampolgarokat akar nevelni tanuléibdl. Az

egyik pedagdgus igy

Jogok

Mire szolgalnak az iskolai jogok? Az
1993-ban megsziiletett Kozoktatasi
Torvény (1) 1ényege, hogy az iskolapolga-
rok kozotti szerzodéses viszonnya teszi az
iskolai létet. A kozoktatasban vald részvé-
tel egyszerre allampolgari jog és koteles-
ség, azonban a jog gyakorlasa, illetve a ko-
telesség teljesitése nem az alattvalo, hanem
az autonom allampolgéar altal torténik. Ez-
zel parhuzamosan a pedagoégus nem bér-
rabszolga, hanem autonom munkavallalo,
ugyanugy jogokkal bir, kotelezettségei
vannak. Emellett azonban a didkok jogai
nevel6erdvel is birnak. Szocializacios
szempontbdl nem felesleges szinhdz, bo-
héckodas, demokraciasdi a didkjogok €s
altalaban véve az iskolapolgarok jogainak
figyelembe vétele az iskolai élet minden-
napjainak megszervezésekor, hanem az al-
lampolgari szocializacid eszkoze.
,Konnyebb az

sz6l ebben az iskola-
ban egyik didkjahoz
az egész osztaly
elott: ,,ha még egy-
szer meghallak, fi-

Tandrok és didkok a jogokat és a
kotelezettségeket egymedistol elvd-
lasztva, leginkdabb egymdssal
szembedillitva ldtjck.

asztalt verni, mint
megteriteni” — nyi-
latkozta az egyik ku-
tatds soran késziilt
interjuban egy isko-

am, a sziinetben zsi-
dézni, kirugdosom a fogaidat”. Itt be is fe-
jezhetem irasom, a legtobben értik, mit
szeretnék mondani. Az elhangzott mondat
mogott rejlé nevelési célt értjiik, a mondat
teremtette 1égkor és emberi viszonyrend-
szer (az er6 ¢és tekintély mentén 1étrejovo
ala-folérendeltség) azonban éppen a peda-
gogus szandékaval ellentétes hatasa.

A pedagogus a toleranciara nevelés
(egyébként nemes és jogszerll) szandékaval
példankban jogot sért, a sziinetben zsid6zo
tanulé emberi méltdsagahoz vald jogat. Ko-
zelitsiik meg az iskola miik6dését a jogok fe-
161, mar csak azért is, mert ezt a kézszolgalta-
tast a koz finanszirozza, s miikodését nagyon
is valosagos és konkrét jogszabalyok segitik,
adnak keretet. Azért sem indokolatlan a jog-
szabalyok feldl kozeliteni, mert az iskolapol-
garok (tehat a didkok, tanarok, sziilok) jog-
hoz val6 viszonyanak behatobb megismerése
sokat hoz a konyhara az iskolai allampolgari
szocializacio feltarasa szempontjabol.

laigazgaté a didkjo-
gokrdl. Az Oktatasi Jogok Biztosa Hivata-
la szamara a Kurt Lewin Alapitvany altal
készitett orszagos kutatassorozat (2000—
2003) egyik legfontosabb tapasztalata,
hogy tanarok és diakok a jogokat és a ko-
telezettségeket egymastdl elvalasztva, leg-
inkabb egymassal szembeallitva latjak.

A konfliktusoknak, tovabba azok keze-
lési moédjanak az oktatasi intézményen be-
1l jelent6s szocializacios hatdsa van. Ab-
ban az esetben beszélhetiink demokratikus
nevelésrol, ha a problémamegoldas az érin-
tettek érdekének figyelembevételével, part-
neri viszonyban torténik. Ehhez az sziiksé-
ges, hogy a résztvevok kozosen alakitsanak
ki a konfliktusok konstruktiv feloldasat
eredményez0 eljarasokat. A tanuldk, peda-
gbgusok, sztildk (iskolapolgarok) kozotti
konfliktus természetes jelenség egy olyan
intézményrendszerben, ahol tobb millid
ember érintkezik naponta egymadssal. Az
igazi ellentét szempontunkbdl nem a konf-
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liktus és a harmodnia kdzott hazodik, hanem
a konfliktuskezelés maddjai kozott. A konf-
liktusok kibontakozasa, illetve a kibonta-
kozas hianya, a konfliktus jogszeri megol-
désa vagy elfojtasa a dont6.

Az egyik orszagos reprezentativ vizsga-
lat (Kurt Lewin Alapitvany, 2003) nyoman
elmondhatd, hogy ha az egyik iskolapol-
gar (példaul a pedagdgus) joga sériil, an-
nak szinte biztosra vehetd kovetkezménye,
hogy a masik iskolahasznal6 (példaul a di-
ak) joga is csorbat szenved elébb-utdbb.
Hozok erre egy példat: a Kozoktatasi Tor-
vény pedagdgusokra vonatkozd része sze-
rint ,,a pedagégust munkakorével Ossze-
fuggésben megilleti az a jog, hogy szemé-
lyét mint a pedagdéguskozosség tagjat
megbecsiiljék, emberi méltosagat és sze-
mélyiségi jogait tiszteletben tartsak, neve-
161, oktatdi tevékenységét értékeljék és
elismerjék”. (2) Ehhez képest a pedagogu-
sokkal késziilt adatfelvétel (3) soran sok-
szor lehetett a pedagdgusok megiitkdzését
tapasztalni akkor, amikor azt tudakoltuk,
mit tartanak munkajuk legnagyobb sikeré-
nek: ,,ezen még sosem gondolkoztam” —
valaszoltak sokan koziiliikk. A pedagdégus —
aki maga folyamatosan értékel, visszajelez
a tanuldknak — sajat munkajarol talan soha
nem kap értékelést, visszajelzést. Gyakran
évtizedek telnek el reflektalatlanul. Ennek
pedig mindenki altal j6l elére jelezhetd ha-
tasa van az oktatd-neveld munkara, a tanu-
lokkal vald interakciokra vonatkozoan. Is-
mert jelenség a kiégettség, a megkesere-
dettség, az agresszioba, a zsortolodésbe
valé menekiilés.

A tanarok joghoz vald viszonyat legin-
kabb az ismerethiany jellemzi, mely tarsul
az informacioszerzés igényének hianya-
val. Mindezt bizonyitja a didkokkal valé
interakciokbdl hianyzé jogszeriiség és tu-
datossag, szandékoltsag. A mellérendelhe-
t6 ideologiak:

— a pedagodgiailag sziikségesnek érzett
intézkedések feliilbiralhatnak barmilyen
jogszabalyt;

— a kotelességek és a jogok egymadssal
szembe allithatoak, illetve kozottiik hierar-
chia van: ameddig valaki nem teljesitette a
kotelességét, addig nem élhet a jogaival.

Mi a helyzet a szilokkel? A sziilok
jogait (4) vizsgalva neuralgikusnak mond-
hato a tajékoztatashoz vald jog. A megfe-
lelé mélységii és szinvonalu tajékoztatasra
éppen azoknak a sziiloknek lenne a legna-
gyobb sziikségiik, akik esetében a legin-
kabb sériil a tajékoztatashoz vald jog. Ok
azok, akik iskolai végzettségiik, a tarsada-
lomban valo eligazodasi képességiik alap-
jan (mely egyébként éppen korabbi allam-
polgari szocializacidjuk elégtelen voltanak
eredménye) a legkiszolgaltatottabbak. A
szulok sok esetben kizardlag sajat gyerek-
kori tapasztalataik alapjan tudnak viszo-
nyulni az iskola vilagahoz. A specialis ne-
velési sziikségletli gyerekek példaul a
vizsgélatok tapasztalatai szerint igen elté-
r6 szinvonal(l ellatasban részesiilnek,
melynek oka tobbek kozott a sziilok taje-
kozatlansaga a kozoktatés vilaganak és al-
taldban véve napjaink tarsadalmanak in-
tézményrendszerének tekintetében.

Az iskolavalasztdas nem minden sziil6
szamara jelent szabad valasztast. A hatra-
nyos helyzetli csaladok gyermekei eseté-
ben a legtobbszor kényszer az iskolakez-
dés. Fontos, hogy a tanul6i 1étszam nove-
kedése vagy csokkenése hatassal van az is-
kola mukodésére, kilatasaira, ennek nyo-
man az iskoldk egyik csoportja mindent
megtesz, hogy biztositsa a vegetalashoz
éppen elegendd 1étszamot (,,elfekvok™),
mig egy masik csoportja valogat (,,ver-
senyistallok) a gyermekek kozott. A sza-
bad iskolavalasztas egyelére nem valddi
szabadsag. Mindaddig nem is lesz az,
ameddig a csaladok és a telepiilések jelen-
tds hanyadat a hiany és a nélkiilozés jel-
lemzi. Az iskolavalasztasrol leirtak célja
hatarozottan nem a szabad iskolavalasztas
rendszerének kritikdja, hanem az esély-
egyenl6tlenséggel szuperponaldodd tanko-
telezettség és iskolai pluralizmus hianya-
nak bemutatasa. A vizsgalatok nyoman ki-
deriil, hogy szabadelvii iskolarendszer,
szabad iskolavalasztas, az egyének igé-
nyeinek magas foku és differencialt kielé-
gitése nem létezhet tarsadalmi jolét nélkiil.

Még mindig a sziiloknél maradva: a
sziiléi onszervezédés modjai kozott egy-
arant fellelhet6 a spontan és a szervezett
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érdekérvényesités. A sziilok mind nagyobb
hanyada ismeri fel a kozos fellépés eld-
nyeit, ennek formai €s céljai azonban nem
mindig egy demokratikus és élhetobb vi-
lag felé mutatnak. Létezik civil kurdzsi a
sziilok korében, egyre tobb, kdzéposztaly-
beli sziilok alkotta k6z6sség szervezi sajat
és az iskola életét az eurdpai normavilag-
nak megfeleld6 mddon, bevonva pedago-
gust, partnerként kezelve gyereket. E kez-
deményezések eredményeként megsziile-
tében van az iskoldknak egy olyan cso-
portja, mely az informacioatadas mellett
(ellenére vagy éppen azaltal) idealis klimat
biztosit a demokratikus allampolgari neve-
léshez. Vannak emellett olyan sziil6i kez-
deményezések is, amelyek pusztan spon-
tan indulatbdl, a masik sziil6 altal nytjtott
minta mechanikus kovetésébodl erednek.
Tipikusnak és nem egyediilallonak mond-
haté példaul a P. kozségben €16 csaladok
mozgalma, mely eredményeként néhany
éve az 0sszes nem roma sziil6 két faluval
arrébb jaratja gyermekét iskolaba, csak
hogy ne kelljen cigany gyerekekkel egy
osztalyba jarni. Igy tesz az iskola titkara is.
Nem mellesleg ez az iskola a megsziinés
hataran vegetal, mivel a megfelelé fenn-
tartashoz hianyzik a megfelel6 tanuloi 1ét-
szam. Néhany, gyermekét korabban a két
faluval arrébb vivo sziild az elmalt id6-
szakban visszaszivargott, ugyanis a masik
iskola — mely immaron valogatni kezdett a
gyerekek kozott — tul magas kovetelményt
allitott idegen nyelvb6l, matematikabol.
Olyan magas kovetelményt, melynek
(szarmazastol fliggetleniil...) sok gyerek
P.-b6él nem tudott eleget tenni. Milyen
mintat nyujt az ilyen sziiléi magatartas?
Olyat, mely révén a gyerekek mar kicsi
korukban megtanuljék, hogyan kiiloniilje-
nek el tarsaiktol. Olyan klimaban zajlik 4al-
lampolgari szocializaciojuk az iskola
asszisztenciajaval, mely egyenldséget tesz
a »cigany« €s a »nem kivanatos« kozé.

Iskolai agresszié
Ha nem is az emberi méltosag megsér-

tése a leggyakoribb konfliktushelyzet és
jogsértés-tipus a vizsgalt intézményekben,

az allampolgari nevelés nézdpontjabol
mindenképpen a legfontosabb. Az iskolai
évekbdl soha nem a tartalom, az elsajati-
tott konkrét tananyag, a kirandulas pontos
helyszine és datuma marad meg a késdbbi
évtizedekre, hanem annak a légkornek,
kommunikacidos klimanak az emléke,
melyben az iskolai minden- és tinnepna-
pok zajlottak. Ez iilepszik le a felndtt em-
berben valamiféle nevelési eredményként.
A masik ember (tanar, didk, sziild) szemé-
lyiségi jogainak semmibevétele olyan mo-
mentumok, melyek a sérelmet elszenvedd-
ben az alavetettség érzéseként maradnak
meg. A reflektalatlanul maradt jogsértést
figyelemmel kiséré harmadik pedig azt hi-
heti, hogy a masik emberi méltésdganak
megsértése a konfliktusok kezelésének
egyik adekvat lehet6sége. (Sok esetben
az.) A konfliktuskezelés modozatai, a kii-
16nb6z6 érdekérvényesités technikak rog-
ziilnek a didkok fejében, s azok egyszer
csak visszakdszonnek a koznapi életben
vald cselekvéskor.

A Kurt Lewin Alapitvany diakok jogai-
nak érvényesiilését feltard interjukon,
megfigyelésen és orszagos reprezentativ
kérddives adatfelvételen alapuld kutatdsa
(2001) kitért a tarsadalmi ismeretek, az
eloitéletek, a demokratikus technikak is-
meretének mérésére. A kutatas arra Gssz-
pontositott, hogyan keriilnek felszinre az
iskolaban a konfliktusok. Egyaltalan, fel-
szinre keriilnek-e? Az alapvetd kérdés
azonban az volt, hogy miként értékeli az
iskola a konfliktust magat: a konfliktust
eleve rossznak, mindenaron megsziinte-
tendének, tartja vagy példaul a pedagdgu-
sok tisztaban vannak vele, hogy a tarsas
kapcsolatok fennmaradasanak zaloga azok
folyamatos valtozasa, s ennek legfonto-
sabb katalizatorai a konfliktusok.

Nem mellékes, hogy miként kezelik a
didkok egymas kozotti konfliktusaikat.
Szamos kozépiskolaban ismert a szecskaz-
tatds intézménye, mely a szeptemberben
ujonnan érkezd elsds didkokat beavatd
szertartas. Az év elején — rendszerint a go-
lyabal (illetve ahogyan t6bb helyiitt hivjak,
a szecskabal) napjaig — a felsébb évfolya-
mosok minden sziinetben felkeresik az el-
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sOs osztalyokat, s kiilonb6z6 jatékos (in-
kabb jatékosnak hitt) feladatokat adnak az
Uj didkoknak. Gyakran fordul el6, hogy a
szlinetben egy-egy elsost tobben megallita-
nak, s ott helyben fekvdtamaszoztatjak,
esetleg felszedetik vele a masok altal eldo-
bott szemetet. A 1ényeg azonban az, hogy a
(megfélemlitett) els6sok a felsdbb évesek
teremtette kényszer hatdsara végzik el
tobb-kevesebb lelkesedést szinlelve a ke-
vésbé vagy jobban megalazo, tehat szemé-
lyiségi jogokat sért6 feladatokat. (A jelen-
ség sokakat emlékeztethet a katonasagban
régebben tapasztalt Gjoncokkal valo banas-
modra. A szabalyokat nem ismer6 ujoncok
szocializacidjara a leginkabb éppen azok
az oOregkatonak alkalmasak, akik hajdan
maguk is zoldfiiliek voltak.) Az elsdsok
szembeszegiilése ritka. Félnek a retorzio-
tol, amit a tanarokkal késziilt interjuk is
megerdsitenek. A feladatok, bar széles ska-
lan mozognak, nem arulkodnak kiilonds-
képpen kitalaléik nagy fantdziajardl. A vic-
cesebbnek tiind valtozattol kezdve az egé-
szen durva eseményekig szines a paletta:
néhany didk arrol szamolt be, hogy villany-
kortét kellett elfujnia, volt olyan, akinek ra-
iilve a WC-re a pumpat sebességvaltoként
hasznalva kellett autdovezetést imitalnia,
am tortént olyan eset is, amikor a wc-be be-
lenyomtak az egyik diak fejét, s rahuztak a
vizet. Volt arra is példa, hogy ,,a 20 perces
nagysziinetben — mondta egyik interjuala-
nyunk — Osszeterelték a didkokat az auldba
a harmadikosok, egy-egy lavor f61é hajol-
tattak Oket, ahonnan hatratett kézzel kellett
kivenniiik a szajukkal a papirhajokat. A ta-
narok fel-ala sétaltak, mintha nem is ven-
nének észre semmit, pedig az egész iskola
els6s szecskai Ossze voltak terelve.”

Egyes iskolak vezetése ugy probalja a
szecskaztatas elejét venni, hogy maga all a
szecskabal szervezésének élére, s ezzel
parhuzamosan vasszigorral biinteti az 6ra-
kozi, informadlis szivatist. A rendszeres
megfigyelés, a tandrok folyosoéi cirkalasa
azonban fokozza a szecskézatas okozta iz-
galmat, a kaland érzetét. A szigorua biintetés
pedig mélyiti a felsébb évfolyamosok ala-
vetettség-érzeését, mely (megint szandéko-
latlanul) a szecskaztatast segiti eld. Tekin-

télyelvli eszkozokkel nem lehet demokra-
takat nevelni. A szecskaztatas 9sszefligg az
idésebbhez, a tekintélyhez valo vi-
szonnyal. A jelenség a gerontokracia alap-
jat képezi, mely néhany helyen valdészini-
leg a tanarok érdeke is: ha az els6s6k mun-
kafegyelme lanyhul, ezaltal pedig kimara-
doznak, az iskola létszdma veszélyesen
csokkenni fog, s az intézmény — diakok hi-
anyaban — végiil elvesziti 1étalapjat: ,,az el-
s6sok arcatlanok lettek, bizonytalanok let-
tek a viselkedési korlataikat illetden. Akar
a tanarokkal szemben is, ami egyébként ta-
lan oka lehet annak, hogy egyfajta szemhu-
nyas volt ebben a tekintetben. (...) Valami-
lyen formaban a szellemiséget befolyasol-
ja. Az els6s nagyon elkapatottan érkezik
ide, tehat olyan eleresztetten jonnek az al-
talanos iskolabol, hogy az valami észvesz-
td. Nekem gyakorlatilag nincsen semmifé-
le fegyelmezo eszk6z6m természetesen ve-
lilk szemben. Meg nem is kivanatos, hogy
itt hagyja az iskolat, és elmenjen. Ugye,
fogy a fejkvoéta... csokken az osztalylét-
szam..., kérdésessé valnak a statuszok, te-
hat gyakorlatilag leszokunk arrol, hogy kii-
16ndsebben maceraljuk oket. Viszont nem
vessziik rossznéven, ha valamifajta mas te-
kintély megtanitja a kis elsost viselkedni.”
— szédmol be az egyik osztalyfonok.

Hazirend

Vizsgaljuk meg az iskola egyik legfonto-
sabb dokumentumat, a hazirendet az allam-
polgari nevelés szempontjabol. Szembetli-
nd, hogy a legtdbb iskolai hazirend szaba-
lyozatlanul hagyja azt a kérdést, miképpen
titkoztethetik a felek véleménytiiket az isko-
la keretein beliil. Az elmult évek soran tobb
vizsgalat tortént arra vonatkozélag, meny-
nyire torvényes az iskoldk hazirendje
(Gonczdl, 1998), illetve mi mindent szaba-
lyoz. (Biro, 1998) Esetiinkben az alapvetd
kérdés az, hogy rendelkezik-e az iskola
alapszabalyzata a vitas kérdések rendezésé-
nek maédjardl. Sok hazirend explicit mdédon
kifejti, hogy a tanulénak csak akkor vannak
jogai, ha teljesitette kotelességeit. Ezek a
dokumentumok azt sugalmazzdk, hogy a
jogokat a tanar (vagy a vezetd) adja, s vehe-
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ti el, tovabba alaphelyzetben neki van iga-
za. Milyen nem vart viselkedésbeli kovet-
kezményei lehetnek ennek a felfogasnak?
Ha nincs tere a demokratikus konfliktus-
megoldasnak, ha a didknak nem &ll modja-
ban érdekeit még minimalisan sem érvé-
nyesiteni (sot az iskola nem teszi lehetdve,
hogy felismerje problémait, érdekeit),
konnyedén titik fel a fejiiket latens, az isko-
la altal hangoztatott értékekkel és modoza-
tokkal szoges ellentétben allo6 probléma-
megold6 eljarasok. (Ilyen a szecskaztatas
vagy az iskolai agresszié mas, intézménye-
stilt megnyilvanulasa).

Gyujtos. Igy hivja sokhelyiitt a diak-
nyelv az iskola hazirendjét. Ez sokat elarul

Az, hogy a szabalyok megalkotasaba az is-
kola bevont minden érintettet, igy azok
magukénak érezhették e szabalyokat, s et-
tdl kezdve az 6rai mobiltelefonalas nem
azért lehetetlentilt el, mert nem illik, vagy
a tanart zavarja, hanem mert a k6zdsen ho-
zott jogszabaly tiltja azt.

Iskolatipusok

Az allampolgari szocializacié szem-
pontjabdl a kézoktatasi intézmények (alta-
lanos és ko6zépiskolak) besorolhatok ha-
rom jol elkiilonithet6 csoportba. Mint min-
den tipologizalas, ez is joggal megkérddje-
lezhet6, a megértés okan azonban kisérel-

napjaink kozépisko-

lainak, didkjainak a Ameddig a kozéposzidly iskoldja-
ban alig van id6 a nevelésre, mi-
vel a mérhetetlen mennyiségii el-

jogrol, torvényrol,
szerz8désrol valo
gondolkodasarol,

jik meg mégis. Az
els6 csoportba az
ugynevezett ver-
senyistalloként mii-
kodo iskolak tartoz-

ezen keresztiil az is-
koléban zajlo allam-
polgari szocializéci-
orol. Az iskolakbdl
tobbnyire hianyoz-
nak azok a techni-
kak, melyek a didk-
¢és pedagdgusjogokat
a megfeleld6 mddon
érvényesiteni hiva-
tottak, s lehetové te-
szik a konfliktusok
partneri viszonyban

sajdatitando és szamonkérendo
tananyag kozepette elvész a de-
mokratikus szocializdcio, addig
a hdtrdanyos helyzetiiek iskoldjd-
ban a tuzoltds-jellegii felzdrkoz-
tatds, illetve a szintén gigantikus
mennyiségil megtanitando dtpre-
selése a didkfejekbe a tdarsadalmi
integrdciohoz nélkiilozhetetlen
képességek kialakitdasdanak leheto-
ségét veszi el. E tekintetben alig
van Riilonbség ,elfekvok” és ,ver-
senyistdllok” kézott.

nak. Ezek az intéz-
mények egyértelmi-
en a késobbi kozép-
osztalybeli létre, a
kurrens  szakmak
gyakorlasara (orvos,
jogasz, kozgazdasz)
készitenek fel. Cél a
teljesitmény, a telje-
sitmény novelése s a
kovetkez6 iskolafo-
kozata vald belépés-
hez nélkiilozhetetlen
sikeres felvételi vizs-

val6 kezelését.) ,,Az
iskoldban a mobiltelefon hasznalata tilos”
— jelentette ki egy gimnazium hazirendje.
Nem is volt ez probléma egészen addig,
amig az iskolaigazgato egyik folyos6i mo-
bilbeszélgetését a kamaszos lazzal jogko-
vetd didkok lehetetlenné nem tették azzal,
hogy nyomaba eredve folyamatosan e
passzusra hivtak fel a figyelmét. Ezutan az
iskola immaron bevonva a didkokat is a
dontéshozas folyamataba, a hazirend szo-
vegét ugy alakitotta at, hogy abban ez allt:
,»a mobiltelefon hasznalata nem zavarhatja
az oktatasi-nevelési munkat”. Ett6]l fogva
a didkok egymast figyelmeztették, ha az
oran megcsorrent a mobiltelefon arra a
szabalyra, melyet 6k hoztak. Mi tortént?

gara val6 felkészités — nemritkan kiilon ta-
nar, felvételi el6készitd parhuzamos
igénybevétele mellett.

Az elfekvonek mondhaté iskolak a ska-
la masik végpontjan helyezkednek el, me-
lyekben éppenhogy zajlik valamiféle okta-
tas, am mind a tanarok, mind a diakok to-
kéletesen tudjak, hogy rohamléptekben
haladnak a zsakutcaban elére, tudjak, hogy
a tanulmanyi munka csak a késébbi mun-
kanélkiili létre valo felkésztilésre elegen-
do, az iskolaban eltoltott id6 a munkanél-
kiiliség id6beni kitolasat szolgalja.

Végiil megemlitendéek a szabadelvii
vagy (néhany évvel ezelotti szohasznalat
szerinti) alternativ iskolak, melyek kifeje-
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zetten hangsulyt fektetnek a tudatos de-
mokratikus nevelésre, az aktiv allampol-
gari részvételre vald felkészitésre — a tan-
anyagban és az iskolai élet megszervezését
tekintve egyarant.

A legfontosabb, hogy nincs id6. Nincs
id6 az allampolgari nevelésre sem a ver-
senyistalloban, sem az elfekvében. Nincs
id6 a nevelésre, mert at kell adni a tan-
anyagot, ,le kell tanitani” a tantervben
foglaltakat a ,,gyerekanyag” szdmara.
Nincs id6 a gondolkodasra, mert fel kell
adni a hazi feladatot, meg kell irni az olva-
sonaplot és foleg ellendrizni kell azt, s
azon keresztiil a gyereket, hogy valdban
elolvasta-e tizennégy ¢évesen az
,Antigoné’-t (nem bizunk meg a didkban).
Nincs id6é az egymassal valo kommunika-
ciora, mert nyelvtant, irodalmat és kom-
munikaciét kell tanitani, szamon kérni,
osztalyozni. Nincs 1d6 értékelni az egyéni
teljesitményt és a kozos munkat, mert je-
gyet kell adni, mérni, osztalyozni, szelek-
talni. Ameddig a kozéposztaly iskolajaban
alig van id6 a nevelésre, mivel a mérhetet-
len mennyiségii elsajatitandd és sza-
monkérend tananyag kozepette elvész a
demokratikus szocializacio, addig a hatra-
nyos helyzetliek iskolajaban a tiizoltas-jel-
legli felzarkdztatés, illetve a szintén gigan-
tikus mennyiségli megtanitandd atpréselé-
se a diakfejekbe a tarsadalmi integracio-
hoz nélkiilozhetetlen képességek kialaki-
tasanak lehetdségét veszi el. E tekintetben
alig van kiilonbség ,.elfekvok” és ,,ver-
senyistallok” kozott.

Az oktatas szegregaltan torténik. Hatra-
nyos helyzetiiek és kdzéposztalybeli csala-
dokbol valé diakok, romak és nem romak,
mozgaskorlatozottak és épek elvétve talal-
koznak egymassal. Figyelem! A szegrega-
cio hatterében legtobbszor a telepiilési
szegregacio all, mely eredményeként a
rosszabb kertiletekbdl, régiokbol elksltoz-
nek azok, akik tehetik, igy az iskola kész
helyzet eldtt all.

Tudas és képesség egymastdl szigortan
elkiilontilten kezelt dolgok. A tudas jol
mérhet6 (?), jol osztalyozhato (?), a képes-
ségek nem. Mindez megjelenik az iskola
tananyag-, tér- és iddszervezésében is. Az

iskolaban atadott tudas szigortian negyven-
6t perces blokkokra osztja fel az egész uni-
verzumot. A didk haromnegyed oran ke-
resztiil fesziilt érdekl6dést mutat a szerves
kémia, majd ujabb haromnegyed oran at a
20. szazad magyar szépirodalma irant.
Ujabban erkolcstani 6rak negyvenot perces
keretében is tagra nyilt szemekkel figyelhe-
ti a pedagogus eldadasat csaladrol, eutana-
ziarol, halalbiintetésrdl, kornyezetszennye-
zésrol. De mi lenne akkor, ha az erkdlcstan
vagy az allampolgari ismeretek nem kiilon
tantargyként, hanem az egyes miiveltségte-
riileteket athatva jelennének meg az iskolai
oktatas €s nevelés vilagaban? Ilyen modon
kiderlilne, hogy a szerves kémidnak koze
van az allampolgari ismeretek, az emberi
feleldsségvallalas téméjahoz (kornyezetvé-
delem, a kisérletezés etikdja, a természettu-
domanyok vivmanyainak hasznositasa).
Kideriilne, hogy irodalom, torténelem,
foldrajz, zene, képzomiivészet és fizika (an-
nak kulturtorténeti vonatkozasai feltétlentil)
egy egészet alkotnak.

Beilleszkedés és allampolgari részvétel

A kozépiskolat végzett fiatalok az al-
lampolgari ismeretek és készségek teljes
hianyaval érkeznek el a ,nagybetlis élet
kapujaba”. Kevés kivétellel fogalmuk
sincs a munkavallalas mibenlétérdl, a ha-
talommegosztas 1ényegérol, az emberi, al-
lampolgari jogokrol, az alkotmanyrol, se-
gélyrél, tamogatasrol, tigyintézésrél. Es
sulyos deficit van a képességek (skillek)
terén is. A fiatalok jelent6s hanyada nem
tud hatékonyan kommunikalni, gyenge a
hataridok betartasaban, nem érti a szerzo-
dés és a partneri viszonyban val6 munka-
végzés lényegét, nincsenek a prezentacio-
ra vonatkozé készségei. Ez utdbbi pedig a
fiatal munkaer6piaci integracidjanak
egyik gatja. A kevés kivétel jobbara ottho-
ni kornyezetében szerzi meg az allampol-
gari ismeretek és készségek csomagjat,
nem az iskolai oktatés keretében.

Mindezek tiikr6zodnek a felsGoktatas-
ban, melyre mi sem jellemzdbb jobban,
mint a ,,szakadék”. Napjainkban éljiik at a
felsdoktatas expanzidjat. (5) Ez azt jelenti,
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hogy lényegében boldog-boldogtalan fel-
vételt nyerhet valamilyen fels6oktatasi in-
tézménybe, csak legalabb érettségi bizo-
nyitvannyal rendelkezzen. A szakadék vé-
gigkiséri a hallgato altal a felsoktatasban
eltoltott éveket. A Kurt Lewin Alapitvany
nyolc éven at szervezett egyetemi felvételi
elokészitd kurzusokat hatranyos helyzet(
fiatalok szamara. E kurzusok tapasztalata,
hogy a felvételin kovetelt lexikalis tudas és
a kozépiskolaban tanitott anyag olykor ko-
szondviszonyban sincsenek egymassal. A
hatranyos helyzetl felvételizé jovoképé-
ben nincsen benne a siker, s jobb esetben is
végeél az egyetemi diploma, mintsem esz-
koz az egyéni karrier €s a mélté allampol-
gari-munkaer6piaci részvételhez. Szintén a
Kurt Lewin Alapitvany kornyékén besze-
rezhetd tapasztalat a lemorzsolodas, nin-
csen esély a munkaba allasra — tehat sokak
esetében ugyan bejutnak a felsdoktatasi in-
tézménybe, de onnan diplomas munkanél-
kiiliek lesznek. (2000 és 2004 k6zott men-
tori program.) Noha a fels6oktatas a koz-
oktatas vilagan kiviil van, az belathato,
hogy miért nem fuggetlen attol.

Rovid 6sszegzés

Minek alapjan kritizal a szerz6? Minek
alapjan fogalmazza meg a fenti elvaraso-
kat? Az Alkotmany (6) alapjan, mely ,,biz-
tositja az allampolgarok szdmara a miive-
16déshez vald jogot”. Magyarorszag ezt a
jogot a kdzmiivelddés altaldnossa tételével,
a kotelezo altalanos iskolaval, valamint a
képességei alapjan mindenki szamara hoz-
zaférhetd kozép- és felsdfoku oktatassal
valdsitja meg. Azutan a Kozoktatasi
Torvény (7) alapjan, mely — hivatkozva az
Alkotmanyra — ,.a lelkiismereti meggy6z6-
dés szabadsaganak és a vallasszabadsag-
nak, a hazaszeretetre nevelésnek a k6zok-
tatasban valo érvényesiilése, a tanszabad-
sag ¢s a tanitas szabadsaganak érvényesité-
se, a gyermekek, tanulok, sziilok és a koz-
oktatasban foglalkoztatottak jogainak é&s
kotelességeinek meghatarozdsa, tovabba
korszer(i tudast biztosito kozoktatasi rend-
szer” biztositasa céljabdl jott 1étre. Az isko-
lakban érvényben 1évé hazirendeket mint

hatalyos jogforrasokat is e torvények alap-
jan hozzak létre az iskolahasznaldk.

E jogszabalyok betartdsa azonban sza-
mos esetben kivannivalot hagy maga utan,
s ennek eredményeként a fent mar emlitett
jogsértéseken tul csorbul a tanul6 azon jo-
ga, hogy szocializacidja a modern demok-
ratikus tarsadalomba, piac alapu gazdasagi
rendszerbe valo beilleszkedését segitse. A
mai kozoktatasi gyakorlat anélkiil képes —
barmely szerepld szandéka ellenére — kire-
keszteni a lehetdségek korébdl tanulokat,
hogy maga a gyakorlat a jogszabalyok al-
tal eldirtaknak ellentmondana. Kiilondsen
szembetlind a jogsértések gyakorisaga a
hatranyos helyzetl tanulok, illetve sziileik
esetében. Ezek a tanuldk sok esetben
olyan iskolaba-6vodaba jarnak, mely in-
tézményeket magukat is hatranyos helyze-
tinek szamithatjuk a koézoktatds intéz-
ményrendszerén bell.

Noha a kozoktatas szerepléi jogainak
sériilése az iskola vagy az osztalyterem fa-
lain beliil tapasztalhatd, annak oka leg-
tobbszor az iskola falain kiviil keresendd.
Elsésorban a magyar intézményrendszer
mikodésében, az egyes intézmények ko-
zotti kommunikacié és egyiittmikddés
elégtelen voltaban keresenddek az okok.
De feltétlentil megemlitenddek a szegény-
ség, a munkanélkiiliség, a magyar telepii-
lésszerkezet hidnyossagai, a valtozatlanul
jelenlévo eloitéletek, illetve a kiilonbozo
szereplok irott szabalyokhoz, joghoz vald
viszonya mint a jogsértések mogott alld
mozgatorugok. A jogsértések okainak hat-
terében az ismeretek és készségek hianya
all, kiemelten pedig a kommunikacios
készségek hidnya szembetlind. Amiként a
pedagdgusokra €s altalaban az oktatas in-
tézményrendszerére jellemz6 a kommuni-
kacio elégtelen volta és hianyossaga, pél-
daul a masik iskolaban zajl6é gyakorlat, a
masik etnikai csoport stb. nem ismerete,
ugy a didkokra is igaz, hogy nagyon ke-
véss¢ van lehetdségiik az iskolaban a kom-
munikacié megfelel6 modjainak elsajatita-
sara, ehelyett mind tobb, egymastdl elszi-
getelt ismeretet kénytelenek elsajatitani.

Sok helyen azonban erdsddik a jogtuda-
tossag a tanarok ¢s iskolavezeték korében
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is. A kozoktatas vilagaban egyre gyakrab-
ban fellelhetéek olyan programok, kezde-
ményezések, innovaciok, amelyeknek a
célja, hogy a Kozoktatasi Torvény és mas,
oktatassal kapcsolatos jogszabalyok ér-
vényre jussanak az 6vodai-iskolai hétkoz-
napok soran, végeredményben pedig a hat-
ranyos helyzetli tanulok oktatasi esély-
egyenloségének lehetdsége teremtddjék
meg. A kozoktatas igy jarulhat hozza e ta-
nulok tarsadalmi integracidjahoz, demok-
ratikus allampolgarra neveléséhez.

Jegyzet

(1) 1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol.

(2) Kt., 19. § (1)

(3) A vizsgalat altalanos iskolai pedagogusok koré-
ben zajlott. A minta régiora és telepiiléstipusra volt
reprezentativ, 1 464 pedagogust kérdeztiink meg sze-
mélyesen kérddivvel és mintegy 110 pedagdgussal
készitettiink interjut. Az orszagban abban az évben
96 700 altalanos iskolai pedagogus dolgozott.
(4) Kt., 13.és 14. §

(5) A felséoktatési intézmények hallgatoinak szama
az Osszes tagozaton (nappali, esti, levelezd és tavok-
tatasi) és képzési szinten (akkreditalt iskolarendszer(i
felsofoka szakképzés, foiskolai és egyetemi szintii
alap- és kiegészitd alapképzés, szakiranyl tovabb-
képzés, doktori képzés) 381 560 f6 volt. Ez 32 ezer
fovel (9%-kal) magasabb az el6z06 tanévi létszamnal.
6 128 o akkreditalt iskolarendszerti felséfoku szak-
képzésben, 216 581 f6 foiskolai, 124 606

f6 egyetemi szintii alap- és kiegészitd alapképzésben,
26 815 f6 szakiranyu tovabbképzésben és 7 430 6
PhD, illetve DLA képzésben vett részt. (Oktatasi Mi-
nisztérium, 2004)

(6) Alkotmany (1949. évi XX. tv.) 70/F. §

(7) 1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol.
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Az iskolarendszer és a tarsadalmi
mobilitas a Kiegyezéstol (1867-1945)

A magyarorszdagi kozoktatdsi rendszer kialakuldsdra és fejlodésének
irdnyaira, vdltozdsi tendencidira utalva elsésorban e vdltozdsok
tarsadalmi 6sszefiiggéseinek néhdny elemét vizsgdljuk 1867 és 1945
kozott, Rillonos tekintettel a tarsadalmi mobilitds kérdésére.

modern, egységes rendszerré szer-
vezO0d6 iskolaztatas, a kozoktatas
1étrejotte a polgari tarsadalomfejlo-
dés késoi szakaszanak, a nemzetallamok
kialakuldsaval és megerdsodésével (is)
Osszefliggd folyamatoknak az eredménye.
A kozoktatas — az urbanizacioval, a t6-
megkommunikacidval és a valasztdjoggal,
a ,modern” tarsadalmak e harom masik

jellemzdjével egyiitt — mind nagyobb sze-
repet jatszik az egyes orszagok gazdasagi-
tarsadalmi fejlodésében. Az iskolanak a
modernizacioban betoltott szerepével szo-
rosan Osszefligg az iskola modernizécioja,
azaz maganak az intézményrendszernek a
kialakulasa, valtozasa és megujulasa,
amely szerves fejlodés esetén a hagyo-
many ¢s a korszerlsités érzékeny egyensu-

115




