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W poszukiwaniu metody

badania myslenia magicznego w rozwoju

STRESZCZENIE

Artykutl przedstawia prace nad konstrukcjg
wstepnej wersji kwestionariusza myslenia
magicznego do badania dzieci w Srednim i
poznym dziecinstwie. Prezentowane sq rezultaty
badania eksperymentalng wersjq narzedzia
szesciu grup dzieci od 4 do 14 roku zycia. Obok
wlasciwosci psychometrycznych narzedzia
(rzetelnosé, moc dyskryminacyjna pozycji te-
stowych), przedstawiono wyniki uzyskane w po-
szczegolnych grupach wiekowych. Stwierdzono
statos¢ w wystegpowaniu pewnych form myslenia
magicznego pomiedzy Srednim dziecinstwem
a okresem dorastania. Wykazano, ze dzieci
chetniej akceptujg mozliwos¢ bezposredniego
wplywu mysli i zachowan na zjawiska psychicz-
ne niz fizyczne. Uzyskane dane zachecajq do
dalszej pracy nad konstrukcjg narzedzia oraz
eksploracji rzadko badanego zjawiska myslenia
magicznego.

Stowa kluczowe:
WPROWADZENIE

Myslenie magiczne jest takim procesem ro-
zumowania, w ktorym jednostka akceptuje
mozliwosci bezposredniego wpltywu mysli
na rzeczywisto$¢ oraz dokonywania zmian w
rzeczywisto$ci dzigki odpowiednim stowom
lub gestom (patrz: Eckblad i Chapman 1983;
Zuzne i Johnes, 1989). Sposob rozumienia
procesu myslenia magicznego w psychologii
przez ponad pigcdziesigt lat pozostawatl pod
duzym wptywem klasycznych koncepcji Jeana
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Piageta (1932/2006) i Zygmunta Freuda (1993).
Myslenie magiczne rozumiane bylo przez
nich, z jednej strony jako forma rozumowania
charakterystyczna dla dzieci, a z drugiej strony
jako zaburzenie wystgpujace u niektorych osob
dorostych (w kulturach cywilizowanych) lub
powszechny sposdb myslenia obserwowany w
spotecznos$ciach pierwotnych. W syntetycznych
opracowaniach stownikowych, przygotowywa-
nych do lat 80. XX wieku, przedstawiana jest
zardwno istota myslenia magicznego, jak i to,
kiedy nalezy traktowac je jako przejaw normy,
a kiedy jako objaw patologii (patrz: Ekel, Jaro-
szynski i Ostaszewska, 1965; Szewczuk 1985;
Puzynski 1993).

Pdzniejsze wyniki badan podwazyty wnio-
ski plynace z obu wspomnianych powyzej
koncepcji, zar6wno w odniesieniu do okresow
wystepowania tego zjawiska, jak i ich zna-
czenia w rozwoju, wskazujac tym samym na
potrzebg ponownego wyjasnienia istoty my-
$lenia magicznego i jego roli w poznawaniu
rzeczywisto$ci. W charakterystyce magicznego
mys$lenia uzyteczne wydaja si¢ wnioski Karla
S. Rosengreena i Anne K. Hickling (2000).
Piszg oni, ze myS$lenie magiczne odnosi si¢ do
rozumowania, ktore wspotczesnie nazwaliby-
$my nielogicznym lub nieracjonalnym, z uwagi
na bledng atrybucje zwigzkdéw przyczynowych
w wyjasnianiu natury réznych codziennych
zjawisk. Myslaca magicznie jednostka albo
zaktada istnienie relacji pomigdzy zjawiskami
fizycznymi, ktore nic nie wigze poza podobien-
stwem, przestrzenng lub czasowa stycznoscia,
albo przyjmuje, ze mysl, stowo, gest moze bez-
posrednio wptywac na rzeczywistos¢, tak samo
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jak fizyczne dziatania. Piaget (2006) opisywat
przejawy myslenia magicznego w zachowaniu
malych dzieci, przejawy, ktore, jego zdaniem,
byly skutkiem realizmu (tj. przekonania, ze
stany mentalne, np. sny, istnieja realnie, sa
namacalne), cechujacego myslenie dzieci jesz-
cze w wieku przedszkolny. Badacz ten zwrocit
uwagg, ze zachowania wynikajace z mys$lenia
magicznego nalezy odrézni¢ od zabawy, cho¢
zewngtrzne przejawy tych dwu zjawisk moga
by¢ takie same. Na przyktad unikanie stapania
po potaczeniach ptytek chodnikowych jest
dziataniem magicznym i zabawowym zarazem.
Myslenie magiczne pojawia si¢ wowczas, gdy
do zachowania dotacza sig, czgsto niewyrazo-
na i niekoniecznie w petni §wiadoma intencja
wywierania wplywu na rzeczywistos¢, np.
unikam stapania po polaczeniach plytek, by w
ten sposob unikna¢ niepowodzenia.

Badania nad my$leniem magicznym, po-
mimo dhugiej tradycji, nie doprowadzity do
uzyskania odpowiedzi na podstawowe pytania
na temat jego natury, rozwoju, znaczenia w
codziennym funkcjonowaniu jednostki, a tak-
ze patologii lub normatywnosci jego réznych
przejawow. Zamget terminologiczny oraz brak
powszechnie stosowanych metod pomiaru nie
przystuzyt si¢ rozwojowi wiedzy w tej dzie-
dzinie. Punktem wyjscia do opisania natury i
specyfiki zjawiska oraz wskazania kierunkoéw
zmian rozwojowych bylyby szersze badania,
w ktorych dokonano by pomiaru zmian roz-
wojowych zachodzacych w dtuzszym okresie
ontogenezy. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze wigk-
szo$¢ dostgpnych obecnie danych pochodzi z
nielicznych badan wybranych grup wiekowych,
prowadzonych odmiennymi technikami. O ile
w pracach dotyczacych dzieci przedszkolnych
stosowano zaro6wno metody obserwacyjne, jak
i eksperymentalne, o tyle w badaniu dorostych
przewazaly techniki kwestionariuszowe. Nie-
watpliwie jedna z przyczyn problemoéw meto-
dologicznych tkwi w samej naturze procesu.
Myslenie magiczne jest procesem, ktorego
istnienia we wlasnym mysleniu o $wiecie sta-
ramy si¢ nie dostrzegac; okreslenie “magiczny”
sugeruje bowiem brak racjonalnosci czy nie-
zdolno$¢ dotarcia do prawdziwych rozwiazan.
Trudno tez zastosowac¢ metodg obserwacji w
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odniesieniu do myslenia magicznego z uwagi
na brak jednoznacznych przejawoéw behawio-
ralnych, zachowan charakterystycznych tylko
dla myslenia magicznego (np. myslenie ma-
giczne moze objawiac si¢ zar6wno podjeciem,
jak i rezygnacja z okreslonych zachowan). To,
ze myS$lenie magiczne wymyka si¢ badaniu
empirycznemu, dostrzegl juz Piaget, ktory
oddajac sens rozwojowy tego zjawiska, wy-
jatkowo opierat si¢ nie na wynikach wtasnych
badan, lecz na analizie zebranych pojedynczych
wspomnien.

Do gruntownego zbadania myslenia ma-
gicznego niezbedne jest zastosowanie roézno-
rodnych metod, pozwalajacych na uchwycenie
jego roznorodnych przejawow. Artykut prezen-
tuje wyniki pierwszych, eksploracyjnych badan
prowadzonych w celu stworzenia narzedzia
umozliwiajacego dalsze badanie zjawiska.

KWESTIONARIUSZOWE METODY
BADANIA MYSLENIA MAGICZNEGO

Kwestionariusz jest jedng ze stosowanych obec-
nie metod dotarcia do myslenia magicznego
w badaniach empirycznych. Jak dotad wyko-
rzystywano w tym celu trzy kwestionariusze o
odmiennych wlasciwosciach oraz odmiennym
rozumieniu istoty i roli tego procesu. Sg to Mag-
ical Ideation Scale Marka Eckblada i Loren J.
Chapman (1983), Magical Thinking Question-
naire Glorii Keinan (1994) oraz Magical Think-
ing Questionnaire stworzony przez Dereka
Boltona, Pamelg Dearsley, Richarda Madronal-
Luque i Simona Baron-Cohena (2002). Analiza
zasad konstrukcji trzech kwestionariuszy oraz
proponowanych pytan wskazata na koniecznos¢
stworzenia nowej metody, a nie adaptacji juz
istniejacych narzedzi.

Dotychczas najczesciej stosowany w bada-
niach jest kwestionariusz autorstwa Ekblada
i Chapman (1983). Sktada si¢ on z 30 twierdzen
i ma charakter samoopisowy. W kolejnych
stwierdzeniach kwestionariusza badany przed-
stawia siebie jako osobg, ktora wierzy lub nie w
zjawiska paranormalne oraz obserwuje u siebie
okreslone objawy zaburzen percepcyjnych
(np. Czasem mam wrazenie, zZe telewizyjni lub
radiowi prezenterzy wiedzq, ze ich stucham.
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Zdarzylo mi sie, ze czulem, jak obce osoby
czytaly w moich myslach. Moje rzeczy czesto
wydajq si¢ by¢ w innym miejscu, gdy wracam
do domu, cho¢ wiem, ze nikogo obcego w tym
czasie w nim nie bylo). Eckblad i Chapman
(1983) zajmuja si¢ patologicznymi zjawiskami
wigzanymi z mys$leniem magicznym i takie
wlasnie jego przejawy skonstruowane przez
nich narzedzie pozwala badaé. Dyskusja w
pracach naukowych wokot tej metody doty-
czyla gldéwnie mozliwosci jej stosowania w
celu wezesnej diagnostyki lub selekcji 0sob,
u ktorych moga rozwinac si¢ zaburzenia psy-
chotyczne (Eckblad i Chapman 1983; George i
Neufeld 1987; Balogh i Merritt 1990).

Magical Thinking Questionnaire Glorii
Keinan (1994) sktada si¢ z 16 twierdzen, takich
jak: Gdybym w czasie nalotu mial przy sobie
zdjecie Saddama Husajna, podartbym je na
strzepy. Mam poczucie, ze w czasie nalotu jest
wigksza szansa, zeby zostac trafionym, gdy w
kryjowce jest osoba, ktorej dom zostat zaata-
kowany. Technika ta réwniez ma charakter
samoopisowy a podstawa jej konstrukcji jest
zalozenie, ze myslenie magiczne przejawia si¢
w akceptacji magicznych praw podobienstwa i
stycznosci (patrz Nemeroff i Rozin 2000) oraz
w przesadach. Ograniczenia kwestionariusza
stworzonego przez Keinan wynikaja, po pierw-
sze, z przeznaczenia metody do badania osob
dorostych oraz, po drugie, z wprowadzenia py-
tan, ktore odnoszg si¢ $cisle do rzeczywistosci
spotecznej, w jakiej autorka prowadzita badanie
(dziatania wojenne).

Trzecia technika, opracowana przez Bolto-
na, Dearsley, Madronal-Luque i Baron-Cohena
(2002), to pierwszy kwestionariusz do badania
przejawow myslenia magicznego u dzieci, rozu-
mianego jako typowe zjawisko w rozwoju my-
$lenia. Kwestionariusz sktada si¢ z 30 pytan o
mozliwo$¢ wystapienia okreslonych zwigzkow
przyczynowych. Narzedzie sktada si¢ z trzech
podskal: dwu stuzacych do pomiaru przejawow
mys$lenia magicznego oraz pytan kontrolnych.
Pozycje pierwszej podskali zwigzane sa z
mysleniem magicznym rozumianym jako po-
wodowanie okreslonych zdarzen za pomoca
mysli (10 pytan), druga za$ podskala zawiera
pozycje dotyczace wywolywania zjawisk dzigki

gestom niezwigzanym z nimi przyczynowo
(10 pytan). Trzecia grup¢ stanowia pytania o
zwiazki przyczynowe, ktore dzieci w wieku
poznego dziecinstwa i dorastania powinny znac
(skala kontrolna— 10 pytan). W dwu podskalach
gtéwnych pozycje dotycza zdarzen, ktérych
kontekst jest pozytywny, negatywny i neutralny.
Decyzja autoréw o rezygnacji z samoopisu wy-
daje si¢ trafna z uwagi na przyjety wiek poten-
cjalnych oséb badanych, ale takze z uwagi na
nieche¢ wypowiadania si¢ na temat wlasnych
magicznych przekonan. Osoby, ktore dokonuja
samoopisu, moga maskowac swoje rzeczywiste
przekonania, gdyz w naszej kulturze uczymy
si¢, ze myslenie magiczne jest dowodem nie-
dojrzatosci myslenia. Kwestionariusz Boltona,
Dearsley, Madronal-Luque i Baron-Cohena
nie spehit jednak wszystkich oczekiwan. Z
literatury przedmiotu mozna wnioskowac,
ze my$lenie magiczne moze zaleze¢ od sfery
doswiadczenia, ktdorej dotyczy (m.in. Woolley,
1997). Autorzy kwestionariusza nie wzieli pod
uwage tego czynnika, a zmienng t¢ nalezatoby
zapewne przynajmniej kontrolowa¢ W Magical
Thinking Questionnaire zasadnicza czg$¢ pytan
kontrolnych dotyczy sfery zjawisk fizycznych,
podczas gdy pytania testowe dotycza przede
wszystkim rzeczywisto$ci psychicznej i spo-
tecznej.

Przedstawiona kroétka analiza dostepnych
technik sktania do podjgcia proby stworzenia
nowego narz¢dzia, w znacznej mierze inspiro-
wanego zatozeniami konstrukcyjnymi kwestio-
nariusza Boltona, Dearsley, Madronal-Luque i
Baron-Cohena (2002).

KONSTRUOWANIE NARZEDZIA DO
BADANIA MYSLENIA MAGICZNEGO
W ROZWOJU

Probe opracowania narzedzia do badania
mys$lenia magicznego u dzieci rozpoczgto od
definicji rozwazanego procesu. Przyjeto, ze
my$lenie magiczne przejawia si¢ w akcepto-
waniu mozliwosci wywotywania zdarzen za
pomocg mysli lub zachowan niezwigzanych
W sposob przyczynowy z tym zdarzeniem.
Analiza literatury przedmiotu sktonita do wy-
odrebnienia, poza stanami mentalnymi, dwu
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typoéw zachowan, ktorych wykonanie mogtoby
powodowac takie zdarzenia, to jest czynnosci
konwencjonalnych (takich jak $piew, rysowanie
itp.) oraz czynnosci zrytualizowanych (takich
jak trzymanie kciukoéw, omijanie potaczenia
ptytek chodnikowych itp). Analiza dotychcza-
sowych badan empirycznych nad mys$leniem
magicznym zwrdcila uwage na koniecznosé
kontrolowania dwu zmiennych istotnych dla
badanego zjawiska, jakimi sg rodzaj skutkow,
jakie powoduje, oraz dziedzina do§wiadczen,
ktorej dotyczy myslenie magiczne. Po pierwsze,
zadbano, by skutki rozpatrywanych zdarzen
mialy wymiar pozytywny i negatywny. Po dru-
gie, badania nad dziecigcym wnioskowaniem
dotyczacym $wiata fizycznego i spotecznego
wskazuja na odmienne problemy i tempo zmian
dotyczace réznych obszaréw doswiadczen
(Gopnik, Meltzoff i Kuhl 2004). Jesli specy-
fika myslenia magicznego moze by¢ zalezna
od dziedziny wiedzy, ktorej dotyczy, to mozna
obserwowac¢ w zakresie kazdej z badanych
dziedzin odmienng dynamike¢ zmian. Tez¢ t¢
wspieraja wyniki badan nad mozliwo$ciami
zardwno matych dzieci, jak i dorostych w za-
kresie wnioskowania o przyczynach zjawisk.
Jak wykazano, w okresie $redniego dziecinstwa
prawidlowemu wnioskowaniu o przyczynach
zdarzen fizycznych towarzysza trudno$ciami
we wnioskowaniu dotyczacym zjawisk psy-
chicznych i spotecznych (White, 1995; Gop-
nik, Meltzoff i Kuhl 2004; Gopnik i Meltzoff
1997; Woolley, 2000). Jesli rozwojowi wiedzy
w poszczeg6lnych obszarach doswiadczenia
towarzyszy rozw6j wiedzy o mozliwych i cha-
rakterystycznych dla tego obszaru zwigzkach
przyczynowych, to fakt ten powinien odzwier-
ciedli¢ si¢ takze w mysleniu magicznym. Od-
wolanie do podziatu dziecigcej wiedzy na trzy
rodzaje, czyli wiedzg fizyczna (o przedmiotach
i zjawiskach fizycznych oraz o wydarzeniach),
biologiczna (o roslinach, zwierzgtach i $wiecie
przyrody) oraz wiedze o stanach wewngtrznych
(wiedze psychologiczng), sktania do przyjecia
zatozenia, ze dziecigce przekonania o mozli-
wosci wywierania wplywu takze powinny do-
tyczy¢ tych trzech obszarow. Analiza badan nad
zjawiskiem myslenia magicznego pozwolita na
okreslenie rodzaju obszardéw tresciowych, jakie
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mozna wykorzysta¢ w poszukiwaniu przykta-
dow sytuacji, przejawow myslenia magicznego.
W odniesieniu do zjawisk psychicznych sg to
dziecigce przekonania o mozliwosci uzyskania
dostepu do czyichs$ stanéw mentalnych (przy-
ktad: bezposredni wglad w mysli innej osoby)
albo bezposredniego oddzialywania na stany
psychiczne, takie jak emocje lub przekonania
innych oséb (przyktad: wywotanie dobrego
humoru), czy tez sytuacje spoleczne (przy-
ktad: powodowanie ktdtni, wygranie meczu).
W odniesieniu do sfery zjawisk fizycznych
wyrézniono takie zjawiska, jak zmiana stanu
przedmiotoéw (przyktad: zniszczenie/napra-
wa), podstawowych procesow fizycznych
(przyktad: unoszenie przedmiotow), wywota-
nie zjawisk losowych (przyktad: wygrana na
loterii, uniknigcie wypadku samochodowego,
pozar). Wérdd zjawisk biologicznych wybra-
no przyktady dotyczace takich procesow, jak
wzrost i zachowania (przyktad: rozrost roslin,
zmiana zachowania zwierzat), stany choro-
bowe (przyktad: wywotanie bdélu brzucha)
czy zmiany klimatyczne (przyktad: zmiana
pogody). Zgodnie z rozwigzaniem przyjetym
przez Boltona i wspolpracownikow (2002)
uznano konieczno$¢ wprowadzenia zestawu
pytan kontrolnych. Zatozono, ze powinny one
dotyczy¢ powszechnie znanych, rzeczywistych
zwigzkow przyczynowych charakterystycznych
dla trzech wyrdznionych sfer do§wiadczenia.
Odpowiedzi na te pytania sag wskazoéwka, ktora
moze pozwoli na wskazanie tych osob, ktore
odpowiadaty w sposob przypadkowy.

WSTEPNA WERSJA
KWESTIONARIUSZA DLA DZIECI I
MLODZIEZY

Opracowanie metody rozpoczgto od stworze-
nia wstepnej wersji kwestionariusza, do ktdrej
zebrano ponad 70 pytan na temat réznych prze-
jawow myslenia magicznego. Przygotowano
takze wstepna pulg ponad 30 pytan dotyczacych
zwigzkow przyczynowych wystepujacych w
trzech wyroznionych sferach do§wiadczenia.
Na tym etapie dokonano selekcji pytan (metoda
sedzidow kompetentnych?). Wybrano te pytania,
ktére odpowiadaly wyrdéznionym kategoriom,
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to jest byty przyktadem na wywotywanie zja-
wisk za pomoca mysli lub zachowan, dotyczyty
jednej z trzech sfer doswiadczenia, a zaktadany
skutek miat charakter pozytywny lub nega-
tywny. Wybrano 45 pytan. Ustalono formularz
odpowiedzi; zgodnie z propozycja Boltona
i wspotpracownikow (2002) wprowadzono
trojstopniowy format: Tak — Moze? — Nie. Do-
stosowano pytania do mozliwos$ci jezykowych
dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym,
skrécono kilka pytan, odrzucono te, ktore miaty
zbyt zawilg strukture gramatyczng.

Te pierwsza wersja kwestionariusza prze-
badano na probie 49 osob w wieku 7 i 8 lat.
Badanie odbyto si¢ w matych 5-6-osobowych
zespotach (badanie i krotka dyskusja na temat
pytan). Zebrany material pozwolit na odrzu-
cenie kilku niejasnych pytan oraz tych, na
ktére wszystkie badane osoby udzielity odpo-
wiedzi “nie”. Material byl niewystarczajacy
do zbadania mocy dyskryminacyjnej pozycji
testowych, lecz pozwolil na usunigcie pytan,
ktore wzbudzily watpliwosci osoéb badanych
oraz zmiang formatu odpowiedzi na dwustop-
niowg (Tak/Nie). Poprzedni format okazat si¢
niejasny; osoby badane przyznawaty, ze w
sytuacji jakichkolwiek watpliwosci zakreslaty
odpowiedz §rodkowa. Przygotowano ekspery-
mentalng wersj¢ sktadajaca si¢ z 36 pytan: 12
dotyczacych bezposredniego oddzialywania
mys$li (czes¢ “Mysli”, np. Czy rodzice mogliby
sig pokioci¢, bo ty o tym pomyslisz?), 12 do-
tyczacych powodowania zdarzen za pomoca
zachowan (czg$¢ “Dziatania”) konwencjonal-
nych (np.: Czy mozna napisac lepiej sprawdzian
dlatego, ze si¢ pisalo zielonym diugopisem?)
oraz czynnosci zrytualizowane (np. Czy jak
odstukamy w niemalowane to nie wydarzy si¢
nam wypadek samochodowy?). Trzecia grupe
stanowily pytania kontrolne, dotyczace rze-
czywistych zwiazkow przyczynowych. W tej
grupie pytania dotyczyly powszechnie znanych
mozliwych zwigzkéw przyczynowych (np. Czy
to mozliwe, Zeby ogien spalil drzewo?), a takze
zwigzkoéw niemozliwych (np. Czy to mozliwe,
zeby kon wyklut si¢ z jajka?). W kazdej z trzech
grup pytania dotyczyly relacji przyczynowych
w trzech podstawowych sferach do§wiadczen.
Dobrano sytuacje tak, by miaty one charakter

pozytywny i negatywny. Kwestionariusz w tej
wersji sklada si¢ z 36 pytan (w tym 24 pyta-
nia testowe i 12 kontrolnych). Osoba badana
moze uzyska¢ w sumie od 0 do 24 punktow,
co odzwierciedla liczbe pozycji, w ktorych
akceptuje ona mozliwos¢ wystapienia ma-
gicznych zwigzkéw przyczynowych (wynik
ogo6lny dla obu czesci “Mysli” 1 “Dziatania™)
oraz 0—12 punktoéw za prawidtowe wskazanie
rzeczywistych zwigzkow przyczynowych. Gdy
osoba badana uzyskata mniej niz 50% punktow
w czesécel pytan kontrolnych, jej wynikéw nie
interpretowano. Wszystkie pytania kwestiona-
riusza zamieszczono w zataczniku.

Osoby badane

W badaniu wzigty udziat dzieci z szeSciu grup
wiekowych, uczeszczajace do przedszkola,
szkoty podstawowej lub gimnazjum w Krako-
wie. W badaniach wzigto udziat 180 dzieci, w
obliczeniu wynikow uwzgledniono protokoty
zebrane od 170 dzieci w wieku 4 lat (8 dziew-
czat, 14 chlopcoéw), 6 lat (12 dziewczat, 10
chlopcow), 8 lat (15 dziewczat, 15 chtopcow),
10 lat (16 dziewczat, 14 chlopcow), 12 lat (15
dziewczat, 15 chtopcow) i 14 lat (10 dziewczat,
26 chtopcow). W grupie dzieci przedszkolnych
(4- 1 6-latki) nie udato si¢ zebra¢ petnych da-
nych od 8 dzieci (z powodu choroby dzieci nie
uczestniczyty w drugiej czes$ci badania). Po
analizie wynikow, z dalszych obliczen usunigto
wyniki dwojga dzieci (w wieku 4 1 6 lat), ktore
uzyskaly najnizszy wynik w skali kontrolne;j
(osoby prowadzace badanie stwierdzity ponad-
to, ze dzieci odpowiadaty na zadane pytania
bez zastanowienia, naprzemiennie udzielajac
odpowiedzi “Tak” lub “Nie”).

Procedura

Badanie przeprowadzono odmiennie w po-
szczegblnych grupach wiekowych. Z przed-
szkolakami rozmawiano indywidualnie.
Kwestionariusz wypetiata osoba prowadzaca
badanie, odczytujac pytania dzieciom i zapisu-
jac, a nastepnie kodujac odpowiedzi. Badanie
przeprowadzono w dwu oddzielnych sesjach.
Badanie dzieci o$mioletnich prowadzono w
malych, trzyosobowych grupach. Po wstgpnym
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Tabela 1. Wyniki analizy pozycji testowych metoda korelacji punktowo-dwuseryjnej (po usunigciu pozycji

skali kontrolnej)

Pozycja kwestionariusza b0
Jesli pomyslisz o tym, zeby rodzice mieli dobry humor, to beda go miec? 0,678
Czy jak odstukamy w niemalowane, to nie wydarzy si¢ nam wypadek samochodowy? 0,209
Czy pies moze kogos ugryz¢, bo ty o tym pomyslisz? 0,425
Czy kolega moze przesta¢ wierzy¢ w siebie i gorzej gra¢ w meczu, kiedy bedziesz szeptat pod nosem 0,574
Czy mozna wywota¢ pozar, tylko o nim myslac? 0,498
Czy jak si¢ zas$piewa specjalng piosenka, to moze przesta¢ pada¢ deszcz? 0,495
Czy narysowanie stonca moze sprawic, ze jutro bedzie stoneczny dzien? 0,566
Czy ulubiony pies moze szybciej urosnac, jesli bedziesz o tym czg¢sto myslec¢? 0,442
Czy mozesz przegra¢ mecz, gdy czarny kot przebiegnie ci drogg? 0,418
Czy mozna wygra¢ co$ na loterii, np. rower, jak si¢ bedzie o tym myslato i wpatrywato w swoj los? 0,598
Czy mozna ztamac r¢ke dlatego, ze si¢ wstato lewa noga? 0,484
Czy kwiatek moze szybciej rosngc dlatego, ze si¢ bedzie do niego mowito? 0,190
Czy to mozliwe, ze jak bedziesz o kims$ Zle myslat (fa), to inni przestana go lubi¢? 0,451
Czy mozna unie$¢ si¢ cho¢ na chwilke w powietrzu, gdy si¢ tego bardzo chce? 0,632
Czy mozna zachorowa¢ dlatego, ze si¢ poktocito z rodzicami? 0,411
Czy mozna dowiedzie¢ si¢, o czym mysli kolega, kiedy zamknie si¢ oczy i bedzie si¢ o tym bardzo 0.461
mocno mys$lato? ’
Czy pies moze przesta¢ szczekaé dlatego, ze bedziesz tego bardzo chcie¢? 0,418
Czy mozna napisa¢ lepiej sprawdzian dlatego, ze si¢ pisato zielonym dtugopisem? 0,385
Czy mozna rozbi¢ szklankg, tylko na nig patrzac? 0,193
Czy mozna dosta¢ dobra ocen¢ na klasowce dlatego, ze si¢ spotkato kominiarza? 0,477
Czy kolege moze rozbole¢ brzuch, gdy bedziesz tego bardzo chciat? 0,451
Czy rodzice mogliby si¢ poktocili, bo ty o tym pomyslisz? 0,428
Czy ptyta z grami moze si¢ zepsuc, bo nie pozyczyltes jej koledze, kiedy prosit? 0,217
Czy koledze moze zepsu¢ si¢ rower dlatego, ze jechal na nim trzynastego? 0,572

treningu (dzieci stuchaty prostego pytania, Sle-
dzac tekst, a nastgpnie samodzielnie zaznaczaty
odpowiedz i po sprawdzeniu, czy wszyscy
zakreélili odpowiedz prawidlowa, kontynu-
owano badanie) osoba prowadzaca badanie
odczytywata kolejne pytania, a dzieci wpisy-
waty odpowiedzi na kartach kwestionariusza.
Badanie dzieci starszych odbylo si¢ w formie
grupowej, badani samodzielnie wypetniali
kwestionariusz.

WYNIKI

Wiasciwosci psychometryczne
kwestionariusza

Rzetelnos¢

Zastosowano trzy metody analiz rzetelnosci
kwestionariusza. Pierwsza metoda to analiza
wilasciwosci statystycznych pozycji testo-
wych, w ktorej alfa Cronbacha znalazla si¢
na poziomie 0,83, p < 0,05. Druga metoda to
analiza migdzypolowkowa wykonana dla dwu



W poszukiwaniu metody myslenia magicznego w rozwoju 67

czescl kwestionariusza — pytan parzystych i
nieparzystych (dla 24 pytan czgsci testowej,
bez pytan kontrolnych), obliczona wedtug
wzoru Spearmana-Browna oraz Guttmana. Jej
wyniki to odpowiednio: 0,84, p < 0,05 oraz
0,84, p < 0,05. Trzecig zastosowang metoda
badania rzetelnos$ci byta analiza stabilno$ci
bezwzglednej, badana dla dwu grup 10- i
14-latkéw w odstepnie trzech tygodni. Wspot-
czynnik korelacji wyniost w tym wypadku 0,71,
p <0,05. W badaniu uzyskano wspotczynniki
wskazujace na zadowalajacg rzetelno$¢ opra-
cowanego narzgdzia.

Analiza pozycji testowych

Poddano analizie moc dyskryminacyjng po-
szczegblnych pozycji kwestionariusza. Wyniki
analizy pozycji testowych, wykonanej z wyko-
rzystaniem wspotczynnika korelacji punkto-
wo-dwuseryjnej (Brzezinski 1996) prezentuje
tabela 1. Uzyskane wspotczynniki korelacji T
wahaja si¢ od 0,190 do 0,678. Cztery pytania,
dla ktorych uzyskano wartosci ponizej 0,25
zostang zmodyfikowane w ostatecznej wersji
narzedzia.

Trafno$¢

Przygotowanie ostatecznej wersji metody
wymaga przeprowadzenia badania trafnosci,
czego nie wykonano z uwagi na brak odpo-
wiednich metod, ktoére pozwolilyby na doko-
nanie pomiaru trafnos$ci kryterialnej. Pewnych
wskazowek na temat trafnosci teoretycznej
narzedzia moze dostarczy¢ jedynie zgodnosé
pomiedzy zatozeniami na temat natury rozwoju
myslenia magicznego (obnizanie si¢ z wiekiem
nasilenia myslenia magicznego w badaniu jego
przejawoéw metoda werbalng) a wynikami uzy-
skanymi w badaniu kwestionariuszem.

Ogolny opis wynikéw w badanej probie

Na poczatku porownano wyniki uzyskane w
kwestionariuszu przez dzieci z szesciu grup
wiekowych. Analiza wariancji wskazata na nie-
wielkie, ale istotne roznice w poziomie mysle-
nia magicznego pomi¢dzy badanymi (F'(5,164)
=3,98, p <0,01). Doktadne analizy (post-hoc,
test Scheffego) wykazaty, ze zaobserwowane

réznice dotycza nizszego u czternastolatkow
niz ich czteroletnich i o$mioletnich kolegow
poziomu akceptacji dla wystgpowania ma-
gicznych zwigzkéw przyczynowych. Wyniki
prezentuje wykres 1.

Analiza relacji pomiedzy ogdlnym wy-
nikiem kwestionariusza i ptcig badanych nie
wskazata na wystgpowanie istotnych roznic.
Nie uzyskano takze istotnych réznic w badaniu
relacji pomiedzy wynikiem ogolnym kwestio-
nariusza a interakcjg wieku i ptci badanych
(F (5,158)=1,71,p>0,13).

Analizy przeprowadzono takze niezaleznie
w odniesieniu do dwu czgséci kwestionariusza.
Pierwszej, dotyczacej mozliwosci bezposred-
niego wptywu mysli na wydarzenia (“Mysli”),
oraz drugiej, badajacej akceptacje dla mozliwo-
$ci dokonania zmian w rzeczywistosci dzigki
odpowiednim stowom lub gestom (“Dziata-
nia”). Stwierdzono, ze w badanych grupach
wiekowych dzieci w odmiennym stopniu
akceptujag mozliwo$¢ bezposredniego wpty-
wu mysli na rzeczywisto$¢ (uzyskany efekt
glowny analizy wariancji F' (5,164) = 5,81,
p <0,01). Wykazano, ze stwierdzona réznica
dotyczy czestszego przyjmowania mozliwosci
wystapienia takich zwiazkow przyczynowych
u cztero- i o$miolatkdw niz ich starszych
kolegow (grupy 10-, 12- 1 14-latkdéw). Poréw-
nujac $rednie wyniki uzyskane w badanych
sze$ciu grupach wiekowych, w odniesieniu
do akceptacji mozliwosci wptywu dziatan na
zmiany rzeczywisto$ci, nie stwierdzono istot-
nych réznic (efekt glowny analizy wariancji
F (5,164) = 1,64, p > 0,50). Wydaje si¢, ze
niezaleznie od tego, czy zachowania takie
mialyby posta¢ dziatan zrytualizowanych (np.
trzymanie kciukow) czy konwencjonalnych
(np. pisanie), zarowno przedszkolaki, jak i ich
starsi koledzy réwnie rzadko ($rednio 1,41-2,90
na 12 mozliwych) przyjmuja prawdopodobien-
stwo zaistnienia takich zwigzkéw przyczyno-
wych. Wyniki analizy wariancji dla dziatan
zrytualizowanych wyniosty F' (5,164) = 1,41,
p > 0,20 a dla czynnosci konwencjonalnych.
F (5,164) =2,30, p > 0,46.

Stwierdzono, ze dzieci zasadniczo popraw-
nie odpowiadaty na pytania kontrolne ($rednia
w granicach 10,66—11,06 na 12 mozliwych), co
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Wykres 1. Srednie wyniki ogélne uzyskane w Kwestionariuszu Myslenia Magicznego
w poszczegélnych grupach wiekowych
F(5, 164)=3,98, p<0,01
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Tabela 2. Srednie i odchylenia standardowe uzyskane w badaniu kwestionariuszem my$lenia magicznego
w poszczegbdlnych grupach wiekowych (wynik ogdlne uzyskane w catym kwestionariuszu i trzech czes$-

ciach)

. . s . . Dzialania” Pytania
Wynik ogél Mysli” “Dzialania” »

(?rupa ynix ogolny VIS Zalania zrytualizowane | konwencjonalne | kontrolne
wiekowa

X SD X SD X SD X SD X SD X SD
4latki | 630 | 540 | 340 | 324 | 290 | 234 | 131 | 124 | 1,59 | 1,36 | 927 | 2,00
6-latki | 517 | 3,04 | 290 | 226 | 227 | 138 | 1,04 | 0,65 | 1,23 | 1,06 | 11,09 | 1,23
8latki | 6,09 | 4,07 | 3,63 | 2,69 | 246 | 1,87 | 1,50 | 122 | 096 | 096 | 11,13 | 0,93
10-latki | 3,62 | 436 | 1,76 | 1,86 | 1,86 | 2,81 | 1,13 | 1,79 | 073 | 1,11 | 11,06 | 1,17
12-latki | 413 | 3,58 | 1,80 | 1,97 | 233 | 2,17 | 1,33 | 124 | 1,00 | 1,17 | 11,06 | 098
l-latki | 2,54 | 352 | 1,13 | 1,75 | 141 | 2,06 | 072 | 127 | 069 | 1,03 | 10,66 | 1,03
Wszysey | yas | 409 | 232 | 245 | 203 | 209 | 115 | 131 | 098 | 113 | 1071 | 122
badani

X — $rednia; SD — odchylenie standardowe

oznacza, ze sposob zadania pytan w kwestiona-
riuszu i rozumowanie na temat przyczyn zja-
wisk nie bylo dla nich trudne, jedynie w grupie
najmtodszej, czterolatkéw, §rednia byta nieco
nizsza (9,27). Wynik ten moze wskazywac na
potrzebe zachowania ostrozno$ci w stosowaniu
kwestionariusza w grupie czterolatkow.
Interesujacych danych dostarczyta analiza
odpowiedzi na pytania dotyczace zjawisk

Wykres 3.

odnoszacych si¢ do trzech dziedzin wiedzy:
fizycznej, psychicznej i biologicznej. Ogdlny
wynik analizy wariancji wykazal, ze akceptacja
skuteczno$ci wptywu mysli i zachowan na nie-
zwigzane z nimi zmiany rzeczywisto$ci zalezy
nie tylko od wieku osob, ale takze dziedziny
doswiadczenia (F (15,431) = 3,23, p < 0,01).
Doktadne analizy pokazaly, ze dzieci cztero-
letnie akceptuja wigcej magicznych zwigzkow

Myslenie magiczne a wiek i rodzaj zjawisk
F(15, 431,05)=3,23, p<0,01

=0m zjawiska fizyczne

10

wiek

12

=0= Zjawiska biologiczne

14 . ;
== zjawiska psychiczne
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Wykres 4.
Myslenie magiczne cze$¢ MYSLI
a wiek i typ rezultatéw
F(10, 326)=3,78, p<0,01

wiek

== pozytywne skutki
=== negatywne skutki

przyczynowych w odniesieniu do zjawisk psy-
chicznych niz fizycznych czy biologicznych.
Szesciolatki, podobnie, wykazywaly wiekszy
zakres myS$lenia magicznego w odniesieniu
do tresci dotyczacych psychiki niz biologii. W
grupach o$miolatkéw i dwunastolatkéw stwier-
dzono wyzszg akceptacje skutecznego wptywu
mys$li i zachowan na zmiany w odniesieniu
do zjawisk psychicznych i biologicznych niz
fizycznych. W grupie czternastolatkow za-
obserwowano wyzszy poziom akceptacji dla
mozliwosci bezposredniego wpltywu mysli
i zachowan na zjawiska biologiczne niz fi-
zyczne. Generalnie chtopey i1 dziewczgta chet-
niej akceptowali mozliwo$¢ bezposredniego
wptywu mysli i zachowan w odniesieniu do
zjawisk psychicznych niz fizycznych. Wyniki
prezentuje wykres 3.

Analizie poddano takze zwigzek myslenia
magicznego z wiekiem i typem spodziewanych
skutkow myslenia magicznego (pozytywne lub
negatywne). Pokazano, ze w wypadku mysle-
nia magicznego, wyrazajacego si¢ wplywem
mysli na rzeczywisto$¢, badane dzieci chetniej
akceptuje tego rodzaju zwiazki, jesli odnosza
si¢ one do pozytywnych skutkow (efekt glowny
analizy wariancji: ' (10,326)=3,78, p<0,01).
Zjawisko to wystapilo w grupach: 6-, 8-, 10-
i 12-latkéw. Zaleznosci te obrazuje wykres 4.

Przeciwng zalezno$¢ uzyskano, badajac
relacje pomiedzy mysleniem magicznym do-

Anna Kotodziejczyk

Wykres 5.
Myslenie magiczne cze$¢ DZIALANIA
a wiek i typ rezultatow
F(10, 326)=2,45, p<0,01

24
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wiek

= pozytywne skutki
=u= negatywne skutki

tyczacym wplywu okreslonych zachowan na
zjawiska rzeczywisto$ci. Stwierdzono czgstsza
akceptacje tego rodzaju zwigzkow, gdy zacho-
wania zakltadaly wystgpowanie negatywnych
skutkéw (efekt gtowny analizy wariancji
F(10,326) = 2,45, p < 0,01). Zalezno$¢ taka
zaobserwowano w grupach dzieci 8-, 10-1 12-
letnich. Wyniki te prezentuje wykres 5.

DYSKUSJA

Przeprowadzone badania zachgcaja do konty-
nuowania prac nad kwestionariuszem myslenia
magicznego. Wtasciwosci psychometryczne
(rzetelnos¢) pokazuja, ze narzedzie to pozwala
na zadowalajgco precyzyjny pomiar, cho¢ dla
dalszego jego stosowania konieczne jest zbada-
nie jego trafnosci. Obecnie przekonanie o jego
wlasciwosciach w zakresie precyzji pomiaru
myslenia magicznego wynika po pierwsze ze
starannosci procedury jego przygotowania, po
drugie, za jego trafno$cia teoretyczng moze
przemawia¢ zgodno$¢ uzyskanych wynikow
z zalozeniem o obnizaniu si¢ wraz z wiekiem
mys$lenia magicznego przejawianego na pozio-
mie werbalnym. Niemniej niezbedne wydaje
si¢ dalsze badanie trafno$ci narzedzia. Mocna
strong kwestionariusza jest prostota stosowania,
cho¢ uzyskane za jego pomoca dane pozwalaja
jedynie na wstgpne oszacowanie nasilenia
zjawiska mys$lenia magicznego w $rednim 1
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p6znym dziecinstwie. Z przeprowadzonych
badan wynika takze konieczno$¢ zachowania
ostrozno$ci w stosowaniu techniki w grupie
mtodszych przedszkolakow jako metody sa-
modzielnej (pytania kwestionariusza dla tych
dzieci byly relatywnie trudne, czgsto udzielaty
odpowiedzi “nie wiem”, pokazat to takze nizszy
poziom znajomosci rzeczywistych zwiazkow
przyczynowych). W dalszych badaniach ko-
nieczne jest takze uzupetnienie metody kwe-
stionariuszowe;j o techniki, ktore umozliwityby
blizsza analiz¢ sposobu myslenia dzieci, a
takze pomiar behawioralnych przejawow my-
$lenia magicznego. Z dotychczasowych badan
wynika bowiem, ze gtdéwna rdéznica pomiedzy
dorostymi i dorastajacymi a dzie¢mi w stopniu
akceptacji dla istnienia magicznych zwiazkow
przyczynowych dotyczy zard6wno stownej
deklaracji, jak i rzeczywistego zachowania. O
ile dzieci wprost (w wypowiedzi) akceptuja
mozliwos¢ wystepowania takich zwigzkow, o
tyle wychowani w §wiecie zachodniej cywili-
zacji dorosli uczg sie, ze przyznawanie si¢ do
takiego sposobu wyjasniania zjawisk nie jest
racjonalne i akceptowane (patrz: Subbotsky i
Quinteros 2002). Z tego powodu juz dorastajacy
moga ukrywac tego rodzaju sposob myslenia w
badaniu kwestionariuszowym.

Wyniki uzyskane w badaniu pozwalaja na
wstepny opis zjawiska, zadanie wielu pytan
dla dalszych badan nad rozwojem myslenia
magicznego w ontogenezie. Mimo ze miato
ono jedynie charakter eksploracyjny, to warto
przyjrzec si¢ podobienstwo i roznicom miedzy
uzyskanymi wynikami a rezultatami badan
Boltona, Dearsley, Madronal-Luqueta i Baron-
Cohena (2002). Warto rowniez rozwazy¢, jakie
pytania dla dalszych poszukiwan przynosza
przeprowadzone badania.

Wyniki wskazuja na znaczne podobienstwo
w poziomie akceptacji niemozliwych zwigzkow
przyczynowych pomiedzy cztero-, szesciu- i
osmiolatkami. Istotnie nizsze wyniki uzyskano
W najstarszej grupie czternastolatkow i to ta
roéznice odpowiada za stwierdzong tendencje.
Rezultat ten jest rozny od wynikow uzyskanych
przez Boltona, Dearsley, Madronal-Luqueta i
Baron-Cohena (2002), ktérzy nie stwierdzili
generalnej tendencji do obnizania si¢ wskaz-

nikéw myslenia magicznego na przestrzeni
poznego dziecinstwa i dorastania, a wykazali
duza dynamike¢ zmian pomiedzy badanymi
grupami wiekowymi, znaczng fluktuacje pozio-
mu myslenia magicznego u chtopcow i raczej
stabilny poziom wskaznikow u dziewczat.
Autorzy badania sami sugerowali koniecznos¢
replikacji wlasnych badan, wskazujac na taka
mozliwos¢, iz w prowadzonych badaniach win-
ni uwzglednic¢ jeszcze jedna, mtodsza niz pig-
cio/szesciolatki grupe badanych. W prezento-
wanym studium uwzgledniono t¢ modyfikacje,
prowadzac rozmowy z dzie¢mi czteroletnimi,
niemniej rysujacy si¢ na podstawie wynikow
badania trend, wskazujacy na obnizanie si¢
wskaznikoéw mys$lenia magicznego pomiedzy
$rednim dziecinstwem a poczatkiem okresu
adolescencji, pozostal niezmienny nawet po
wykluczeniu z analiz najmtodszej grupy. Warto
si¢ jednak przyjrze¢ takze wynikom najstarszej
grupy. By¢ moze badane czternastolatki jako
bardziej samokrytyczne zaczynaja ukrywac
swoje przejawy myslenia magicznego i t¢
wtasnie prawidtowos$¢ zaobserwowano w
badaniach. Nalezatoby sprawdzi¢ w dalszych
badaniach, czy w tym wieku zaczyna zaznaczac
si¢ rozdzwigk pomigdzy werbalna deklaracja a
przejawami behawioralnymi. Mozliwe jednak,
ze wielko$¢ badanych grup byta zbyt mata, by
zaobserwowac roznice w innych grupach wie-
kowych. Watpliwosci te warto rozstrzygnaé w
dalszych badaniach.

Druga odmienno$¢ pomiedzy studium
Boltona i wspotpracownikow (2002) a prezen-
towanymi badaniami dotyczyta niestwierdzo-
nych tym razem réznic w poziomie myslenia
magicznego w zaleznos$ci od plci badanych.
Otwarta kwestig pozostaje pytanie o przyczyng
tej rozbieznosci migdzy wynikami badan pro-
wadzonych w dwu roznych krajach. Czy jest
nig r6znica kulturowa, czy raczej efekt niskie;j
liczebnosci grup badanych? Takze wyniki w ba-
daniu poszczegdlnych czesci kwestionariusza
uksztattowaly si¢ odmiennie w prezentowanym
badaniu niz w studium Boltona i wspolpracow-
nikow (2002), ktorzy stwierdzili nieznaczne
ro6znice pomigdzy badanymi grupami (doktad-
nie 9/10-latkami a 12/13-latkami) w zakresie
przyjmowania mozliwosci wptywu dziatan na
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rzeczywisto$¢, a nie odnotowali takiej tendencji
w odniesieniu do mozliwo$ci bezposredniego
wptywu mysli. W prezentowanym badaniu
przeciwnie, stwierdzono, ze mtodsze dzieci
istotnie czgsdciej niz ich starsi koledzy (10-14
lat) uznaja mozliwos¢ bezposredniego wptywu
my$li na réoznego rodzaju zjawiska, podczas
gdy przekonania co do mozliwosci uzyskania
takiego efektu za pomoca dziatan utrzymywaty
si¢ w badanym okresie na stalym poziomie.
Podsumowujac, porownanie wynikow uzy-
skanych w obu studiach pozwala na wskazanie
jednak pewnej wspdlnej idei, a mianowicie
niskiego poziomu mys$lenia magicznego we
wszystkich badanych grupach wiekowych.
Rezultat ten zgodny jest z tymi wynikami badan
nad mysleniem przyczynowym, ktore wskazuja
na wysokie kompetencje dzieci w prawidtowym
orzekaniu o przyczynach zjawisk juz w okresie
$redniego dziecifnstwa. Ten efekt moze by¢
wynikiem wczesnego zdobywania rzetelnej
wiedzy o $wiecie za posrednictwem mediow
elektronicznych. Uzyskane dane moga takze
przemawiac za koncepcja, zgodnie z ktorg nie
mozemy mowic o zanikaniu u progu $redniego
i poznego dziecinstwa tendencji do myslenia
magicznego (Subbotsky 2000). Moga jednak
takze §wiadczy¢ o ograniczeniach zastosowa-
nej metody w badaniu jakosciowych réznic w
rozumowaniu dzieci w badanym okresie.
Przeprowadzone badania wskazuja, ze
pomiedzy okresem $redniego dziecinstwa a po-
czatkiem okresu dorastania nastgpuje obnizenie
sktonno$ci do myslenia magicznego, a zmiana
ta dotyczy glownie zmniejszenia tendencji
do akceptowania mozliwosci wywotywania
bezposrednich zmian za pomoca mysli. Stwier-
dzona zmiana nie jest jednak duza i dotyczy
raczej stopnia nasilenia zjawiska. Interpretujac
wyniki badan kwestionariuszowych warto takze
pamigtac, ze sg one narazone na réozne ograni-
czenia. Jednym z nich jest zjawisko aprobaty.
Akceptacja niemozliwych zwigzkéw przyczy-
nowych to jedna z tych cech, ktora spotyka
si¢ w toku formalnej edukacji z dezaprobata.
O ile dzieci przedszkolne otacza $wiat basni,
czarow 1 nadzwyczajnych postaci, o tyle prog
szkoly stanowi moment, w ktérym od dziecka
oczekuje si¢ zrozumienia umownego charak-
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teru roznych spotecznych fikcji (Rosengreen
i Hickling 2000). Gromadzona w pierwszych
latach formalnej edukacji wiedza, a takze zmia-
na strategii poznawczych polegajaca m.in. na
wickszej wytrwato$ci w wyjasnianiu interesu-
jacych dziecko zjawisk, czy w koncu zmiana
kulturowego wsparcia towarzyszaca zabiegom
socjalizacyjnym rodzicéw (wyrazajaca si¢ m.in.
w pierwszenstwie dla racjonalnosci, zabiegach
zmierzajacych do uwolnienia dorastajacego
dziecka od wiary w bajkowe postaci i zjawi-
ska), to czynniki istotne dla zmiany sposobu
postrzegania rzeczywisto$ci. Zmiana ta moze
jednak takze przejawiac si¢ w tendencji do wer-
balnego odzegnywania si¢ badanych od moz-
liwosci akceptacji nadzwyczajnych zwigzkow
przyczynowych, podczas gdy w codziennym
zachowaniu mlody cztowiek dopuszcza mozli-
wosc ich istnienia. Weryfikacja tej watpliwosci
wykracza poza mozliwos$ci badania metodami
werbalnymi takimi jak kwestionariusz, otwie-
rajac perspektywy dla dalszych poszukiwan
metodologicznych.

Kolejne pytania prowokuja analizy do-
tyczace zakresu mysélenia magicznego, gdy
uwzglednimy sfer¢ doswiadczen, jakiej ono
dotyczy. Tego rodzaju analizy nie przepro-
wadzili Bolton i wspolpracownicy (2002), a
rozwazenie tego zagadnienia moze si¢ okazac
istotne dla zrozumienia zmian rozwojowych
w mysleniu magicznym dzieci i mlodziezy.
Wykazano, ze osoby badane we wszystkich
grupach wiekowych chetniej dopuszczaty
prawdopodobienstwo magicznych zwigzkow
odnoszacych si¢ do sfery psychiki niz $wiata
fizycznego. Dane te zgodne sg z 0ogdlng zasada
odrdzniajaca wnioskowanie przyczynowe w
tych dwu sferach do$wiadczenia. Warto za-
znaczy¢, ze przyczynowos¢ psychiczna obok
obiektywnych zasad, obowigzujacych takze
we wnioskowaniu o przyczynach zjawisk fi-
zycznych, wymaga uwzglednienia wlasnej
perspektywy. Ten konieczny aspekt subiektywi-
zmu wynikajacy z tego, ze dla przewidywania
zachowan ludzi wazne jest uwzglednienie
zarowno obiektywnych wlasciwosci sytuacji,
jak i przekonan na jej temat, jakie wnosi kazda
osoba, powoduje konieczno$¢ otwarcia si¢ na
wiele mozliwych interpretacji. O ile w wypadku
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przyczynowosci fizycznej istnieje mozliwosc¢
wskazania jednego prawidlowego rozwiazania,
o tyle w wypadku zjawisk psychicznych taka
weryfikacja jest bardzo trudna, jesli w ogdle
mozliwa. Wicksza akceptacja nieistniejacych
zwigzkdw przyczynowych w wypadku zjawisk
psychicznych w poréwnaniu z akceptacja dla
takich zwiazkow, gdy mowa o zjawiskach fi-
zycznych, moze wynikac takze z tego, ze $wiat
stanow umystu dziecko poznaje w rozwoju
pdzniej niz $wiat zjawisk fizycznych. Wigksza
zgoda na istnienie niemozliwych zwigzkow
przyczynowych odnotowana w odniesieniu
do tej dziedziny wiedzy, jaka dopiero rozwija
si¢ w danym okresie, a mianowicie wiedzy o
umysle, jest potwierdzeniem tezy mowiacej,
ze my$lenie magiczne jest stalym elementem
procesu poznania i wystepuje, cho¢ w odmien-
nej formie i stopniu, w réoznych okresach roz-
woju, towarzyszac krystalizowaniu si¢ wiedzy
dotyczacej roznych dziedzin rzeczywistosci.
Dzieci przejawiaja wiarge w realizacje swych
ukrytych zyczen woéwczas, gdy odkrywaja
reprezentacyjng naturg Swiata mysli, rozwijaja
swe kompetencje mentalne (m.in. Woolley
1997, 2000).

Na zakonczenie warto wskaza¢ na nie-
zwykle ciekawy wynik, a mianowicie wicksza
sktonno$¢ dzieci do przypisywania myslom
raczej pozytywnej mocy sprawczej, a dziala-
niom i stowom — skutkéw negatywnych. Re-
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zultat ten trudno skonfrontowac z dotychczas
prowadzonymi badaniami, ale mozna odnie$¢
si¢ do eksperymentéw, w ktérych wykazano,
ze dzieci w szczeg6lnych sytuacjach sktonne
sa do wiary w materializacj¢ swych wyobrazen
(Harris, Brown, Marriott, Whittall i Harmer
1991; Vikan i Clausen (1993). Takze przeni-
kanie psychologii do kultury wspotczesnej
polega w duzej mierze na podkreslaniu potegi
mysli, czyli tzw. pozytywnego myslenia, jako
skutecznej drogi do zmiany rzeczywistosci. Po-
nadto z badan antropologéw (np. Malinowski
1990) wynika, ze w wielu kulturach istnieja
formy i praktyki zwigzane z wypowiadaniem
szczegblnych stow i czynienia znakow, ktorych
celem jest czynienie zta lub ochrona przed
nim. Mozliwe, ze uwzglednienie przez dzieci
tych spotecznych przekonan i praktyk miato
wplyw na uzyskane wyniki. Mozliwe rowniez,
ze istniejgce w kulturze praktyki sa efektem
odmiennego postrzegania oddziatywania my-
§li i zachowan, jako skutecznych sposobow
uzyskiwania odmiennych, nadzwyczajnych
skutkow. Badania, cho¢ majg wstepny, eks-
ploracyjny charakter, pozwalaja na zadanie
kolejnych pytan i otwieraja pole do dalszych
badan, ktore przyniosa odpowiedz na pytania
o kierunki zmian rozwojowych i mechanizmy
tych zmian. Zachecaja szczegolnie do rozwazan
nad mozliwosciami empirycznego uchwycenia
zjawiska myslenia magicznego.

! Funkcje¢ sedzidw kompetentnych petnita grupa pigciu studentéw V roku psychologii przygotowujacych
prace dotyczace rozwoju. Przed przystapieniem do analizy pytan uczestniczyli w cyklu spotkan, w trakcie
ktorych wystuchali wyktadoéw dotyczacy natury i rozwoju mys$lenia magicznego.
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ZALACZNIK
Kwestionariusz myslenia magicznego (wersja eksperymentalna)

Prosze, przeczytaj uwaznie wszystkie pytania. Zaznacz t¢ odpowiedz, ktora jest wedtug Ciebie
najlepsza. Wybierz TAK lub NIE.

Jesli pomyslisz o tym, zeby rodzice mieli dobry humor, to bedg go miec?
Czy pies moze kogo$ ugryz¢, bo ty o tym pomyslisz?
Czy mozna rozgniewaé rodzicow, gdy nie posprzata si¢ w swoim pokoju?
Czy kolega moze przesta¢ wierzy¢ w siebie i gorzej gra¢ w meczu, kiedy bedziesz szeptal pod
nosem “przegraj”?
Czy mozna wywola¢ pozar, tylko o nim myslac?
Czy jak si¢ zaspiewa specjalng piosenka, to moze przesta¢ padac¢ deszcz?
. Czy dowiesz sig, o czym mysli tata, kiedy na niego popatrzysz?
Czy narysowanie stofica moze sprawi¢, ze jutro bedzie stoneczny dzien?
9. Czy ulubiony pies moze szybciej urosnac, jesli bedziesz o tym czesto myslec?
10. Czy mozesz przegra¢ mecz, gdy czarny kot przebiegnie ci drogg?
11. Czy to mozliwe, zeby ogien spalil drewno?
12. Czy mozna wygra¢ co$ na loterii, np. rower, jak si¢ bedzie o tym myslato i wpatrywalo w
swoj los?
13. Czy mozna ztamac¢ r¢ke dlatego, ze si¢ wstato lewa noga?
14. Czy jak odstukamy w niemalowane, to nie wydarzy si¢ nam wypadek samochodowy?
15". Czy to mozliwe, zeby si¢ sparzy¢ zimng wodg?
16. Czy kwiatek moze szybciej rosnac dlatego, ze si¢ bedzie do niego méwito?
17. Czy to mozliwe, ze jak bedziesz o kims Zle myslat (ta), to inni przestana go lubi¢?
18. Czy to mozliwe, zeby krowa urodzita cielaka?
19. Czy mozna unie$¢ si¢ cho¢ na chwilke w powietrzu, gdy si¢ tego bardzo chce?
20. Czy mozna zachorowa¢ dlatego, ze si¢ poktocito z rodzicami?
21", Czy to mozliwe, zeby ryba utoneta?
22. Czy mozna dowiedzie¢ si¢, o czym mysli kolega, kiedy zamknie si¢ oczy i bedzie si¢ o tym
bardzo mocno myslato?
23", Czy mozna jezdzi¢ na rowerze, jezeli nie ma kot?
24. Czy pies moze przestac szczekaé, kiedy bedziesz tego bardzo chciec?
25. Czy mozna napisa¢ lepiej sprawdzian dlatego, ze si¢ pisato zielonym dtugopisem?
26. Czy mozna rozbi¢ szklankeg, tylko na nig patrzac?
27. Czy to mozliwe, zeby pszczoty zrobity miod?
28. Czy mozna dosta¢ dobra oceng na klasowce dlatego, ze si¢ spotkato kominiarza?
29. Czy kolege moze rozbole¢ brzuch gdy bedziesz tego bardzo chciat?
30. Czy $nieg moze zmieni¢ si¢ w wode, kiedy bedzie bardzo ciepto?
31. Czy rodzice mogliby si¢ poktocili, bo ty o tym pomyslisz?
32", Czy kon moze wyklu¢ si¢ z jajka?
33. Czy plyta z grami moze si¢ zepsuc, bo nie pozyczytes jej koledze, kiedy prosit?
34", Czy jak si¢ kogo$ bardzo nie lubi, to si¢ do niego przytula?
35. Czy koledze moze zepsu¢ si¢ rower dlatego, ze jechat na nim trzynastego?
36. Czy mozna kogo$ ucieszy¢, dajac mu prezent?
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Punktacja: Tak = 1 pkt, Nie = 0 pkt
* Odwrocona punktacja dla pytan nr: 7, 15, 21, 23, 32, 34



