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Cechy osobowosci a poziom inteligencji dzieci 10—12-letnich

STRESZCZENIE

Celem badan bylo wykazanie, czy i jakie cechy
osobowosci 10—12-letnich dzieci sq istotnie
zwigzane z ogolnym poziomem inteligencji mie-
rzonym Skalg WISC-R, poziomem inteligencji
werbalnej i wykonawczej, a takze poziomem
rozwoju zdolnosci mierzonych kazdym z 12
testow tej skali.

W badaniach zastosowano Skale Inteligen-
cji WISC-R i 14-czynnikowy Kwestionariusz
Osobowosci dla dzieci 8—12-letnich Portera
i Cattella. Badaniom poddano 160 dzieci
w wieku od 10 do 12 lat, w tym 77 dziewczqt
i 83 chlopcow. Wyniki badan wskazujg, ze
dzieci uzyskujgce wyzsze wyniki w skali pelnej,
stownej i wykonawczej ujawniajg bardziej doj-
rzalg osobowos¢, sq dojrzalsze emocjonalnie,
bardziej zrownowazone, majq silniej zinteriory-
zowane normy spoteczno-moralne, sq bardziej
odpowiedzialne, sumienne, wytrwate, majq
wigekszy wglgd w siebie, potrafiq lepiej kierowac
sobgq, sq bardziej przystosowane do trudnych
sytuacji zyciowych, majq mniej problemow
natury emocjonalnej, charakteryzuje je nizszy
poziom niepokoju oraz przykrego napigcia
emocjonalnego.

WPROWADZENIE

Odpowiedzialna interpretacja badan dokona-
nych Skalg Inteligencji D. Wechslera dla Dzieci
(WISC-R, 1991) zaktada nie tylko szczegotowa
wiedze dotyczaca sprawnego funkcjonowania
wzroku, stuchu, braku niedowtadow konczyn
gornych, ogdlnego stanu zdrowia, dobra zna-
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jomos$¢ obiektywnie ocenianego zachowania
si¢ dziecka podczas badan (mierzonego Skala
Ocen Zachowania si¢ Dziecka podczas Badan),
umiejetnos¢ uwzgledniania podczas interpreta-
cji wynikow istotnych zmiennych srodowiska
wychowawczego (zob. Kostrzewski, 1970), ale
takze tych cech osobowosci, ktore warunkuja
wyniki uzyskane ta skala. Psycholog powinien
wiedzie¢, w jakim stopniu ogdlny poziom roz-
woju zdolnosci mierzonych 12 testami tej skali
zalezy od cech osobowosci badanego dziecka.
Wechsler wyraznie stwierdza, iz ,,kazdy test
inteligencji mierzy o wiele wigcej niz zwy-
czajng zdolnos$¢ umystowa lub jakis jej aspekt:
stowny, abstrakcyjny, liczbowy, czy nawet
czynnik og6lny. Wsrod tych innych czynnikow
wplywajacych na pomiar inteligencji nalezy
wymieni¢ cechy temperamentu i osobowosci,
jak wytrwato$é, motywacja, poziom energii
itp.” (Wechsler, 1949, s. 5).

Wazne wydaje si¢ wykazanie, jakie doktad-
nie cechy osobowosci oraz w jakim stopniu
wptywaja na wyniki badan Skala WISC-R
(1991)? Odpowiedz na to pytanie jest celem
niniejszego artykuhu.

Warto w tym miejscu przypomnie¢, iz in-
teligencja wedtug Wechslera ,,(...) jest zbiorem
zdolnosci lub globalng zdolnoscia jednostki
do celowego dziatania, racjonalnego mysle-
nia i skutecznego radzenia sobie w swoim
srodowisku”. Jest ona ,,globalng zdolnoscia”,
poniewaz charakteryzuje cato$¢ zachowania
si¢ jednostki. Jest ,,zbiorem”, poniewaz sktada
si¢ z elementow lub poszczegolnych zdolnoscei,
ktére wprawdzie nie sg catkowicie niezalezne,
niemniej r6znig si¢ jakosciowo. Przez pomiar
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tych zdolnos$ci oceniamy inteligencj¢. Jednak
inteligencja nie jest tylko suma tych zdolnosci.
Bowiem inteligentne zachowanie si¢ nie jest
tylko funkcja ilosci zdolnosci oraz ich jakosci,
lecz rowniez sposobu wzajemnych powigzan
miedzy poszczegdlnymi zdolno$ciami, funkcja
ich interakcji, czyli konfiguracji, ponadto zalezy
od innych czynnikow, jak popedy czy potrzeby
(Wechsler, 1944, s. 3). Wechsler w 1974, podsu-
mowujac swoje poglady na inteligencje, podat,
iz ,,inteligencja jest ogdlng zdolnoscig jednostki
do rozumienia i radzenia sobie z otaczajagcym
Swiatem” (s. 5).

Testy tworzace Skale Inteligencji Wechslera
dla Dzieci maja mierzy¢ inteligencje, ktora
jest czescia osobowosci. Przy ocenie wynikow
badan nalezy mie¢ na uwadze wpltyw zainte-
resowan dziecka, jego wytrwalo$¢, pilnosé,
optymalng motywacje osiagnie¢, poziom sa-
mooceny i wiele innych cech osobowosci, na
ktore wskazuja wyniki naszych badan.

Znanych jest wiele teorii osobowosci.
Poniewaz w tej pracy do pomiaru osobowosci
zastosowali§my 14-czynnikowy Kwestio-
nariusz Osobowosci dla Dzieci R.B. Portera
i R.B. Cattella, stad tez warto poda¢ definicje
osobowosci Cattella, na ktorej opiera si¢
omawiany kwestionariusz. Podobna definicje
osobowosci podaje Cattell w pracy z 1950 (s.
2)1 1967 (s.25). Stwierdza on, ze ,,050bowo0$¢
moze by¢ zdefiniowana jako to, co méwi nam
o tym, co cztowiek zrobi, gdy znajdzie si¢
w okreslonej sytuacji” (Cattell, 1967, s. 25).
W tym miejscu pomijamy doktadne omowienie
jego teorii osobowosci, bowiem uczyniono to
w licznych publikacjach (zob.: Beauvale, 1999;
Chlewinski, 1964, 1987; Hall, Lindzey, 1990;
Pervin, John, 2002; Strelau, 2000).

W literaturze przedmiotu mozna spotkac
badania majace na celu okreslenie, jakie cechy
osobowosci s3 istotnie zwigzane z poziomem
inteligencji (mierzonej przy zastosowaniu
roznych technik). Wynika z nich na przyktad,
iz wyzszy poziom inteligencji taczy si¢ istot-
nie z wigkszym liberalizmem (Carlson, 1940;
Madrzycki, 1977; za: Hornowski, 1978). Z
badan prowadzonych przez Termana (1925,
1939, 1954, za: Tyszkowa, 1990) wynika, ze
dzieci bardziej zdolne przejawiaja w wigkszym
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stopniu dazenia poznawcze, maja bardziej
oryginalny sposob myslenia, bardziej wierza
we wlasne sity i ufajg sobie, maja silniejsza
motywacje osiggnie¢ i cechuje je wigksze po-
czucie humoru. Natomiast pewna grupa badan
méwi o tym, iz wybitna inteligencja moze si¢
tez wigzaé z trudno$ciami przystosowawczymi
(Hollingworth, 1972; Freehill, 1961; za: Tysz-
kowa, 1990; Strelau, 1992).

M. Tomaszewska (1964) poddata bada-
niom dwie 30-osobowe grupy 10—15-letnich
dzieci, wybranych spos$rod 200. Kryterium
doboru byly oceny szkolne. W jednej grupie
dominowaty oceny bardzo dobre i dobre,
w drugiej za$ — dostateczne i niedostateczne.
W badaniach zastosowano Skal¢ Inteligencji
Wechslera dla Dzieci (WISC) oraz 14-czyn-
nikowy Kwestionariusz Osobowosci Portera
i Cattella. Uczniowie dobrze si¢ uczacy réznili
si¢ istotnie na korzy$¢ pod wzgledem ogdl-
nego poziomu inteligencji, mierzonego skala
petng (p < 0,001), jak tez zdolnosci stownych
(p < 0,001) i wykonawczych (p < 0,001).
Wykazano, iz dziewczeta dobrze si¢ uczace
r6znig si¢ istotnie od swoich kolezanek Zle sig¢
uczacych w zakresie 7 wymiar6w osobowo-
$ci. Tak wiec dziewczeta dobrze si¢ uczace sa
bardziej inteligentne, wytrwate, maja silniejsze
zainteresowania szkolne (B+), sa bardziej
dojrzate emocjonalnie, lepiej kontroluja sfere
emocjonalng, s3 w porownaniu z dziewczetami
zle si¢ uczacymi bardziej zintegrowane (C+),
spokojne, rozwazne (D-), sg bardziej odporne
na zagrozenie, bardziej $miate i przedsigbiorcze
(H+), lepiej dostosowane, zadowolone z siebie,
pewniejsze siebie, przezywaja mniej lgkow,
mniej si¢ martwig (O-), lepiej kontroluja siebie,
chetniej daza do przyjecia ogdlnie uznanych
wartosci, sg bardziej sumienne (Q3+), wreszcie
nie sg napiete, drazliwe czy niespokojne (Q4-).
Migdzy chtopcami z obu grup wystapily roznice
w 6 czynnikach: B+ (p <0,01), C+ (p <0,01),
H+ (p<0,02), Q3+ (p<0,001)i Q4- (p<0,01).
Réznice w 5 czynnikach pokrywaja si¢ z r6z-
nicami ujawnionymi u dziewczat. Roznica
w czynniku J na korzys$¢ chtopcow dobrze si¢
uczacych wskazuje, iz sg oni bardziej uprzej-
mi, grzeczni oraz zalezni, unikajg brutalnych
sytuacji i awantur (J+) (za: Kostrzewski, 1967,
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5.66-67).

W 1968 roku byly prowadzone badania,
w ktorych sposrod 300 dzieci w wieku od 10;6
do 11;6 lat wybrano dwie 30-osobowe grupy:
jedna stanowity osoby o ilorazach inteligencji
0d 99 do 109 ($redni IT = 100). Druga zas dzieci
o Il réwnym 130 i wyzszym ($redni II = 135).
Poziom inteligencji mierzono przy zastosowa-
niu Skali WISC zas$ strukturg osobowosci — 14-
-czynnikowym Kwestionariuszem Osobowosci
Portera i Cattella. Dzieci o Il wynoszacym 130
punktow i wyzszym roznity si¢ bardzo istotnie
(p < 0,001) od swoich réwieSnikow o prze-
cigtnym poziomie inteligencji w 10 sposrod
14 wymiardéw osobowosci. Ujawnity one wigc
WyZszy poziom rozwoju umystowego, silniej-
sze zainteresowania szkolne (B+), wigksza
dojrzatos¢ emocjonalng, wigksza kontrole sfery
emocjonalnej (C+), byly bardziej zrownowazo-
ne i spokojne (D-), ujawnity wicksza tendencje
do dominowania (E+), wigksza dojrzatos¢
charakteru, wytrwato$¢ 1 odpowiedzialnosé
(G+), wyzsza odpornos$¢ na zagrozenie, odwa-
ge¢, przedsigbiorczo$¢ (H+), wigkszg oglade
towarzyska, refleksyjnos¢, przezornos¢ (N+),
pewnosc¢ siebie, lepsza samokontrole, chec¢
dazenia do przyjecia ogdlnie akceptowanych
warto$ci, motywacje do nauki szkolnej (Q3+),
byly bardziej spokojne, mniej drazliwe, mniej
napiete nerwowo (Q4-) (Kostrzewski, Szawrac-
ki, 1968, za: Kostrzewski, 1979, s. 133—134).

PROBLEM BADAWCZY

W pracy tej interesowano si¢ cechami osobo-
wosci 10—12-letnich dzieci, warunkujacymi
wyniki w skali petnej, stownej i wykonawczej
oraz w 12 testach Skali Inteligencji Wechslera
dla Dzieci — wersji zmodyfikowanej (WISC-R,
1991), stosowanej w Polsce.

Celem badan opisanych w tym artykule jest
okreslenie, czy i jakie cechy osobowosci 10—
—12-letnich dzieci sg istotnie zwigzane z og6l-
nym ilorazem inteligencji mierzonym Skalg
WISC-R, ilorazem inteligencji werbalnej
i ilorazem inteligencji wykonawczej, a takze
poziomem rozwoju zdolnosci mierzonych
kazdym z 12 testow tej skali.

Przyjeto nastepujaca hipoteze badawcza:

Wyniki badan w skali pelnej, stownej i wyko-
nawczej oraz w 12 testach tworzacych te ska-
le sq istotnie zwigzane z wieloma wymiarami
osobowosci. Zaktada si¢, iz wyzszy poziom
inteligencji jest zwigzany z bardziej dojrzala
osobowoscia, tj. wicksza refleksyjnoscia,
spokojem, powaga, silniejszym charakterem,
odpornoscia, dostosowaniem do otoczenia,
wickszg samokontrolg, mniejszym napigciem
nerwowym.

METODA

Procedura badawcza

Do pomiaru inteligencji dzieci zastosowano
Skale Inteligencji D. Wechslera dla Dzieci —
WISC-R (Wechsler’s Intelligence Scale for
Children). Oryginalna jej wersja zostala opu-
blikowana w USA w 1974 roku. Stanowi ona
modyfikacje skali WISC z 1949 roku. Polska
jej modyfikacja zostata opublikowana w 1991
(Matczak, Piotrowska, Ciarkowska). Stuzy do
badania dzieci w wieku od 6 do 16 lat. Sktada
si¢ ona z podskali werbalnej i podskali wyko-
nawczej zawierajacych po 6 testow. Podskalg
stowng tworza testy: Wiadomosci, Podobien-
stwa, Arytmetyka, Stownik, Rozumienie,
Powtarzanie cyfr (test zastepczy), zas pod-
skale wykonawcza: Uzupetnianie obrazkow,
Porzadkowanie obrazkéw, Klocki, Uktadanki,
Kodowanie, Labirynty (test zastepczy). Bada-
nia wykazuja, iz jest to rzetelna i trafna technika
pomiaru inteligencji (Matczak, Piotrowska,
Ciarkowska, 1991).

Do pomiaru struktury osobowo$ci zastoso-
wano 14-czynnikowy Kwestionariusz Osobo-
wosci Portera i Cattella w polskim przektadzie
Kostrzewskiego (1964), nazwany: ,,Co lubisz
robi¢ i o czym lubisz mys$le¢?”. Sktada si¢
z dwu réwnolegtych wersji A 1 B, z ktorych
kazda zawiera 70 pytan. Krotki opis 14 czyn-
nikow zawiera tabela 1.

Wspotczynniki wiarygodnosci oryginalnej
wersji kwestionariusza wahaja si¢ w granicach
od 0,63 (czynnik J) do 0,87 (czynnik B), za$
polskiego przektadu od 0,41 (czynnik E) do
0,76 (czynnik B). Wspotczynniki stabilno$ci
oryginalnej wersji sg od 0,52 (czynnik C) do
0,83 (czynnik N), za$ polskiego przektadu



54

Tabela 1. Charakterystyka 14 wymiar6w osobowosci

Janusz Kostrzewski, Ewa Zasgpa

Cayn- Skala 5-stopniowa
nik Zachowanie si¢ Cecha (stavy) Cecha Zachowanie sig¢
1 2 3 4 5

A Krytyczny, Peten rezerwy *¥ % % k% | Qyptoniczny (cyklo- | Zyczliwy, wycho-
sztywny, trzyma | (schizotymia) tymia) dzacy naprzeciw,
si¢ na uboczu towarzyski

B Tepy, mato zdolny | Mato inteligentny | * * * * * | Bardzo inteligentny | Bystry, zdolny

(niska inteligencja (wysoka inteligencja
ogolna) ogolna)

C Niedojrzaty, uczu- | Niestaly uczucio- | * * * * * |Dojrzaly uczuciowo | Staly, spokojny,
ciowo zmienny, wo (stabosc ja) (silne ja) realistyczny stosu-
pobudliwy nek do zycia

D Rozwazny, sa- Flegmatyczny ¥ x % k% Pobudliwy (pobudli- | Niecierpliwy, draz-
mowystarczalny | (temperament Wwos¢) liwy, nadruchliwy,

spokojny) wymagajacy

E Zalezny, postusz- | Podporzadkowu- ¥ k% k% | Dominujacy (skton- Agresywny, pewny
ny, tagodny jacy si¢ nos$¢ do dominowania) | siebie, buntowniczy

F Przygnebiony, Powazny (obni- * % % % % | Beztroski (wzmozone | Radosny, gaduta,
matomowny, ZOne samopoczu- samopoczucie) entuzjasta
skwaszony cie)

G Niewytrwaly, Lekkomyslny ¥ ook ox kx| Wytrwaty (zrowno- Sumienny, zdecy-
niedbaty, nie moz- | (niezrownowazo- wazony charakter) dowany, odpowie-
na na niego liczy¢ | ny charakter) dzialny

H Ostrozny, bojaz- | NieSmiaty * % x k% | Smiaty (§miato$c) Przedsigbiorczy,
liwy, niesmiaty gruboskorny, im-

pulsywny

I Praktyczny, reali- | Trzezwo myslacy | * * * * * | Wrazliwy (premsja) | Czuly, szukajacy
styczny, liczy na | (harria) pomocy, wybredny
wiasne sity pod wzgledem

estetycznym

J Aktywny, wy- Mocny (zeppia) ¥ ok ox k¥ | Skrepowany we- Indywidualista,
trzymatly, lubi wngetrznie (coasthenia) | refleksyjny
robi¢ to, co inni

N Ufny, tatwowier- | Prosty (naiwno$¢) | * * * * * |Refleksyjny (reflek- | Przeciwstawiajacy
ny, sentymentalny, Syjnosc) si¢
brak planowania

(6] Ma poczucie bez- | Zadowolony z * % * % * | Samoobwiniajacy si¢ | Pozbawiony pro-
pieczenstwa, siebie (przystoso- (sktonnos¢ do obwi- | stoty, przenikliwy,
pewny siebie wany) niania si¢) Scisty

Q3 | Niedbaly, ignoruje | Niezorganizowany | * * * * * | Samoopanowanie Dazy do realizacji
stawiane wymogi | (niedostateczne (mocne poczucie ja) | ogdlnie akcepto-
panowanie nad wanych wartosci
soba) moralnych, ma silng
wolg
Q4 | Odprezony, niskie | Spokojny (niskie ¥ ok % k% Napiety (wysokie Naprezony, aktyw-
napigcie popedow | napigcie nerwowe) napigcie nerwowe) nos¢ nacechowana
niepokojem
1 2 3 4 5

Zrédlo: Porter i Cattell, 1960; Kostrzewski, 1964, s. 68
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w jednych badaniach od 0,23 (czynnik A) do
0,67 (czynnik N), w innych od 0,26 (czynnik
G) do 0,76 (czynnik H).

Trafnos¢ oryginalnej wersji kwestionariusza
wykazano w nastepujacy sposob:

1) zastosowano metode wielokrotnej korela-
cji migdzy 10 pytaniami a czystym czynnikiem;

2) wspotczynniki trafhosci wyliczono ze
wspolczynnikéw rownowaznosci;

3) sprawdzono rowniez trafno$¢ metody
posrednio, korelujagc wyniki uzyskane przy
zastosowaniu tej techniki z 12 innymi czynni-
kami osobowosciowymi oraz 13. czynnikiem
inteligencji ogolne;.

Najwicgksza trafno$¢, jaka moze by¢ osia-
gnicta w przypadku zastosowania tylko 10
pytan dla pomiaru kazdego czynnika, wystapita
w czynnikach: D (0,82), B (0,83), H (0,82) 1 Q4
(0,76) (zob. Porter i Cattell, 1960, s. 13).

Badania wykazaty rowniez, iz polski
przektad omawianego kwestionariusza dobrze
réznicuje dzieci z rozpoznang nerwicg lub z za-
burzeniami zachowania od réwiesnikow bez
takich zaburzen, uczniow dobrze si¢ uczacych
od zle si¢ uczacych, wskazujac na trafnosé
diagnostyczna tej techniki (Kostrzewski, 1967,
5.02-67).

Osoby badane

Analizujac zalezno$ci migdzy poziomem inte-
ligencji mierzonej Skala WISC-R a struktura
osobowosci, wykorzystano wyniki badan 160
dzieci w wieku 10-12 lat: 77 dziewczat i1 83
chtopcow. Badania te zostaty przeprowadzone
przez autorow artykutu oraz przez Agnieszke
Grzesiek (1995) i Beate Radzio (1995) w ra-
mach prac magisterskich pisanych pod kierun-
kiem prof. J. Kostrzewskiego.

WYNIKI

Ponizej zostang przedstawione wyniki uzy-
skane w trzech oddzielnie przeprowadzonych
badaniach: przez autorow artykutu oraz przez
Grzesiek (1995) 1 Radzio (1995), czyli obecna
prezentacja jest wlasciwie metaanalizg do-
stepnych danych, ktore dotycza poszukiwania
zalezno$ci miedzy strukturg osobowosci a po-
ziomem funkcjonowania zdolnosci mierzo-

nych Skalag WISC-R. We wszystkich trzech
badaniach, aby udzieli¢ odpowiedzi na pytanie
0 osobowosciowe uwarunkowanie inteligencji,
postugiwano si¢ jako metoda statystyczng
wspoélczynnikiem korelacji r-Pearsona. W ta-
beli 2 przedstawiono wyniki tych oszacowan
w nastepujacej formie: oddzielnie wyrdzniono
zalezno$ci migdzy poziomem zdolnosci inte-
lektualnych a wymiarami osobowosci pojawia-
jace si¢ w wiekszosci badan (czyli w dwoch
lub trzech), a oddzielnie — zwigzki miedzy
zmiennymi wystepujace sporadycznie (czyli
w jednym badaniu).

Wyniki badan wskazuja, iz mozna wyodreb-
ni¢ wiele istotnych zaleznosci migdzy ogdlnym
poziomem inteligencji, poziomem inteligencji
werbalnej, wykonawczej, a takze miedzy pozio-
mem rozwoju zdolno$ci mierzonych przez po-
szczegoblne testy a cechami osobowosci dzieci.

Osoby majace wyzszy poziom ogoélnej in-
teligencji s bardziej wytrwate, maja wicksze
zainteresowania szkolne, wyzsze morale (B+),
sa one tez bardziej zadowolone, dostosowane
do otoczenia, majg mniej lekow, mniej si¢
martwia, sa bardziej pewne siebie (O-), doj-
rzalsze emocjonalnie, bardziej zintegrowane,
zrownowazone, lepiej kontroluja sfere emocji
(C+), przejawiaja mniejsze napigcie ergiczne,
mniejsza drazliwo$¢ (Q4-), wykazuja wigksza
pogode, radosc¢ i optymizm (F+), sa tez bardziej
wrazliwe, czute, tagodne, delikatne, uprzejme
i grzeczne (I+).

Ponadto og6lny poziom inteligencji mie-
rzony skalg pelng WISC-R zalezy réwniez od
silnego, dojrzatego, zrownowazonego cha-
rakteru, tj. wytrwatosci, odpowiedzialnos$ci,
sumienno$ci (G+), ufnosci, dobrodusznosci (N-
), dobrej samokontroli, tj. dobrego panowania
nad sobg, oraz ambicji w dazeniu do tego, co
jest dobre (Q3+).

Te same czynniki warunkuja wyniki uzy-
skane w skali slownej.

Wyzsze wyniki w skali bezslownej zaleza
od ogdlnego poziomu inteligencji oraz od zdol-
nosci refleksyjnego myslenia, co jest zrozumia-
e (B+), od dojrzatosci emocjonalnej (C+), od
adekwatnej samooceny, pewnosci siebie (O-)
oraz od niskiego napig¢cia nerwowego (Q4-).

Wiadomosci. Zasoéb zdobytych wiadomo-
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Tabela 2. Czynniki osobowosci istotnie zwigzane ze zdolnosciami mierzonymi Skalg Inteligencji WISC-R

Nazwa testu

Zaleznosci pojawiajace si¢
w wigkszo$ci badan

Zalezno$ci pojawiajace si¢
sporadycznie

Wiadomosci B — (0,40%* — 0,53%%%) C — (0,43%*%); Q4 — (- 0,40%*);
F — (0,24* — 0,42%%) I-(0,33%); D — (-0,32%);
O —(-0,23* — -0,51%%) H - (0,30%); N — (-0,40*%*)
Podobienstwa B — (0,26% — 0,67***) D - (-0,31%*); I—(0,35%)
C - (0,32% — 0,35%%)
F—(0,30* — 0,40**)
G — (0,24* —0,35%)
O — (10,31% — -0,40%*)
Q4 — (-0,32% — -0,36**)
Arytmetyka B — (0,26* — 0,62%*%) Q4 — (-0,37*%); J (0,23%)
0 — (:0,25% — 0,50%%)
C—(0,31*—0,41**)
Stownik B — (0,37** — 0,66%**) H - (0.30%); G —(0,39%*);
0 = (-0,30%* — 0,51 %*%) Q4 (0,39%%); A — (0,37+%);
C —(0,30%* — -0,40**) I-(0,32%)
F — (0,37%% — 0,44%%)
Rozumienie B — (0,31%* — 0,46%**) 1-(0,32%); O — (-0,37*%)

C — (0,27% — 0,43%*)
F — (0,37** — 0,40%%)
G - (0,26* — 0,33%)

Powtarzanie cyfr

B — (0,31%* — 0,54%%%)
0 — (-0,32% — -0,48%*%)

D — (-0,25%); T— (-0,26%);
Q4 — (-0,34%%); A — (0,32%)

Uzupehianie obrazkow

B — (0,35% — 0,47%%)
Q4 — (-0,32%* —-0,31%)
Q3 - (0,27* — 0,32%%)
F — (0,28* — 0,34%)

I - (-0,40**); O — (-0,46**)
D —(0,24*); N —(0,30**)

Porzadkowanie obrazkoéw

O — (-0,31% — -0,53%%%)

B —(0,35%*); E - (0,28%);
1-(-0,25%); Q4 — (-0,34%)

Klocki B — (0,30% — 0,49%**) N - (-0,32%); O - (-0,29**)
C—(0,23*-0,30%)

Uktadanki B —(0,36% — 0,43%**) 1-(0,30%); C —(0,22%);
F —(0,22%)

Kodowanie 0 — (-0,25% —-0,30%) B — (0,34*%); D — (-0,26%);
E - (-0,28%); Q3 - (0,33%);
Q4-(-0,30*%)

Labirynty - A —(0,30%*); C—(0,41%*);

D — (-0,26%); E — (-0,23%);
F — (-0,46%%%); G — (0,45%%);
0 — (-0,44%%)

Skala stowna

B — (0,46%%* — 0,70%%%)
C - (0,25% — 0,46%*)

0 — (-0,25% — -0,54%%%)
F — (0,36* — 0,40%%)

G - (0,27* — 0,42%%)
I-(0,33* - 0,36%)

Q4 — (-0,37%% — -0,38%*)

N - (-0,32%)
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Skala wykonawcza B — (0,40%* — 0,48%**)
O — (-0,24* — -0,46*%*)
C-(0,23*-0,31%)
Q4 —(-0,25* — -0,38%*%*)
Skala petna B — (0,51%%* — (,64%%*) G — (0,39*%*); N —(-0,33%);

O — (-0,28* — -0,53%%*) Q3 —(0,32**)
C—(0,28% —0,43*%)
Q4 — (-0,36%* —-0,39*%*)
F —(0,33* — 0,48*%)

I-(0,31% — 0,36%)

Oznaczenia: * —p < 0,05; ** —p <0,01; *** —p < 0,001

$ci o otaczajacym $wiecie, zakres ogolnego
zasobu faktycznej wiedzy oraz zdolnos$¢ jej
organizowania, zainteresowania otaczajagcym
Swiatem, wierno$¢, gotowos¢ i trwatos¢ pa-
mieci dtugotrwatej (por. Kostrzewski, 1970, s.
86; Kaufman, 1979, s. 102) mierzone testem
Wiadomos$ci w istotnym stopniu zaleza od
tych samych czynnikéw osobowosci, ktore
warunkuja wyniki w skali petnej. Ponadto mata,
lecz wyrazna i statystycznie istotng role petnia:
rozwaga, spokoj (D-) oraz ufnos¢ (N-).
Podobienstwa. Zdolno$¢ tworzenia i ro-
zumienia poje¢¢, analizowania, dokonywania
syntezy, porownywania, dostrzegania podo-
bienstw 1 réznic, abstrahowania, uogoélniania,
klasyfikowania i porzadkowania poj¢¢, logicz-
nego, abstrakcyjnego, kategorialnego myslenia
(por. Kostrzewski, 1970, s. 87; Kaufman, 1979,
s. 103) mierzona testem Podobienstwa roéwniez
badz w istotnym, badZ wyraznym, lecz matym,
ale statystycznie istotnym stopniu zalezy od
tych samych wymiarow osobowosci, ktore
warunkuja wyniki w skali pelnej.
Arytmetyka. Zdolno§¢ rozumowania
matematycznego, wykonywania operacji ra-
chunkowych, tatwo$¢ operowania liczbami,
pamie¢ oraz odporno$¢ na bodzce rozprasza-
jace (por. Kostrzewski, 1970, s. 86; Kaufman,
1979, s.103) mierzone testem Arytmetyka badz
w wyraznym, lecz matym, ale statystycznie
istotnym, badz w istotnym stopniu zaleza
od ogodlnego poziomu inteligencji, myslenia
refleksyjnego, zainteresowan szkolnych (B+),
kontroli sfery emocjonalnej, tj. dojrzalosci
emocjonalnej (C+), adekwatnej samooceny,
wiary we wlasne sity (O-), niskiego napiecia
nerwowego (Q4-) oraz refleksyjnosci (J+).

Stownik. Zdolnos¢ rozumienia sensu stow,
umiejetnos¢ werbalizowania znaczenia stow,
zdolno$¢ rozumienia i tworzenia pojeé, pamigé
dhugotrwata mierzone testem Stownik (por. Ko-
strzewski, 1970, s. 87; Kaufman, 1979, s. 104)
badz w wyraznym, lecz matym, ale statystycz-
nie istotnym, badz w istotnym stopniu zaleza
od ogdlnego poziomu inteligencji (B+), kontroli
sfery emocjonalnej, tj. dojrzatosci emocjonal-
nej (C+), dobrego samopoczucia, entuzjazmu,
zywosci zachowan (F+), wytrwalosci, sumien-
nosci, zdecydowania, tj. zrbwnowazonego,
dojrzatego charakteru (G+), odpornosci na
zagrozenie, $miatosci (H-), wiary we wtasne
sity, adekwatnej samooceny (O-) oraz niskiego
napigcia nerwowego (Q4-). Wigksze bogactwo
stownikowe zdajg si¢ ujawniaé dzieci cykloty-
miczne, towarzyskie, wychodzace naprzeciw
(A+), oraz wrazliwe (I+).

Rozumienie. Zdolno$¢ rozumienia stow,
rozumienie poj¢¢, zdrowy rozsadek (zdolnos¢
ujmowania zwigzkéw przyczynowo-skutko-
wych), stopien zrozumienia i u§wiadomienia
obowigzujacych zachowan spoteczno-moral-
nych (inteligencja spoteczna), zainteresowanie
otaczajaca rzeczywistoscig spoteczna, zdolnos¢
oceny 1 wykorzystywania zgromadzonych
doswiadczen (por. Kostrzewski, 1970, s. 86;
Kaufman, 1979, s. 104) mierzone testem Rozu-
mienie zaleza badz w wyraznym, lecz matym,
badz w istotnym stopniu od ogdlnego poziomu
rozwoju umystowego, myslenia refleksyjnego
(B+), kontroli sfery emocjonalnej, dojrzato-
$ci emocjonalnej (C+), zywosci, pogodnego
usposobienia (F+), dojrzatego charakteru,
odpowiedzialnosci, sumiennosci (G+), wrazli-
wosci, intuicji, bogactwa wyobrazni (I+) oraz
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adekwatnej samooceny i1 wiary we wiasne sity
(O-).

Powtarzanie cyfr (zastepczy). Odpornosé
na rozpraszajace bodzce, pamig¢ krotkotrwata
stuchowa sekwencyjna jednostek symbo-
licznych (cyfr) (por. Kostrzewski, 1970, s.
87; Kaufman, 1979, s. 105) mierzone testem
Powtarzanie cyfr zaleza badz w wyraznym,
lecz matym, statystycznie istotnym, badz
w istotnym stopniu od ogdlnego poziomu
rozwoju umystowego, zdolnosci do refleksji
(B+), spokojnego, rozwaznego zachowania
si¢ (D-), od adekwatnej samooceny, wiary
we wlasne sity (O-) oraz od niskiego napiecia
nerwowego (Q4-).

Uzupeknianie obrazkéw. Percepcja wzro-
kowa znaczacych bodzcow, zdolnos¢ odréz-
niania szczego6low istotnych od nieistotnych,
rozpoznawanie szczegdtow znanych przedmio-
tow, organizacja percepcyjna mierzone testem
Uzupelnianie obrazkéw (por. Kostrzewski,
1970, s.87; Kaufman, 1979, s. 105) w wyraz-
nym lub matym, ale statystycznie istotnym,
badz w istotnym stopniu zalezg od ogodlnego
poziomu rozwoju umystowego (B+), zywosci,
dobrego samopoczucia (F+), od trzezwego,
praktycznego myslenia (I-), od refleksyjnego
myslenia (N+), od adekwatnej samooceny,
wiary we wilasne sity (O-), dobrej samokontroli,
panowania nad soba (Q3+), jak tez od niskiego
napigcia nerwowego (Q4-).

Porzadkowanie obrazkéw. Percepcja
wzrokowa oraz zdolno$¢ zrozumienia i ujmo-
wania zwigzkdéw przyczynowo-skutkowych,
organizowanie elementéw w logiczng catosc,
organizacja wzrokowo-przestrzenna, myslenie
zbiezne, sadzenie spoleczne (inteligencja spo-
feczna) mierzone testem Porzadkowanie obraz-
kéw (por. Kostrzewski, 1970, s. 88; Kaufman,
1979, s. 106) badz w wyraznym, lecz matym,
ale statystycznie istotnym, badz w istotnym
stopniu zaleza od adekwatnej samooceny, wiary
we wlasne sity (O-); nie bez znaczenia jest
rowniez ogoélny poziom rozwoju umystowego
(B+), realistyczne myslenie (I-) oraz niskie
napigcie nerwowe (Q4-).

Klocki. Zdolno$¢ organizowania wzrokowo
spostrzeganego materiatu, zdolnosci kombi-
nacyjne, zdolnosci analityczno-syntetyczne,
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zdolno$¢ dokonywania analizy catosci zto-
zonej z elementow, koordynacja wzrokowo-
-ruchowa, wyobraznia przestrzenna mierzone
testem Klocki (por. Kostrzewski, 1970, s.
88; Kaufman, 1979, s. 106-107) zaleza badz
w wyraznym, lecz matym, ale statystycznie
istotnym, badz w istotnym stopniu od ogolne-
g0 poziomu rozwoju umystowego, myslenia
refleksyjnego (B+), dojrzatosci emocjonalne;j,
kontroli sfery emocji (C+). Nie bez znaczenia
jest rowniez adekwatna samoocena i wiara we
wiasne sity (O-).

Ukladanki. Organizowanie wzrokowe
spostrzeganego materiatu, tj. organizacja
przestrzenna wzrokowo-ruchowa, zaktadajaca
zdolnos$¢ integracji, zdolnos¢ syntezy, tj. zdol-
no$¢ ujmowania powigzan miedzy czesciami,
gietko§¢ myslenia, percepcja wzrokowa zna-
czacych bodzcéw, koordynacja wzrokowo-ru-
chowa mierzone testem Uktadanki (por. Ko-
strzewski, 1970, s. 88; Kaufman, 1979, s. 107)
zalezg w wyraznym lub matym badz istotnym
stopniu od ogdlnego poziomu rozwoju umy-
stowego, zdolnosci do refleksji (B+), jak tez
mogg zaleze¢ od kontroli sfery emocjonalne;j,
od dojrzatosci emocjonalnej (C+).

Kodowanie. Tempo uczenia si¢ wzrokowo-
-ruchowego, integracja wzrokowo-ruchowa,
szybkos$¢ i doktadno$¢ ruchow reka, pamieé
wzrokowa krotkoterminowa, zdolno$¢ mani-
pulowania otowkiem, odporno$¢ na bodzce
rozpraszajace mierzone testem Kodowanie
(por. Kostrzewski, 1970, s. 88; Kaufman, 1979,
s.110) zaleza gtownie od wiary we wiasne
sity 1 adekwatnej samooceny (O-); nie bez
znaczenia jest tu rowniez ogoélny poziom roz-
woju umystowego (B+), spokoj (D-), zdolnos¢
samokontroli (Q3+) oraz niskie napigcie ner-
wowe (Q4-). Czynniki te sprzyjaja sukcesom
w kodowaniu.

Labirynty (zastepczy). Zdolno$¢ percepcji
wzrokowej i koordynacji wzrokowo-ruchowe;j,
zdolno$¢ planowania (rozumienie i ujmowa-
nie calej sytuacji) oraz przezorno$¢ mierzone
testem Labirynty (por. Kostrzewski, 1970, s.
88; Kaufman, 1979, s. 108-109) w stopniu
wyraznym, lecz matym, badz istotnym zdaja
si¢ zaleze¢ od kontroli sfery emocjonalnej,
dojrzatos$ci emocjonalnej (C+), spokojnego
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Tabela 3. Regresja wielokrotna dla ogdlnego ilorazu inteligencji wzgladem wynikow w 14-czynnikowym

Kwestionariuszu Osobowosci

59

Zmienne niezalezne B B T P
O — przystosowany — samoobwiniajacy si¢ -7,87 -0,32 -2,60 0,01
B — niska — wysoka inteligencja 3,56 0,25 2,06 0,04
Stata 125,38 13,80 0,0001
R =0,45,R*=0,21,F= 6,93, p = 0,002

Oznaczenia: B — wagi surowe, B — wagi standaryzowane, R — korelacja wielokrotna, R? — wsp6lczynnik
wielokrotnej determinacji, F — istotno$¢ regresji, p — poziom istotnosci, t — t-Studenta

zachowania si¢ (D-), dojrzatosci charakteru,
wytrwatosci, odpowiedzialnosci (G+) oraz od
wiary we wlasne sity i adekwatnej samooceny
(O-).

Na zakonczenie analizy wynikow badan
dotyczacych poszukiwania osobowosciowych
uwarunkowan inteligencji u dzieci zostana
przedstawione rezultaty obliczen dokonanych
za pomocg regresji wielokrotnej. Metode t¢
zastosowano, aby ustali¢, od jakich cech oso-
bowosci i w jakim stopniu najbardziej zalezy
ogo6lny poziom funkcjonowania intelektualnego
(obliczen tych dokonano na podstawie wyni-
kéw badan 60 dzieci). Rezultaty oszacowan
przedstawiono w tabeli 3.

Wyzszy poziom ogolnego funkcjonowania
intelektualnego jest przewidywany w 21%
w réwnaniu regresji wielokrotnej z dyspersji
wynikow w czynnikach: przystosowany — sa-
moobwiniajacy si¢ [O] oraz niska — wysoka
inteligencja [B]. Sita zwigzku migdzy zmienna
zalezng a wymienionymi wymiarami osobo-
wosci wynosi R = 0,45. Wyzszy ogdlny po-
ziom funkcjonowania intelektualnego wspot-
wystepuje z wickszym nasileniem takich cech
osobowosci, jak: przystosowanie do otoczenia,
optymistyczne poglady, pogoda ducha, wiara
we wiasne sity, wytrwalo$é, zainteresowania
szkolne, postepowanie zgodne z normami
moralnymi.

DYSKUSJA

Badania, ktorych wyniki zostaty przedstawio-
ne w tym artykule, dotyczyty poszukiwania
osobowosciowych uwarunkowan inteligencji
(. inteligencji ogolnej, stownej, bezstownej,

a takze poszczegdlnych zdolnosci intelektual-
nych mierzonych Skalg Inteligencji WISC-R).
Adoktadniej, dokonano pewnej metaanalizy
rezultatow trzech badan dotyczacych tego pro-
blemu i przeprowadzonych wérod dzieci w tym
samym wieku (tj. 1012 lat) oraz za pomoca
tych samych technik (czyli Skali Inteligencji
D. Wechslera dla Dzieci — WISC-R i 14-czyn-
nikowego Kwestionariusza Osobowosci Portera
i Cattella w polskim przektadzie Kostrzewskie-
g0, 1964, ktory nosi nazwe: ,,Co lubisz robié
10 czym lubisz mys$le¢?”).

Przeprowadzona metaanaliza rezultatow
tych badan wskazuje, iz mozna byto wyod-
rebni¢ charakterystyczne cechy osobowosci
powiazane z poziomem funkcjonowania inte-
lektualnego. Warto zauwazy¢, ze istnieje wiele
zaleznosci, ktore pojawiaja sie¢ w wigkszosci
badan (czyli te same powigzania wystapity
w kilku badaniach). Wigcej powigzan zna-
leziono miedzy wynikami w skali slownej
oraz poszczegolnych testach ja tworzacych
a wymiarami osobowosci niz miedzy wynika-
mi w skali wykonawczej i testach wykonaw-
czych a strukturg osobowosci. Wyniki badan
potwierdzaja sformutowana hipoteze, zakta-
dajaca istnienie zaleznosci migdzy strukturg
osobowosci a poziomem inteligencji ogolnej,
stownej oraz wykonawczej. Dzieci uzyskujace
wyzsze wyniki w skali pelnej, a takze stowne;j
i wykonawczej, charakteryzuja si¢ bardziej
dojrzala osobowoscig. Maja bardziej zinterio-
ryzowane normy spoteczne, etyczne, wigcej tez
wzgledow dla ludzi i zasad. Maja tez wigkszy
wglad w siebie. Potrafig takze lepiej kierowac
soba. Sg bardziej przystosowane do trudnych
sytuacji zyciowych. Majg mniej problemoéw
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natury emocjonalnej, charakteryzuje je nizszy
poziom leku, przykrego napigcia emocjonal-
nego i przygnebienia. Sa one bardziej dojrzate
emocjonalnie, zrownowazone. Cechuje je wigk-
sza sumiennos¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatosé
oraz zdolno$¢ planowania. Dzieci te raczej maja
tendencje do stawiania sobie wysokich wyma-
gan. Takie wyniki wydaja si¢ zgodne z wynika-
mi innych prac (np.: Tomaszewska, 1964, za:
Kostrzewski, 1967; Kostrzewski 1 Szawracki,
1968, za: Kostrzewski, 1979), z ktoérych wy-
nika, ze wyzszy poziom inteligencji ogdlnej
oraz roznych zdolnosci intelektualnych wspot-
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wystepuje z wigkszym poziomem integracji
osobowosci.

Na zakonczenie warto zauwazy¢, iz okre-
$lono, ze czynniki osobowos$ci wyjasniaja
okoto 20% zmienno$ci wynikow w zakresie
ogolnej inteligencji (najwigksze znaczenie dla
przewidywania wyzszego poziomu ogélnej in-
teligencji u dzieci maja takie cechy osobowosci,
jak: sumiennos$¢, wytrwatosé, silne zaintere-
sowania szkolne, wyzsze ,,morale”, pewno$¢
siebie, umiejetnos$¢ radzenia sobie w trudnych
sytuacjach zyciowych, brak trudnosci w sferze
emocjonalnej). Nie jest to zbyt duzy procent

wyjasnianej dyspersji wynikow w zakresie inteligencji. Na pewno wigc inne zmienne (jak np.:
uwarunkowania genetyczne, zmienne Srodowiskowe, motywacja, stan zdrowia) wptywaja w wigk-
szym stopniu na poziom funkcjonowania intelektualnego. Ale réwniez procent ten wydaje si¢
na tyle duzy, ze nie mozna podczas interpretacji wynikow badan dokonanych Skalg Inteligencji
WISC-R poming¢ tych waznych wymiarow osobowosci dziecka.

LITERATURA

Beauvale A. (1999), Struktura cech osobowos$ci w ujeciu R.B. Cattella [w:] A. Galdowa (red.), Klasyczne
i wspolczesne teorie osobowosci, 241-252. Krakéw: Wyd. Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Cattell R.B. (1950), Personality. New York: McGraw-Hill Book Com.

Cattell R.B. (1967), The scientific analysis of personality. Pengin Books: Inc.

Chlewinski Z. (1964), Elementy Cattellowskiej teorii osobowosci. Roczniki Filozoficzne, 12, 4, 49-57.

Chlewinski Z. (1987), Postawy a cechy osobowosci. Lublin: TN KUL.

Grzesiek A. (1995), Pozaintelektualne uwarunkowania poziomu inteligencji 12-letnich dziewczgt. Niepubli-
kowana praca magisterska (napisana pod kierunkiem prof. dr. hab. J. Kostrzewskiego). £.6dz: Archiwum
Uniwersytetu Lodzkiego.

Hall C.S., Lindzey G. (1990), Teorie osobowosci. Warszawa: PWN.

Hornowski B. (1978), Rozwdj inteligencji i uzdolnien specjalnych. Warszawa: W SiP.

Kaufman A.S. (1979), Intelligent testing with the WISC-R. New York: J. Wiley&Sons.

Kostrzewski J. (1964), Czynnikowe kwestionariusze R.B. Cattella do badania osobowosci dzieci i ich warto$¢
diagnostyczna. Roczniki Filozoficzne, 12, 4, 59-79.

Kostrzewski J. (1967), Rzetelnos¢ i trafno$¢ polskiego przektadu 14-czynnikowego kwestionariusza do
badania osobowosci dzieci 8—12-letnich. Roczniki Filozoficzne, 15, 4, 57-70.

Kostrzewski J. (1970), Wprowadzenie do skali inteligencji D. Wechslera dla dzieci od 5 do 15 lat. Warsza-
wa: PTHP.

Kostrzewski J. (1979), Dyskusja [w:] A. Hulek (red.), Wspoiczesne teorie i tendencje wychowania i ksztat-
cenia specjalnego, 133—136. Wroctaw—Warszawa: Wydawnictwo PAN.

Matczak A., Piotrowska A., Ciarkowska W. (1991), Skala Inteligencji D. Wechslera dla dzieci — wersja
zmodyfikowana (WISC-R). Podrecznik. Warszawa: PTP.

Pervin L.A., John O.P. (2002), Osobowos¢. Teoria i badania. Krakow: Wyd. Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Porter R.B., Cattell R.B. (1960), Children's Personality Questionnaire, ,, The CPQ”. Chaimpaign, Illinois: IPAT.

Radzio B. (1995), Pozaintelektualne uwarunkowania poziomu inteligencji 12-letnich chtopcow mierzonego
Skalg WISC-R D. Wechslera. Niepublikowana praca magisterska (napisana pod kierunkiem prof. dr. hab.
J. Kostrzewskiego). £6dz: Archiwum Uniwersytetu L.odzkiego.

Strelau J. (1992), Temperament i inteligencja. Warszawa: PWN.

Strelau J. (2000), Osobowos¢ jako zespot cech [w:] J. Strelau (red.), Psychologia. Podrecznik akademicki.
Gdansk: GWP.

Tyszkowa M. (1990), Zdolnosci, osobowos¢ i dziatalnos¢ uczniow. Warszawa: PWN.

Wechsler D. (1944), The measurement of adult intelligence. Baltimore: Williams & Wilkins.

Wechsler D. (1949); Wechsler Intelligence'Scale for Children: New York: The Psychological Corporation.



Cechy osobowosci a poziom inteligencji dzieci 10—12-letnich mierzony skalg WISC-R

61



