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Resumen

La pregunta por las condiciones histdricas de existencia de los saberes acerca del cuerpo, su lugar en la institucion educa-
tiva y sus modos de produccidn —es decir, los momentos en que surgen, y las razones y formas en las que son producidos,
instalados, organizados y utilizados— demanda la asuncidn de la educacién como escenario pertinente de indagacidén para
entender las maneras en que la escuela pone en juego discursividades que naturalizan modos especificos de saber acerca
del cuerpo.

Palabras claves: cuerpo, escuela, saber, poder.

Abstract

The question of the existence historical conditions of the knowledge about the body, its place in the educational insti-
tution and its modes of production -that is to say, the moments in which they arise; the reasons and ways in which they
are produced, installed, organized and used- demands the assumption of the education scenario as a relevant inquiry to
understand the ways in which the school puts in game discursiveness that naturalize modes of knowing about the body.
Keywords: body, school, knowledge, power.

Resumo

Perguntar pelas condig¢des histdricas de existéncia dos saberes sobre o corpo, seu lugar na instituicdo educativa e seu modo
de produgdo -isto é, os momentos em que surgem; as razdes e as formas como sdo produzidos, instalados, organizados e
utilizados- demanda colocar a educagdo como cendrio pertinente de indagac¢do para entender a maneira como a escola pée
em jogo as discursividades que situam em cada época os modos especificos de saber sobre o corpo.

Palavras chaves: corpo, escola, conhecimento, poder.
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El saber/poder a propésito del cuerpo en la escuela

La expresion saber/poder (Foucault, 1993) se refiere al evento de qué apropiarse, transmitir, hacer uso o determinar
si un saber hace parte de una practica discursiva, se da en el marco de una dindmica de resistencias y manipulaciones
que lo propician u obstaculizan y de las légicas de productividad y condiciones de posibilidad en las que se inscribe.
El propdsito por el cual las practicas discursivas confieren un caracter a lo que se dice, determina modalidades
discursivas. Un mismo discurso puede ser instrumento y efecto del poder, obstaculo y resistencia. El mismo discurso
puesto en relacion con necesidades y funciones inscritas en contextos diferentes, adquiere otros sentidos, cambia de
identidad. Las practicas discursivas en cada época y para las diferentes instancias gubernamentales, internacionales
y de regulacién de la educacion, han configurado modos de enunciar acerca de lo corporal que han determinado
tipos de cuerpo, modelos y tendencias de ser/estar/hacer/saber cuerpo y han emergido como dispositivos para su
produccidn, control, disciplinamiento y regulacién, al punto de que se podria afirmar que las culturas producen los
cuerpos que necesitan y la escuela se encarga de preservarlos, o por el contrario, la cultura impone paradigmas
corporales que la escuela no admite, pues ella dibuja funciones tacticas de administracion del discurso, que obedecen
mas bien a juegos de poder/saber dentro de ella.

¢Cuales han sido historicamente las apuestas éticas, politicas, estéticas que han hecho en la escuela los sujetos, a

través de sus practicas discursivas referidas a lo corporal?

Lo dicho y lo no dicho en el marco legal - juridico de los manuales de convivencia y los
programas analiticos para su materializacion en la escuela

En el reparto de atribuciones, de jerarquizacion y transmision de saberes a propodsito del cuerpo, la escuela, a
través de instancias como el manual de convivencia y los programas analiticos, ha configurado unas condiciones de
posibilidad para estos saberes que es necesario dilucidar para entender cuales han sido los sujetos y los discursos
gue histéricamente la han habitado y como es que ha sucedido precisamente esto y no otra cosa. Estas instancias
atendiendo al marco legal - juridico que regula la educacion, establecen en la escuela una practica discursiva que
determina de manera clara y concreta las intenciones y los propésitos del saber corporal que instalan alli. Al mismo
tiempo, hay implicito algo que se puede inferir, que se puede suponer, que hace permeable un halito, un aroma, una
condicién latente del discurso que no es ingenua ni desprevenida, por el contrario, es muy efectiva. Esta intencién

subyacente le da poder al saber y alli reside su efectividad. Uno de estos efectos es la naturalizacion® de ciertos

saberes en la practica discursiva, una verdad corporal que es necesario aprender y por lo tanto debe ser ensefiada.

1. Naturalizar es territorializar un modo de enunciacion, llegar a admitir como “natural” unas maneras de referirse a algo a partir de la ilusion de que, al haber sido de esta manera
por mucho tiempo, asi debe ser, asi ha sido siempre y esta permanencia per se, le otorga su validez. Naturalizar es una forma de presencia del poder, como se ve, puede no haber
ninguna ley, regla o norma que diga que asi se dice, pero hay una practica que lo respalda.
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La Constitucion Politica de Colombia de 1991 consagra que la educacidn es un derecho de todos los colombianos
y que corresponde al Estado regularla y vigilarla con el fin de velar por su calidad y por el cumplimiento de sus
fines. Para lograrlo, la direccidn, financiacidon y administracion de los servicios educativos se dara en los términos
que sefale la ley. La Ley 115 de 1994. Ley General de Educacidn, es la que determina el marco legal - juridico que
responde a estos imperativos y, por consiguiente, la escuela, siguiendo la Iégica normativa establecida por el Estado,
determina el ambito pedagdgico - disciplinario necesario, para materializar la ley. Tanto en el marco legal - juridico
como en el ambito pedagdgico - disciplinario, lo dicho tiene un correlato en lo no dicho, lo explicito estd sostenido
por intenciones subyacentes donde el poder no es una “institucidn, y no es una estructura, no es cierta potencia de
la que algunos estarian dotados: es el nombre que se presta a una situacion estratégica compleja (...)” (Foucault,

1977, p. 67). Ante esta realidad es productivo inmiscuirse en las entretelas del deber ser educativo.

¢Qué verdades corporales se infieren del cuerpo legislado? ¢ Qué es lo que no se dice cuando se dice a propdsito del

cuerpo?

Los manuales de convivencia

La Ley 115 de 1994, Ley General de Educacion, decreta modos de administracion y desarrollo de la vida escolar,
tanto en lo concerniente a la convivencia como a la implementacion de politicas y estrategias de administracion del
saber. Es un marco legal en cuanto dicta reglas, leyes, normas y decretos, y es juridico dado que dictamina pautas,
mecanismos y acciones concretos para hacerlos visibles y viables. Se encarga de dejar establecidos tanto los “qués”
como los “comos” y de asegurar su cumplimiento a través de un conjunto de prescripciones, sanciones y estimulos

que refuerzan su caracter obligatorio e indiscutible.

En el Titulo IV Organizacidon para la prestacion del servicio educativo; se estipula que el manual de convivencia debe
contener una definicién de los derechos y deberes de los alumnos y de sus relaciones con los demds estamentos de
la comunidad educativa, a partir de la consideracién de aspectos como los siguientes: reglas de higiene personal y
de salud publica para promover la salud individual y la prevencidn en el consumo de sustancias psicoactivas; criterios
de respeto, valoracién y compromiso para la utilizacién y conservacién de los bienes personales y de uso colectivo;
pautas de comportamiento que favorezcan la vida en comun; normas de conducta para estudiantes y profesores
gue garanticen el respeto mutuo; instancias de didlogo y de conciliaciéon para la resolucion de conflictos; pautas
de presentacidn personal que tienen el propdsito de evitar discriminacidon por razones de apariencia; sanciones
disciplinarias y derecho a la defensa; gobierno escolar; servicios de alimentacidn transporte y recreacién dirigida;
medios de comunicacién que garanticen la libre expresidny la libertad de pensamiento; material didactico, uniformes,

seguros de vida y de salud; vy, reglas para uso del bibliobanco y la biblioteca escolar (MEN, 1994).



En este discurso de la convivencia, la salud individual y colectiva estd prescrita por reglas; la valoracién y el respeto
de los bienes de la comunidad por criterios predeterminados; el comportamiento responde a pautas y la conducta
a normas, sujetos ambos a sancién en caso de no cumplirse y con derecho a la defensa, es decir, parece asumirse
desde el principio que el estudiante puede sentirse atacado y necesita defenderse. Salud, respeto, conducta y
comportamiento hacen parte de lo que el estudiante debe adquirir a riesgo de ser sancionado, pertenecen al orden
del tener, no del ser. Sin embargo, la resolucidon de conflictos dispone de instancias de didlogo y de conciliacion,
asuntos que demandan, mas alla de obedecer y acatar normas, reglas y pautas, la presencia de cuerpos criticos,
proactivos, responsables y conscientes de sus actos y consecuencias. ¢ Cuales son los espacios escolares que preparan
realmente para la convivencia?

Cuando deciamos del cuerpo que sabe de si mismo —saberes sobre el cuerpo—y por si mismo —saberes del cuerpo—,
estdbamos aludiendo a un hecho que tiene profundas implicaciones, ya que al cuerpo no le basta con saber acerca
de algo, es necesario que ese saber se encarne, que se llegue a la experiencia sabia. Tiene que ver con lo que
en la escuela se entiende como praxis (teoria y practica) y como aprendizaje significativo, no es nuevo y parece
obvio, pero es poco probable cuando se da en contextos altamente prescriptivos. Para que el cuerpo entre en un
estado experiencial, debe implicarse vivencialmente en su totalidad: sensorialidad, emocionalidad, psiquismo,
espiritualidad, razén, sentido, deseo, intencién y lenguaje. Lo anterior mas que un cuerpo obediente reclama la
presencia de un cuerpo sintiente?.

18 afios después, la Secretaria de Educacion ofrece orientaciones generales para la comprension y aplicacion del
manual de convivencia (MEN, 2012) en el que esta es conceptualizada de la siguiente manera: “La convivencia es
un efecto de las relaciones entre los integrantes de un grupo humano” (MEN, 2012, p. 1). En este planteamiento, la
convivencia es un efecto, se llega a convivir como consecuencia de unos modos de saber sobre el cuerpo y desde
el cuerpo, a propdsito del cuerpo propio y del cuerpo del otro, en el marco de sus vicisitudes. Vemos ampliado el
panorama discursivo, algo va de un siglo al otro. Se expide luego la Ley 1620 y su Decreto Reglamentario 1965 de
2013 (MEN, 2013), por el cual se crea el “Sistema Nacional de Convivencia Escolar y Formacidn para el Ejercicio de
los Derechos Humanos, la Educacién para la Sexualidad y la Prevencién y Mitigacion de la Violencia Escolar”, que
cuenta con herramientas tales como un Sistema de Informacién Unificado de Convivencia Escolar, donde una de sus

instancias de actuacion es el Comité Nacional de Convivencia Escolar.

El Comité Nacional de Convivencia Escolar armonizard y articulard las politicas, estrategias y programas y emitira
los lineamientos relacionados con la promocién y fortalecimiento de la formacién para la ciudadania, el ejercicio de

los derechos humanos, sexuales y reproductivos, y la prevencién y mitigacion de la violencia escolar y el embarazo

2. Lo que nos preocupa no es la presencia de normas, pues ellas podrian no tener ningin efecto, el asunto que se quiere vislumbrar es la consecuencia de pensar la formacion
corporal con base en prescripciones aun cuando presentimos cudl es la naturaleza del saber corporal.
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en la adolescencia de los estudiantes de los niveles educativos de preescolar, basica y media. Lo anterior, a partir de
las estadisticas e indicadores que arroje el Sistema de Informacion Unificado de Convivencia Escolar, de los resultados

de la evaluacion de competencias ciudadanas que realizan las pruebas SABER, y otras fuentes de informacidn que se

consideren pertinentes (MEN, 2013, hoja 5).

Segun la interpretacion que puede darse al decreto, los resultados recogidos del Sistema de Informacién Unificado
de Convivencia Escolar ¢se refieren solamente a competencias ciudadanas?, no se ve cdmo se va a recabar la
informacion pertinente a derechos humanos, sexualidad, embarazo y violencia, en tanto la enunciacion de la propia
ley los entiende como distintos. La Ruta de Atencidn Integral para la Convivencia Escolar, herramienta del Sistema
Nacional de Convivencia Escolar dispone también del mencionado Comité Nacional como una de sus instancias de

actuacioén y debe adelantar, por parte de él, entre otras, las siguientes acciones:

Disefiar y divulgar las estrategias que permitan a los comités municipales, distritales y departamentales de convivencia
escolar la implementacion de los lineamientos consignados en este Decreto, en relacién con el ajuste de los manuales
de convivencia y el desarrollo de proyectos pedagdgicos en competencias ciudadanas y formacién para el ejercicio de los
derechos humanos, sexuales y reproductivos (MEN, 2013, hoja 12).

Y, por parte del Comité Escolar de Convivencia, otra de sus instancias:

Liderar el desarrollo de iniciativas de formacién de la comunidad educativa en tematicas tales como derechos humanos,
sexuales y reproductivos, sexualidad, competencias ciudadanas, desarrollo infantil y adolescente, convivencia, y

mediacion y conciliacidn, para fortalecer el Sistema Nacional de Convivencia Escolar (MEN, 2013, hoja 13).

Revisemos con cuidado esta cadena de mando: el Comité Nacional de Convivencia Escolar dicta los lineamientos
relacionados con la promocién y fortalecimiento de la formacién para la ciudadania, el ejercicio de los derechos
humanos, sexuales y reproductivos, y la prevencion y mitigacién de la violencia escolar y el embarazo. Hasta
aqui la escuela, atendiendo estos lineamientos —que son politicas generales del Estado sobre lo que debe ser la
convivencia como valor nacional—, podria dejar aparecer su singularidad en su implementacion, de no ser porque
la Ruta de Atencién Integral para la Convivencia Escolar disefia y divulga las estrategias para que los comités
distritales, municipales y departamentales implementen dichos lineamientos. Les corresponde a estos comités crear

Ill IM

las condiciones para darles via, para pasar del “qué hacer” al “cémo hacerlo”. La escuela finalmente, amparada
en la implementacion hecha de los lineamientos, formula proyectos pedagdgicos en competencias ciudadanas y
formacion para el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y reproductivos, a la luz de las iniciativas de formacion

gue surgen del Comité Escolar de Convivencia. ¢ Qué le queda a la escuela?



Los proyectos pedagdgicos en uUltimas pasarian a ser un conjunto de actividades que ponen en accién una politica
nacional, departamental, municipal y distrital, externa a la escuela y extraia a los cuerpos reales que la habitan.
Se regula para prototipos somaticos. También se puede pensar que la escuela se da sus mafias para entretejer en
estas tramas su idiosincrasia somdtica, ya que el cuerpo es una construccidn simbdlica, no una realidad en siy
sus representaciones, “y los saberes que se ocupan de ellas, son tributarias de un estado social, de una visién del
mundo, y en el interior de ésta ultima, de una definicidn de la persona” (Le Breton, 1998, p. 13). Tal vez por eso
el cuerpo es y serd una verdad compleja y polimorfa que narra las historias mas variadas, y su geografia (Duch &
Mélich, 2005) es la clave para la configuracién de la fisonomia familiar, social, politica y religiosa de la escuela y
del mundo del que ella hace parte.

Los programas analiticos

Algunos de los fines referidos a la administracion del saber, a los que debe atender la educacion de conformidad con

el articulo 67 de la Constitucién Politica, son:

5. La adquisicién y generacidon de los conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados, humanisticos,
histdricos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la apropiacién de habitos intelectuales adecuados

para el desarrollo del saber.

7. El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de la cultura, el fomento de

la investigacion y el estimulo a la creacidn artistica en sus diferentes manifestaciones.

8. La creacion y fomento de una conciencia de la soberania nacional y para la practica de la solidaridad

y la integracion con el mundo, en especial con Latinoamérica y el Caribe.

9.Eldesarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y tecnolégico
nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacién,
a la participacion en la busqueda de alternativas de solucién a los problemas y al progreso social y

econdémico del pais.

10. La adquisicion de una conciencia para la conservacién, proteccion y mejoramiento del medio
ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los recursos naturales, de la prevencion de

desastres, dentro de una cultura ecoldgica y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la Nacién.
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11. La formacién en la practica del trabajo, mediante los conocimientos técnicos y habilidades, asi como
en la valoracién del mismo como fundamento del desarrollo individual y social.

12. La formacidén para la promocidn y preservacion de la salud y la higiene, la prevencién integral de
problemas socialmente relevantes, la educacion fisica, la recreacién, el deporte y la utilizacion adecuada
del tiempo libre, y

13. La promocién en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear, investigar, adoptar la
tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del pais y le permita al educando ingresar al
sector productivo (MEN, 1994, p 2).

Sabemos que una de las razones para que la naturaleza del conocimiento escolar sea fragmentaria es porque asi
es legislada —conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados, humanisticos, histdricos, sociales, geograficos y
estéticos—, como también es de ley, la apropiacidn de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber, lo
cual no sorprende, pues la investigacion en la escuela, que deberia ser una actitud espontdnea del cuerpo que duda,
sospecha e inquiere, debe ser promovida. El Estado manda que los ciudadanos piensen y razonen adecuadamente y
gue lo hagan de manera repetida, hasta que esto se vuelva habitual. Los habitos, sabemos, ya no necesitan pasar por la
conciencia y la reflexién écudntas veces nos hemos mordido la lengua por pensar en cdmo nos estamos cepillando los

dientes? Pero es que la conciencia también debe ser adquirida, se consigue en la escuela por paraddjico que parezca,

asi mismo, la creacion, la capacidad critica, reflexiva y analitica, la salud y la higiene, son finalidades de la educacion.

Es natural y humano crear, pensar, conversar, “cada vez que creamos un espacio de convivencia y reflexionamos
en él a través de mirar las consecuencias de nuestro quehacer en él, puede surgir algo nuevo” (Maturana, 1996, p.
43). Todo esto que la ley determina que sean los fines de la educacién viene in-corporado como parte intrinseca de
la condicién propiamente humana desde el momento de la concepcidn. Naturalmente tenemos capacidad critica
y analitica, es propio de lo humano reflexionar, tener conciencia, el cuerpo lo sabe desde que nace, la tarea de
la escuela seria tal vez configurar los escenarios para que el cuerpo haga de sus saberes un saber sobre el saber,
un saber sabio. Mirarse en perspectiva, analizar las consecuencias y reflexionar el quehacer, implican al sujeto de
manera distinta, el saber no se adquiere como finalidad, esta para ser puesto en juego y para responder por él.

Ya vimos como el manual de convivencia atiende parte de las demandas de la Constitucidn Politica, veamos cémo
se tramita lo académico concerniente al conocimiento® que después la escuela va a materializar en los programas

analiticos. La Ley 115. Ley General de Educacién determina niveles y modalidades para la educacion.

3. La expresion “saber” amplia el horizonte de sentido del término “conocimiento” que normalmente se asigna al saber cientifico y que aqui estara representado por lo gue se
ensefia y como se ensefa en la escuela (contenidos y metodologia). Creemos que hay otros saberes que juegan un papel determinante en la posibilidad de inferir la presencia del
poder, que tienen que ver mas bien con las implicaciones, efectos e intenciones que tiene ensefar esto y no aquello y ensefiarlo asi y no de otra forma.



La educacion Formal, modalidad educativa en la que se inscribe este texto, se organiza en 3 niveles secuenciados:

1. La educacion preescolar (minimo 1 grado obligatorio) que corresponde al “desarrollo integral en los aspectos
bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de experiencias de socializacidon pedagdgicas

y recreativas” (MEN, 1994, p. 5) tiene como objetivos especificos:

a). El conocimiento del propio cuerpo y de sus posibilidades de accién, asi como la adquisicion de su identidad y
autonomia. b) El crecimiento arménico y equilibrado del nifio, de tal manera que facilite la motricidad, el aprestamiento
y la motivacion para la lecto-escritura y para las soluciones de problemas que impliquen relaciones y operaciones
matematicas. c) El desarrollo de la creatividad, las habilidades y destrezas propias de la edad, como también de su
capacidad de aprendizaje. d) La ubicacion espacio-temporal y el ejercicio de la memoria. e) El desarrollo de la capacidad
para adquirir formas de expresion, relacién y comunicacidn y para establecer relaciones de reciprocidad y participacion,
de acuerdo con normas de respeto, solidaridad y convivencia. f) La participacién en actividades luidicas con otros nifios y
adultos. g) El estimulo a la curiosidad para observar y explorar el medio natural, familiar y social. h) El reconocimiento de
su dimensién espiritual para fundamentar criterios de comportamiento. i) La vinculacion de la familia y la comunidad al
proceso educativo para mejorar la calidad de vida de los nifios en su medio, y j) La formacién de habitos de alimentacion,
higiene personal, aseo y orden que generen conciencia sobre el valor y la necesidad de la salud (MEN, 1994. p. 5)

Quedan establecidos por ley los aspectos que constituyen al nifio —bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo
y espiritual—, y cada institucién debera traducirlos en contenidos curriculares y en experiencias de socializacion
pedagdgicas y recreativas. Vale la pena preguntarse ¢por qué lo pedagdgico excluye lo recreativo? Por otro lado,
la motricidad, la solucién de problemas matematicos y la motivacién para la lecto-escritura, son facilitadas en la
escuela inicial, por el crecimiento equilibrado y armodnico, asunto que no parece menor cuando se piensa que los
nifios pasan mas de la mitad del tiempo quietos. En esta edad, dice la ley, los niflos deben adquirir formas de
expresion y se les debe estimular la curiosidad, cuando uno pensaria que es propio de un nifio ser curioso y usar
libre y espontaneamente la lengua. También se puede pensar que estas formas de expresidn se refieren a esas
modalidades discursivas que se deben adquirir para entrar en las ldgicas sociales y culturales: buenos dias; muchas
gracias; por favor; si sefora; entre otras y que no pretenden abarcar toda la dimensiéon comunicativa de los nifios. Se
apelatambién a la espiritualidad para fundamentar criterios de comportamiento, ¢cdmo se accede a la espiritualidad
de un nifio? es algo que queda por verse, inquietudes que nos llevan otra vez a la reflexidén sobre lo corporal humano.
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2. La educacion basica, dividida en primaria (cinco grados secuenciales obligatorios) y secundaria (cuatro grados
secuenciales obligatorios), ademas de sus objetivos especificos tiene asignados nueve grupos de areas fundamentales

y obligatorias que comprenden un minimo del 80% del plan de estudios:

. Ciencias naturales y educaciéon ambiental.

. Ciencias sociales, historia, geografia, Constituciéon Politica y democracia.
. Educacion artistica.

. Educacién ética y en valores humanos.

. Educacion fisica, recreacion y deportes.

. Educacion religiosa.

. Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros.

. Matematicas.

. Tecnologia e informatica (MEN, 1994, p. 8).

O oONOOULLDE WN P

¢Por qué se demora la persona cinco afios en tener un nivel primario de conocimientos y en cambio solo cuatro afios
en adquirir un nivel secundario, a partir de las mismas areas de conocimiento que son fundamentales y obligatorias
para todo el pais? Aparentemente todos aprenden lo mismo y de la misma manera, en el mismo tiempo y de manera
gradual, el conocimiento es acumulativo y va de lo simple a lo complejo, asi esta previsto por el Estado. Lo mismo
decia Juan Amos Comenio en el siglo XVI.

¢En qué ocupara la escuela el otro 20%?

3. La educacién media (dos grados secuenciales obligatorios) tiene como finalidad la “comprension de las ideas y
los valores universales y la preparacion para el ingreso del educando a la educacién superior y al trabajo” (MEN,
1994, p. 9) a través del estudio de las mismas areas fundamentales y obligatorias de la educacién basica, pero
en un nivel mayor de profundidad, intensificando en algunas de ellas segln su vocacién e interés, lo que le da al
estudiante el titulo de bachiller y su entrada a la educacion superior. Por otro lado, el estudiante puede optar por
una educacidon media técnica a partir de la formacién calificada en especialidades como “agropecuaria, comercio,
finanzas, administracion, ecologia, medio ambiente, industria, informdtica, mineria, salud, recreacién, turismo,
deporte y las demas que requiera el sector productivo y de servicios” (MEN, 1994, p. 10) e ingresar al sector
laboral. Esta formacién la pueden ofrecer las instituciones de educacion formal siempre y cuando dispongan de una

infraestructura adecuada y obedezcan a las necesidades de su region.

Se empieza conociendo el propio cuerpo y se termina comprendiendo el universo, esta es la premisa para ingresar
al mundo laboral o a la educacién superior. En la educacidn media se aprende lo mismo que en la basica, pero con
mayor profundidad, los saberes de los nifios de 7 afios son los mismos que los de los jovenes de 15, solamente
que, en un grado superior de dificultad, mas aun, se deben intensificar los saberes de interés écomo se tasa esta



profundidad para dividirla en 12 grados de dificultad?, mas aun, écdmo se organiza un mismo saber combinando
variables de profundidad, dificultad e intensidad?: émds tiempo y mas contenidos? En el bachillerato académico
se puede intensificar el aprendizaje segun las necesidades del estudiante, en el bachillerato técnico la formacién
se decide segun requerimientos del sector productivo y de servicios, pues su objetivo es producir mano de obra
calificada para la region. Los intereses de conocimiento que van a definir el futuro laboral del estudiante parecen
estar determinados por su lugar de residencia, a menos que la escuela le pudiera ofrecer una formacion basica
general y luego una especifica, que le permitiera acceder a otras opciones de desempefio laboral, asunto bastante

improbable, pues estos ciclos de formacién no son propios de la educacion técnica.

Todo lo anterior va a ser relevante a la hora de mirar, por ejemplo: qué determina la escuela real que sean sus
saberes admitidos y qué necesidades e intereses de aprendizaje tienen los estudiantes; qué ensefian los maestros y
gué aprenden los estudiantes, es decir, qué concordancia hay entre los saberes ensefiados y los saberes aprendidos,
como controlar esta variable para que la cadena regulatoria no se desarticule; o, qué creen los padres que estan
aprendiendo sus hijos y qué piensa la sociedad que se debe ensefiar. Los saberes que se refieren al cuerpo y los
saberes del cuerpo en la escuela, le sirven a intereses distintos y estan presentes y ausentes en términos de lo dicho
y de lo oculto, de lo requerido y de lo prohibido y en manos de las voluntades de quienes obedecen y de quienes se
resisten. Hay un poder que somete, al tiempo que hay un poder que libera.

El saber/poder en la escuela real: una mirada comparada en instituciones colombianas
de educacion formal a partir de los manuales de convivencia y los programas analiticos

Apartirdelos aspectos de ley que deben ser considerados por el manual de convivencia, cada institucién escolar define
las formas de su materializacidn en términos de su prdctica discursiva. Revisados varios manuales de instituciones
privadas y publicas, laicas y confesionales, mixtas y mono-genéricas®, privadas y publicas, y de diferentes estratos
socioecondmicos, vemos como, a partir de los modos de representacion de cada aspecto, se institucionaliza con
detalle una identidad corporal. Como resulta demasiado extenso para el alcance de este escrito considerar todos
los aspectos, detengamonos en tres de ellos: aspectos institucionales, deberes y derechos y la convivencia como

contenido especifico del manual:

4 . Nos referimos aqui a que la institucion es masculina o femenina siguiendo el criterio establecido social y estatalmente para determinar esta caracterizacion. No se han encon-
trado documentos en donde alguna institucion considere algin tipo de variacion al respecto.
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-Lo institucional se representa a partir de: el legado y el espiritu de los fundadores; el colegio como institucién
educativa; direccidn de la institucidon y datos personales; himno nacional y oracion para todos los dias; filosofia,
vision y misidn; principios y compromisos; valores corporativos; marco legal, sentido y propédsitos del manual de
convivencia; referentes constitucionales, legales y jurisprudenciales; objetivos ambientales, de salud, seguridad y
calidad; marco ético; el bien comun y el ejercicio responsable de la libertad, entre otros. Estas expresiones se toman

de los textos originales y pertenecen a diferentes instituciones.

Podemos ver cdmo cada una de las
instituciones se expresa atendiendo a
lo que se quiere jugar como carta de
presentacion. Una de ellas introduce
el manual hablando del colegio y de su
naturaleza como institucidon educativa
y otra recordando a su fundador;
otra lo hace con el Himno Nacional y
la oracién para todos los dias y otras,
con sSus principios y compromisos,
visién, misién y filosofia. Mientras
para una institucién el componente
constitucional, legal y jurisprudencial
es apenas una referencia, para otra, ese
mismo componente es un marco legal.
Asi mismo, una de las instituciones
parece entender como sindnimos los
conceptos “reglamento” y “manual”
y a otra le parece importante ofrecer
informacion acerca de su ubicacidn.
Todo lo anterior nos deja ver como
enunciar no es nombrar, hay implicito

en la intenciéon y el efecto de lo

nombrado, un cuerpo insinuado. A
través de esta practica discursiva la



escuela tiene el poder de comunicar una idiosincrasia; una postura frente a la sociedad y al Estado; un sello personal
que le dé competitividad en el mercado y reconocimiento social; un distintivo que la acredite como Unica, especial o
recomendable; un valor de la cultura que la haga confiable; un reconocimiento del valor de la tradicidon que asegure

en sus muros la continuidad de la identidad nacional; y el ofrecimiento de un tipo especifico de formacion.

-Los deberes y derechos son representados a partir de: derechos fundamentales como ideal comun y derechos
de los estudiantes del colegio; derechos y deberes de los directivos, derechos, deberes y estimulos de los docentes,
derechos y deberes de los acudientes y padres de familia; derechos relacionados con la salud, derechos y deberes en
cuanto a la prevencion de sustancias psicoactivas, derechos y deberes frente a la presentacion personal, derechos y

deberes frente a los conflictos individuales y colectivos; de los acuerdos de convivencia; derechos, deberes y normas.

Es de anotar que ninguna institucién introduce los conceptos de deber y derecho. En todas las instituciones hay
un claro propésito de velar por la vida, la integridad, el buen nombre, el respeto, la salud y el libre desarrollo de la
personalidad de sus estudiantes, y por esto determinan derechos y deberes especificos para ellos que ameritan ser
vistos con detenimiento, lo que demanda un ejercicio dispendioso y concienzudo que no podemos hacer aqui. Nos
interesa apenas dejar algunos comentarios frente a la forma cdmo estos estan presentados. Hay distintas estrategias
para consignar estos derechos y deberes, una de ellas, presente en un buen nimero de manuales, es la enumeracion
en listados independientes e iniciando con verbos como: respetar, no someter, no ejercer, no obligar, oponerse,
abstenerse, mantener un comportamiento adecuado, cumplir, ser responsable, que se le dé (...), que se le reconozca
(...), recibir, elegir, participar, entre otros. Se encontraron listados que llegaban a 30 derechos y 50 deberes. Otra
estrategia es la enunciacién de derechos y deberes frente a una situacion dada, por ejemplo: “Derechos y deberes
de los alumnos frente a la utilizacidon y conservacién de los bienes personales y de uso colectivo”, seguida por la
enumeracién de unos y otros a que haya lugar, segin sea el caso. Una tercera estrategia es la caracterizacién de
instancias de derecho del estudiante que implican varias circunstancias relacionadas y a continuacién el sefialamiento
de deberes: “Aprender de acuerdo con sus capacidades, tanto en las clases y demas actividades académicas, como
de las experiencias de la cotidianidad escolar”; para afiadir a continuacion: En consecuencia, son deberes de los

alumnos, y seguidamente sefalar deberes.

Nos interesa llamar la atencion frente al efecto que puede tener listar derechos y deberes por separado, asociarlos
como variables de procedimiento en una situacién especifica o situarlos a unos como consecuencia de los otros.
En el primer caso se presenta un conjunto de prescripciones sefialadas por la escuela para ser cumplidas por los
estudiantes. Se reacciona a la norma mds que comprenderla. Al no estar vinculados deberes y derechos en ningun
tipo de causalidad, pueden entenderse como eventos separados y no llegar a asumir que los unos implican a los

otros. Cuerpo con derechos o cuerpo obediente. Es importante anotar que esta institucién es mixta y solamente
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cuando se refieren al uso del maquillaje usan la expresion “las estudiantes”, en todos los otros casos se dice: “los

estudiantes” refiriéndose a ellas y a ellos. En el segundo caso el estudiante entiende que tanto unos como los otros
estan inscritos en una situacién, no son eventos aislados de sus circunstancias y estan planteados en un nivel de
jerarquia equivalente, derechos y deberes tienen el mismo peso a la hora de atender dicha circunstancia. Aunque
se intenta vincularlos, la enunciacion sigue siendo listada dentro del texto y de cardcter puramente prescriptivo. Un
cuerpo que sabe de sus opciones, pero, al fin y al cabo, un cuerpo obediente. Para el tercer ejemplo, los deberes
son consecuencia de los derechos, primero se tienen derechos y es en razén de esto que se tienen deberes. No se
pueden tener solamente derechos o solamente deberes y los unos estdn en la medida de los otros. Aqui también
en el momento de enunciar deberes, el tono es fundamentalmente prescriptivo, aunque se acompana de lo que se
debe hacer y lo que no, con una alusidn a las consecuencias que podrian darse en cada caso. Un cuerpo que dispone

de algunos criterios en el momento de decidir a qué o quién obedece y por qué.



-Para fomentar la convivencia una de las instituciones propone los siguientes titulos: Evaluacion de la convivencia
escolar, faltas leves, debido proceso, faltas graves, atenuantes y agravantes, conducto regular y estrategias formativas
para faltas leves y graves; otra institucion la considera dentro del capitulo de derechos y deberes en 2 instancias
especificas: frente a los conflictos individuales o colectivos y frente a las faltas disciplinarias y sus procedimientos,
y dice al respecto en uno de sus apartes “Todos los alumnos, cuando se equivoquen, tienen el deber de reconocer
su error. Tienen el deber de presentar disculpas, de reparar el dafio y el deber también, de tratar de no volver
a equivocarse de la misma forma”; por ultimo, una tercera designa una Comision escolar de valores, bienestar y
convivencia y propone desarrollar proyectos de convivencia y de capacitacion en solucion de conflictos y coordinar
actividades especiales: excursiones, convivencias, dias especiales, aprovechamiento del tiempo libre (no incluye las
salidas y actividades de orden académico). A continuacidn, la institucién determina, unilateralmente 7 aprendizajes
para la convivencia que se enuncian a manera de prescripcion: aprender a (...); aprender a no (...). Si a pesar de estos
aprendizajes se presentan conflictos, la institucidén sefiala instancias de conciliacién que deben ser aceptadas como
legitimas y cumplidas.

La primera institucidn, como vemos, determina unilateralmente un dispositivo que evalla primero para regular,
sancionary corregir después. En la misma via, la segunda determina elocuentemente los deberes de los estudiantes
y omite sus derechos. La tercera parece considerar dentro del proceso la voz de los estudiantes y determina actuar
con base en proyectos institucionales, aunque después esta inclusion se ve bastante cuestionada. En resumen, el
documento del MEN alude al manual como un pacto entre estudiantes y de ellos con las diferentes personas e
instancias de la comunidad. Desde lo anterior, no habria modo de convivir y comprometerse sin la participacién

activa en las decisiones que caracterizan dicha convivencia, de otro modo se obedece o se reacciona.
¢A mas de cuerpos obedientes estamos educando cuerpos ddciles?
Demos un breve recorrido por los programas analiticos. Veamos la caracterizacién de ellos en 3 instituciones:

-Institucion 1: mixta, confesional, bilinglie, educacién pre-escolar, bdsica y media vocacional, estrato
socioecondmico medio y medio alto. Para el preescolar los planes de estudios para los grados se constituyen a
partir de los mismos componentes. Se determinan areas especificas de formacién (religion, arte, educacion fisica,
segunda lengua, ciencias, matematicas, etc.). Para la educacién basica primaria, secundaria y media todos los planes
estan estructurados por los mismos elementos: enfoques para las areas; un objeto de estudio especifico del drea,
un propoésito global o macro de formacidn, unos propdsitos mas puntuales, un estandar general que caracteriza el
alcance epistemoldgico al que todos los estudiantes del colegio deben llegar en esa area, y unos estandares por
grado, y, una estructura conceptual y evaluativa que determina contenidos y desempefios por area, por grado y por

periodos —3 periodos por afio—.
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-Institucién 2: mixta, laica, educacién preescolar, bdsica primaria y secundaria y media vocacional, estrato
socioeconémico medio y medio bajo. El plan curricular del colegio se organiza por ciclos de formacion que incluyen
varios grados y asi mismo se presentan los planes de estudio que constan de los siguientes elementos: presentacion,
objetivos, contenidos desempefios e instrumentos de evaluacién (estrategias y ponderacién). Las distintas materias
se organizan en cinco dmbitos o campos de saber: cientifico-experimental; cientifico-social; cultural y artistico;
linguistico; y tecnoldgico. Para la media vocacional, que es el ultimo ciclo, los estudiantes pueden escoger de una

oferta de seminarios y cursos de variada indole en el marco de los planes de estudio del ciclo.

-Instituciéon 3: mono-genérica, laica, preescolar, basica primaria y secundaria y media vocacional, estrato
socioeconémico medio alto y alto. Los planes de estudio estdn estructurados con base en objetivos (cambian de
afio en afo), temas (cambian de afio en afo), unidades (3 para todos los grados), dimensiones (las mismas desde
preescolar hasta la media vocacional con alguna variaciéon en su denominacion en algunos grados), justificacion
(cambia segun el grado), metodologia (cambia segun el grado) y proyectos transversales (los mismos para todo el

colegio. Cada drea se encarga de unos especificos a lo largo de toda la escolaridad)

En términos generales la escuela sigue enmarcada en los principios de la Didactica Magna de Juan Amos Comenio
del siglo XVI: todos aprendemos de la misma manera, las mismas cosas; es necesario dividir cada asunto en sus
elementos y proceder paso a paso, pues la medida de las cosas es lo que el nifio puede aprender y no lo que el
maestro puede ensefiar; que cada leccién tenga un objetivo; desarrollar la idea y darle la palabra que representa;
una dificultad a la vez, empezar por los sentidos y luego proveer la mente; pasar de lo conocido a lo desconocido,
de lo simple a lo compuesto, de lo facil a lo dificil, de lo complejo a lo abstracto y de lo particular a lo general. En
palabras de uno de los rectores de estas instituciones la escuela sigue siendo medieval, y como reconocieron los

otros 2, la escuela no ha entrado al siglo XXI.

In — conclusion

A pesar del esfuerzo de pensar el asunto educativo en una perspectiva contemporanea, el peso de la regulacién es
alto y la posibilidad de ignorarla muy poca. Bajo estas premisas, cabe preguntarse si puede la escuela abstraerse
de las logicas imperantes. De ahi que, situarse en términos de las demandas contemporaneas a la escuela, y de la
idiosincrasia corporal de sus habitantes, parece ser imperativo si entendemos que la corporalidad humana necesita
de la corporalidad de los demas; pues, en tanto cuerpos situados, es mediante ella que nos instalamos en el mundo.
Es menester, entonces, para definir su pertinencia social y el tamafo de su responsabilidad, interrogar la naturaleza

corporal de su propuesta educativa.



109

Sin embargo, el cuerpo esta efectivamente en el mundo, sus conductas no son solamente un reflejo de su posicién
simbdlicaenlatramadelasclasesolosgrupossociales. Las condiciones histérico-culturales en que son hoy producidos
los saberes acerca del cuerpo en esta institucion podrian estar demandando modos de correspondencia entre una
sociedad que se ve abocada a lecturas inteligentes de la contingencia, y una escuela cuya potencia probablemente
ya no reside en formas de autoridad preconfiguradas.
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