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RESUMO

Esse artigo tem como objetivo relatar e analisar o desenvolvimen-
to em sala de aula de algumas praticas pedagdgicas de estudantes/
professores em formacao do curso de graduacao de Ciéncias
— Licenciatura da Universidade Federal de Sio Paulo (Unifesp),
relacionando-as com a teoria ensinada/aprendida. O trabalho é
um desdobramento de discussGes e troca de experiéncias em um
grupo de estudos de monitoria da disciplina Didatica, do curso
citado. As praticas pedagogicas de Ciéncias foram desenvolvidas
como parte do estagio do Programa Residéncia Educacional, da
Fundagao do Desenvolvimento Administrativo (Fundap). Como
resultado, verificamos que a realizacido do estagio Residéncia Edu-
cacional possibilitou o desenvolvimento de praticas pedagogicas
em Ciéncias com a utiliza¢do de estratégias alternativas a partir
de estudos realizados em disciplinas da universidade, integrando
teoria-pratica e propiciando uma aprendizagem mais significativa
para a vida dos estudantes da Educacio Basica.
Palavras-chave: Professor em formacao; pratica pedagbgica;
Ciéncias.

ABSTRACT
This paper aims to describe and analyze the development in
classtoom of pedagogical practices of students/teachet’s training
in the Science undergraduate course of the Federal University
of Sio Paulo (Unifesp), by relating it with the taught/learned

theory. This work is an outcome of discussions and experience
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exchanges in a study group in the Didactics subject of the above-
-mentioned degree. The pedagogical practices of science were
developed as part of the Educational Residence Program by
Administrative Development Foundation (Fundap). As a result,
it was found that the participation in the Educational Residence
internship enabled the development of pedagogical practices in
Science, while using alternative strategies learned in studies ac-
complished in the university’s subjects, integrating theory-practice
and providing a more significant learning process for the lives
of Basic Education students.

Keywords: Teacher in training; pedagogical practice; Sciences.

Este trabalho é um desdobramento de discussoes e troca de
experiéncias em um grupo de estudos de monitoria da disciplina
Didatica, do curso de Ciéncias — Licenciatura, da Universidade
Federal de Sao Paulo (Unifesp), campus Diadema. O objetivo ¢é
relatar e analisar praticas pedagogicas de Ciéncias, relacionando-
-as com a teoria aprendida no curso de graduacio, especialmente
na disciplina Didatica.

FORMAGAO DE PROFESSORES
E RESIDENCIA EDUCACIONAL

Na formac¢dao de professores tem-se como perspectiva
contribuir para a constituicio de um profissional levando em
consideracdo um novo modelo no qual o saber deixa de ser
visto pelo viés da racionalidade técnica, incorporando um co-
nhecimento construido e assumido responsavelmente a partir
de uma pratica critico-reflexiva.

Segundo Schén (1992), as novas tendéncias investigativas
sobre capacitacao de professores introduzem a concepg¢io do
professor reflexivo, onde o processo de conhecimento profissio-
nal estd na agdo, ou seja, pode-se dizer que o seu saber pedagdgi-
co estaria sendo elaborado pela reflexdo na agio e reflexdo sobre
a acdo, isto é, pela reflexdo cultivada antes, durante e depois
da acdo de ensinar. Neste sentido, a formac¢ido nio se constrdi
por acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou até mesmo de
técnicas, mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
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sobre a sua propria pratica e de reconstru¢do permanente da
identidade de cada professor.

Para Freitas e Villani (2002), os professores que estdo se
licenciando sdo aprendizes que estdo ativamente construindo vi-
soes sobre o processo de ensino e aprendizagem, baseando-se em
suas experiéncias pessoais desenvolvidas durante o estigio que
realizam, e que sdo fortemente influenciadas pelas concepgdes,
percepeoes e habilidades previamente construidas nas disciplinas
teoricas do curso de licenciatura.

A Fundagio do Desenvolvimento Administrativo (Fundap)
¢ um 6rgiao do Governo do Estado de Sao Paulo, instituida em
1974 e vinculada a Secretaria de Planejamento e Gestdo, que
tem como principal papel mediar o conhecimento produzido na
Universidade e adapta-lo as necessidades e aos objetivos do setor
publico. O programa de estagios foi criado em 1980, destinado
ao aperfeicoamento e formagao de estudantes de nivel superior,
ensino médio e profissionalizante. Durante os anos de 2013
e 2014 foi desenvolvido o Programa Residéncia Educacional,
quando estudantes de licenciatura tiveram a oportunidade de
estagiarem em escolas publicas de maior vulnerabilidade socio-
econdmica e de aprendizagem.

A principal meta do Programa era fornecer aos estudan-
tes a primeira experiéncia no ensino, de modo que os mesmos
pudessem adquirir conhecimento pratico na sua formacao, pat-
ticipando de todas as atividades escolares: pedagdgicas, gestora
e de coordenacio. E importante ressaltar que o licenciando
acompanhava o professor responsavel da disciplina em ativida-
des de observagao e pratica, podendo exercer inclusive regéncia
supervisionada.

As acbes que o participante poderia exercer estavam des-
critas no seu plano de estagio, disponibilizado no seu termo
de compromisso. Nos primeiros meses de estagio poderia ser
reelaborado, de acordo com as necessidades da escola e com a
duracio, ja que o plano deveria se tornar cada vez mais com-
plexo. As atividades do plano de estagio contidas no termo de
compromisso e outorga de bolsa encontram-se a seguir:
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a) conhecer o planejamento anual do(s) professor(es) da
disciplina em que realiza o estagio; b) participar e colaborar
com o trabalho pedagégico do(s) professor(es) da disciplina
desenvolvendo atividades com os estudantes individualmen-
te ou em grupos que estejam em processos mais avangados
de aprendizagem; c) participar de projetos e ou atividades
como apoio ao ensino articulados ao projeto pedagdgico da
escola; d) realizar, conjuntamente com o(s) professor(es),
intervencoes pedagdgicas no desenvolvimento de temas/
conteudos como apoio a aprendizagem aos alunos da(s)
turma(s) em que realiza o estagio; ¢) desenvolver agdes
docentes valendo-se de metodologias variadas e contex-
tualizadas com abordagem interdisciplinar de modo que
atendam as necessidades de aprendizagem dos estudantes da
rede publica; f) conhecer os resultados da Unidade Escolar,
obtidos por meio do SARESP, para compreensio e ade-
quacOes ao Plano de Atividades do Estagiario — Especifico,
conforme item 1.13; g) participar dos encontros destinados
a HTPC e de reunides de planejamento/replanejamento,
Conselhos de Classe/Série, Conselho de Escola, Associacio
de Pais e Mestres e outros; h) acompanhar e colaborar com
o professor coordenador em suas a¢Oes pedagogicas; 1)
desenvolver atividades em salas de leitura, salas ambiente,
entre outros, ampliando os espacos de aprendizagem dos
estudantes [...] (SAO PAULO, 2014, p. 13-14).

O Programa foi suspenso, para a avaliacdo de impactos,

em novembro de 2014, e todos os participantes encerraram suas
atividades nesse periodo (SALDANHA, 2014).

AS ESCOLAS E AS PROFESSORAS EM FORMACAO

Neste trabalho, encontram-se descritas duas experiéncias

realizadas por duas professoras em duas unidades escolares

distintas, ambas com aulas no Ensino Fundamental II e Ensino

Médio. Uma delas esta localizada no municipio de Santo André,
participante dos programas HEscola da Familia e do Mais Edu-
cacdo; e a outra, assentada no municipio de Suzano, regiao da
Grande Sao Paulo (Alto Tiete).
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Durante o periodo de um ano e quatro meses, tanto a pro-
fessora “A” quanto a professora “B” estagiaram na disciplina de
Ciéncias, a primeira com estudantes de todos os anos do Ensino
Fundamental 11, ou em pelo menos uma sala representante de
cada, enquanto a segunda, somente nos 8° e 9° anos. E impor-
tante ressaltar que ambas tiveram a oportunidade de conhecer
o funcionamento gestor da escola, bem como participar de
projetos tanto da escola como das salas em que estagiavam, ar-
ticulando a teoria, vista na Universidade, com a pratica, realizada
na escola. Além disso, o desafio de se trabalhar com estudantes
da educacio inclusiva fez com que as professoras buscassem
recursos para aperfeicoar as suas praxis.

Para a professora “A”, o fato de se trabalhar com publicos
de diversas idades, foi bastante proveitoso por exigir posturas
diferentes para cada um deles, sendo necessario aprender como
cada faixa se desenvolve. Ademais, estratégias diferenciadas,
articuladas com o uso de ambientes diversos de ensino (labo-
ratorio de informatica e de Ciéncias, sala de multimidia, quadra
poliesportiva e biblioteca), propiciaram questdes de aprendiza-
gem muito significativas que contribuiram para a formagio da
referida professora, conforme relatado por ela.

Ja para a professora “B”, ter tido a experiéncia de trabalhar
apenas com dois anos, relativamente proximos um do outro, foi
importante para perceber a diferenca de comportamento entre
os estudantes, mesmo tendo eles idades parecidas. De mais a
mais, o desafio de se estagiar sem espacos especificos para o
ensino (laboratério de Ciéncias e sala de recursos e multimidia,
por exemplo) exigindo criatividade por parte da referida profes-
sora para fazer com que os estudantes ficassem motivados para
aprender os conteddos, fugindo das aulas tradicionais das quais
eles estavam acostumados a ter, propiciou para a professora
um enriquecimento da sua propria pratica docente, ajudando,
consideravelmente, para a formacio da mesma.

PRATICAS PEDAGOGICAS DE CIENCIAS
Apesar das reformas e mudancas nos Parametros Curri-
culares Nacionais (PCN), o conteudo de Ciéncias ainda vem
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sendo abordado de forma tradicional por parte dos professores
atuantes na rede de ensino (BRASIL, 2000).

Ao iniciar uma aula, alguns professores aplicam textos igno-
rando os conhecimentos prévios dos seus estudantes e utilizando
apenas a sala de aula. O professor pode utilizar os recursos que
a escola tem a oferecer (laboratério de Ciéncias, biblioteca, atelié
de artes, quadra poliesportiva, espagos de convivéncia e areas
verdes da escola), para a criacdo de aprendizagem significativa
e voltada ao cotidiano do aluno, considerando seus conheci-
mentos prévios. O objeto de estudo passa a ser o aluno e nio
o professor, como afirma Zapala (2002, p. 22):

O conhecimento dos processos de aprendizagem incide
cada vez mais em seu carater singular e pessoal, de maneira
que o problema de ensinar ndo se situa basicamente nos
conteddos, mas em como se aprende consequentemente,
em como se deve ensinar para que essas aprendizagens
sejam produzidas.

Tém-se a ideia de que as aulas de Ciéncias precisam ser
desenvolvidas em laboratério de Ciéncias para serem bem-
-sucedidas, porém quando as situagdes sao aparentemente ad-
versas, o laboratorio propriamente dito ndo resolve o problema;
a partir dai é necessario que a pratica docente entre em cena,
ou seja, a didatica como resultado de reflexdo sobre a pratica
pedagogica, devendo fazer parte de cada momento em que o
professor estabelece a¢bes de sua rotina em sala de aula. Nessa
dialética estabelecida entre a pratica e a didatica deve-se traba-
lhar questSes importantes como: a verificagdo de novas formas
e abordagens para aplicar um determinado tema, a utilizagio
do conhecimento prévio dos estudantes, o trabalho de questdes
que geram conflitos cognitivos e ajudam o aluno a construir
seu préprio conhecimento e, por ultimo, a supera¢io da aula
tradicional como unica alternativa na pratica de um professor,
principalmente no campo das Ciéncias.

Neste contexto, o conhecimento cientifico-cultural-social-
-ctitico pode ser produzido dentro da sala de aula, para que o
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estudante seja o sujeito criador da sua prépria aprendizagem e
busque solucbes para o que esteja sendo proposto.

Segundo Driver et al. (1999, p. 32), “o ensino de Ciéncias
precisa se comprometer com as praticas cientificas e com os
modos de construcoes desenvolvidos pela comunidade cientifica
para interpretar a natureza’.

Carvalho (2011), também, indica que deve existir um
comprometimento com a epistemologia das Ciéncias; logo, para
transformar uma premissa em atividade de ensino, procura-se
buscar referenciais teéricos que respondem a duas questdes:
“Como o individuo constréi o conhecimento cientifico?” e
“Como o aluno constréi o conhecimento da escola?”.

Como exemplo de pratica investigativa, tem-se o relato da
professora A em formacio, que participou do Projeto Residéncia,
com o desenvolvimento da atividade “Osso de galinha” nas tur-
mas de 9° ano do Ensino Fundamental, em 2013, ¢ novamente
em 2014:

Osso de Galinha — 1* aplicagdao (2013)

[...] Esta atividade foi desenvolvida com os trés 9° anos
da escola em 2013. Para cada sala foi preparado um dnico
experimento, onde os estudantes se reuniam perto da minha
mesa, que se encontrava no centro da sala. Foi feito um
questionamento a eles: “serd que um de vocés serd capaz
de quebrar um osso de galinha, apenas com as maos”? Para
cada sala nés levantamos a quantidade de respostas afirma-
tivas e negativas. Entdo, pedi para que eles tentassem fazer
isso, entretanto nenhum daqueles que se ofereceram para
fazer conseguiu quebra-lo. Apds, em grupo e em cada sala,
levantamos as hipoteses para aquele fato e eu acrescentei
outra indagac¢io: “e se eu colocar um dos ossos no vina-
gre”? “O que ira acontecer”? As respostas e hipoteses dos
estudantes foram anotadas para serem testadas e discutidas
posteriormente. Assim, coloquei um dos ossos mergulhado
no vinagre e o outro em agua (para ter uma referéncia),
deixando-os imersos durante 7 dias. Apds esse periodo de
tempo, voltamos a conversar. Ao retirar o osso da agua,
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fol muito intrigante a rea¢ido de “nojo” e repudio dos estu-
dantes, por causa do mau cheiro. Mesmo assim, sugeri que
alguns deles tentassem repetir a mesma acdo de quebrar o
0sso imerso na agua, e todos chegamos a conclusiao de que
mesmo em processo de apodrecimento aquele osso niao se
tornou flexivel. Quando conseguimos dobrar e até quebrar
0 0850 que ficou imerso no vinagre, eles observaram a mu-
danca do cheiro e da flexibilidade. Discutimos o fenomeno
envolvido, relacionando as hipéteses anteriores com o fato
ocorrido. Também foi possivel discutir, por meio de uma
exposicio dialogada, as questoes da estrutura interna dos
ossos. Levantamos novas hipoteses para aquele acontecido,
e em grupo sugerimos conclusdes [...].

Osso de Galinha — 2% aplicagido (2014)

Os estudantes de uma unica sala, deveriam realizar a mesma
atividade que os 9° anos do ano anterior fizeram, entre-
tanto desta vez eles fizeram sozinhos (em grupo), comigo
atuando apenas com o papel mediadora e na retirada de
duavidas que pudessem ocorrer. Montaram o experimento,
e aguardaram os 7 dias necessarios. Os questionamentos
feitos a esses estudantes foram muito parecidos com os do
ano anterior, inclusive as rea¢des de “nojo” e curiosidade,
mas dessa vez com muito mais liberdade e percebendo a
diferenca entre os deles e dos colegas. Discutimos o ex-
perimento, a importancia do cédlcio no organismo, dentre
outros. No final, elaboraram um relatério com a descricao
da atividade e com questoes aonde tinham que analisar
tanto suas conclusGes quanto levantar hip6teses sobre elas.

Nos dois anos de aplicacao da atividade, a professora A

atuou como mediadora, conseguindo por meio de questiona-
mentos fazer com que os estudantes chegassem as suas proprias

conclusdes, porém no segundo momento foi trabalhado um
maior grau de liberdade/autonomia tanto pata o professor quan-
to para os estudantes (CARVALHO, 2010), gerando discussoes
mais ricas, inclusive a do papel do célcio no organismo.
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A percepc¢ao de compreender que a primeira pratica peda-
gobgica teve questoes que poderiam ser melhoradas foi resultado
do processo constante de reflexdo da propria pratica. Assim, a
professora planejou o segundo desenvolvimento do “Osso de
galinha”, prevendo a realizacio dos experimentos pelos proprios
estudantes, aumentando a participacdo e a responsabilidade deles,
incluindo a elaboracido de relatério na conclusio da atividade.
Por outro lado, a sua acdo foi menos protagonista, agindo em
momentos de dificuldade como na resolucao de davidas e na
conclusio do tema.

Mesmo por meio de uma atividade simples, a professora,
ao mudar as estratégias da aula anterior, de uma mesa no cen-
tro da sala para cada grupo desenvolvendo a sua atividade, da
discussao sistematizada para a discussao com a elaboracdo de
um relatério, ou seja, um produto final para a atividade elabo-
rada por eles mesmos, evidenciou como a reflexdo da pratica
do professor é importante na sua propria pratica e deve ser
feita a todo o momento, principalmente para aqueles que estiao
sob formacao e buscam aprimorar suas praticas pedagodgicas.
Também ¢ possivel apontar que integrar a teoria com a pratica
nio é uma a¢io automatica, que acontece na primeira atividade
desenvolvida, mas é um processo que precisa de reflexdo siste-
matica da propria pratica.

Outro exemplo vem do relato da professora B, que também
participou do programa de residéncia educacional e trabalhou
em suas aulas as atividades descritas a seguir com os 8° anos do
Ensino Fundamental 11:

Viagem ao futuro

O objetivo desta aula era trabalhar as consequéncias tanto
para os meninos quanto para as meninas de uma gravi-
dez na adolescéncia. Para isso foi realizada uma dindmica
chamada “Viagem ao Futuro” de um projeto do Instituto
Kaplan denominado Vale Sonhar (2014). Foi entregue aos
estudantes um papel que tinham algumas questdes. A pri-
meira delas perguntava qual era o seu sonho profissional.
Em seguida foi dado, aleatoriamente, aos estudantes, tiras
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de papel que representavam testes de gravidez, sendo assim
alguns estudantes “viajariam gravidos(as)”. Depois que os
estudantes responderam a questdo e pegaram os “testes
de gravidez” comegou a “viagem ao futuro”. Para que a
“viagem” ocorresse, os estudantes fecharam os olhos e a
professora (estudante em formagao) foi lendo um texto que
descrevia a tal viagem para que os estudantes pudessem se
imaginar no futuro. Em seguida, os estudantes abriram os
olhos e responderam mais quatro questdes: Vocé viajou
gravido(a)? Vocé realizou o seu sonho? O que vocé fez
para realizar o seu sonho? O que facilitou e/ou dificultou
a realizacdo de seu sonho? Depois de respondidas, as ques-
tdes foram discutidas com a sala.

O texto lido “durante a viagem” foi:

Agora, imagine que vocé esta dentro de uma maquina do
futuro, ela tem varios botdes no painel e uma janela por
onde vocé visualiza alguns momentos de sua vida. A ma-
quina partiu. Sua viagem ja comec¢ou. Olhe pela janela e se
veja daqui a dois anos, no ano 2016. Quem estd com vocé?
Vocé estuda, trabalha? Sua escolha profissional continua a
mesmar

4 anos depois...

A nave continua e agora se passaram quatro anos e vocé
se vé no ano de 2020. Como esta sua aparéncia? Esta se
divertindo? De que forma? Fez novas amizades? Onde vocé
os conheceu? Esta estudando? Onde? O qué? Vocé esta
fazendo alguma coisa para realizar o seu sonho?

6 anos depois...

Passando por 2026, daqui a 6 anos o que vocé vé através da
janela? O que vocé esta fazendo? Qual é o seu trabalho? O
que voc¢ fez para chegar até ai? Recebeu a ajuda de alguém?
De quem? Estd namorando? Esta casado?

8 anos depois...

Agora vocé se vé 8 anos depois, em 2034. Vocé esta cres-
cendo profissionalmente? Constituiu uma familia? Como ¢é
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sua casa? Como vocé se sente neste momento de sua vida?
Como esta a realiza¢io do seu sonho?

10 anos depois...

Dez anos se passaram e vocé se vé em 2044. E uma manha
de quarta-feira. Vocé se vé acordando. Onde vocé estar
Preste aten¢do no seu corpo. Como esta sua aparéncia?
Vocé se prepara para ir ao trabalho. Vocé se despede de
alguém para sair? Como vocé estd se sentindo? Para onde
vocé vai? Como vai, a pé, de 6nibus, de carro? E o caminho
para o trabalho como é? E longe? O que vocé vé? Vocé
esta chegando? Como ¢ o lugar em que vocé trabalha: um
prédio, uma casa, ao ar livre? Qual é a sua profissao? Vocé
gosta do que faz? Depois deste dia de trabalho, chega a
hora de it embora. Vocé realizou seu sonho? Como vocé se
sente neste momentor Perceba a emocio que esta pergunta
lhe causou e guarde-a para vocé.

Voltando ao presente...

Vocé agora apertara o botdo de retorno e sera iniciada uma
contagem regressiva para voltar ao ano de 2014.
10,9,8,7,6,5,4,3,2,1. Vocé chegou. Abra os olhos lentamente
e olhe para as pessoas que estdo a sua volta, em siléncio.
(INSTITUTO KAPLAN, 2014).

Ao trabalhar com o tema da gravidez na adolescéncia em

aula, a professora em formacdo abordou que uma gravidez nao
planejada pode se tornar um vilao no cotidiano do estudante e,
neste sentido, aproximar o tema de sua vida e a troca de expe-
riéncias entre eles pode trazer um resultado mais significativo e
consciente para os jovens e para a comunidade escolar.

A outra atividade desenvolvida pela professora foi a vi-

véncia de um baile para evidenciar o conceito de transmissiao
do virus causador da Aids visto em aulas anteriores, porém de
forma a refletir, contextualizar e fixar a problematica que afeta
a vida de muitos adolescentes e adultos em nossa sociedade.
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Cadeia de transmissdo do virus causador da AIDS —
O Baile

O principal objetivo desta atividade foi fazer com que os
estudantes entendessem que a nica forma de se proteger
contra as DSTSs, inclusive a AIDS, é usando camisinha, além
de entender a cadeia de transmissio do HIV. A dinamica
foi iniciada com cada aluno recebendo um convite para
um “baile”. Foi pedido a eles que guardassem o convite
recebido. Em um dos convites havia um cédigo discreto
que iria caracterizar a pessoa como portadora do virus da
AIDS e o outro convite havia um segundo cédigo que
caracterizava uma pessoa que usou preservativo, ou seja,
se preveniu. Em seguida comegou-se uma sequéncia de
musicas, neste caso as relacionadas ao Funk. Os estudantes
comegaram a dangar. Ao final do “baile”, convidei para o
centro da sala o aluno que estava com o convite que tinha
a marca representando o HIV. Depois chamei todos os que
dancaram com ele. Em seguida convidei para o centro quem
havia dancado com quem ja estava no centro. Uma vez
identificado o participante que teve o convite do “portador
de HIV”, discutiu-se o papel deste como cofator de trans-
missao do virus causador da AIDS. Os estudantes ficaram
surpreendidos como todos foram afetados pelo risco de
infec¢do exceto aquele aluno que estava com o convite que
representava que ele havia se prevenido.

As aulas que envolvem questdes ligadas a sexualidade sdao
temas que geram, na maioria das vezes, bastante curiosidade
entre os estudantes. Contudo o tema nao deve ser apresentado
de forma excessivamente biologizado, apenas (PIOTTO; SILVA,
2013), pois a sexualidade apresenta diversas facetas: culturais,
socioldgicas e até mesmo religiosas (RABELLO, 2012). Tentan-
do incorporar estes conceitos nas aulas de Ciéncias, essas duas
ultimas atividades descritas neste artigo buscaram, por meio
de estratégias diferenciadas e contextualizadas com o cotidiano
do estudante, favorecer a criticidade por parte dos estudantes
frente a questdes polémicas, como gravidez na adolescéncia,
transmissao do virus HIV e uso do preservativo.
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As perguntas do tipo: “O que vocé feg para realizar o seu so-
nho?”, O que faciliton e/ ou dificulton a realizacao de sen sonho?”, o
texto ouvido de olhos fechados na primeira atividade (viagem
ao futuro) e a representaciao do estudante soropositivo que nao
usou camisinha e infectou as outras pessoas frente ao estudante
que fez uso do preservativo, na segunda atividade (Cadeia de
transmissao do virus causador da AIDS — O Baile), fizeram
com que os estudantes se colocassem no lugar de pessoas que
vivem esta realidade, fazendo com que refletissem o que fariam
se acontecesse qualquer uma das situacdes com eles. Além
disso, o estilo musical do Funk, tocado no “baile”, da segunda
atividade, tinha o objetivo de motivar os estudantes para que
pudessem participar da pratica, aproximando, desta maneira, da
realidade dos educandos em questdo. Estas estratégias facilitaram
a pratica da professora, visto que os adolescentes ficaram mais
interessados em discutir, de forma critica, os temas abordados.

Tanto nos relatos da professora A quanto da professora B,
nota-se a importancia do professor pesquisador (RODRIGUES;
CARVALHO, 2002) que ¢ fundamental para que a abordagem
e os temas estejam focados no cotidiano do aluno e ndo sim-
plesmente no contetudo.

Outro fator importante é a pratica no estagio de uma
formacao académica fundamentada na didatica e na abordagem
histérico-cultural, como Medeiros e Cabral (2000, p. 4) apontam:

Portanto, analisando a formagao docente, a partir de um
contexto de praxis, na perspectiva da constru¢io de no-
vos conhecimentos, que nio se limitam ao momento da
formacao inicial, mas principalmente, estende-se por todo
percurso profissional do professor, podemos assim dizer,
que a trfade: formador, formando e conhecimento se faz
mediante uma relagido dialética, sendo esta, uma caractetis-
tica necessaria a realizagio da praxis.

Além disso, Novoa (2009) diz que a sabedoria, a flexibili-
dade e o bom senso sao qualidades que complementam as ca-
racteristicas fundamentais do professor, que podem ser notados
nos relatos das professoras A e B.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na formacio do professor, o estagio pode promover, prin-
cipalmente, a articulagao teoria-pratica, ou seja, colocar em agdo
os conceitos aprendidos no ensino superior, proporcionando a
reflexdo da agdo sobre a acdao. Além disso, o fato de o professor
supervisor estar presente em sala de aula no desenvolvimento
das atividades junto com o estagiario fez com que a primeira
experiéncia nao fosse tdo dificil, j4 que muitas vezes o docente,
ao iniciar suas atividades, se encontra apreensivo em sala com
situagdes adversas que ele pode ter dificuldades em superat.
Também, o fato de se estar em formagdo permitiu que as pro-
fessoras/estudantes de licenciatura pudessem discutir davidas
e possibilidades de aprimoramento da pratica pedagogica com
professores da universidade e aproximar a realidade de uma
escola publica com a teoria pedagdgica.

O que ainda levamos em consideragdo é que estas professo-
ras em formacao se desviaram de uma aula tradicional, inovando
e optando por construir um plano com objetivo diferenciado,
levando aos estudantes uma nova perspectiva, por meio de
um processo investigativo, que considera o contexto social,
histérico e cultural e atribui papel de sujeito da aprendizagem
ao estudante. A experiéncia do osso de galinha, realizado pela
professora A levantou questdes que permeiam a realidade, em
rela¢do ao calcio no organismo, bem como a questao da sexu-
alidade, abordado pela professora B, que ¢ uma questio social
vivida pelos estudantes.

Portanto, o resultado significativo que ambas as licenciandas
obtiveram para sua formagdao docente sé foi possivel com a dis-
posiciao de pOr em pratica a articulagdo supracitada, mostrando
a importancia do estudo prévio, da preparacio e da investigacio,
nas varias possibilidades que vdo além daquilo que comumente
se encontra em sala de aula, e que podem render muito na cat-
reira do professor, que se converte em forma de beneficio para
a escola e, principalmente, para os estudantes.

Cadernos de Educacgdo, v.14, n. 28, jan.-jun.2015 159
DOI: http://dx.doi.org/10.15603/1679-8104/ce.v14n28p146-161



REFERENCIAS
BRASIL. Ministério da Educac¢io. Secretaria de Educacio Média e Tecnold-
gica. Pardmetros Curriculares Nacionais (Ensino Médio). Brasilia, DF:
MEC, 2000.
CARVALHO, A. M. P et al. As praticas experimentais no ensino de Fisica.
Sdo Paulo: Cengage Learning, 2010. p. 53-75. (Ideias em A¢io).
CARVALHO, A. M. P. Ensino e Aprendizagem de Ciéncias: referenciais
tedricos e dados empiricos das sequéncias de ensino investigativas (SEI).
Uberlandia: EDUFU, 2011. p. 253-266.
DRIVER, R. et al. Construindo o conhecimento cientifico na sala de aula.
Quimica na Nova Escola, Sio Paulo, n. 9, p. 31-40, 1999.
FREITAS, D. de; VILLANI, A. Formacao de professores de ciéncias: um
desafio sem limites. Investigagdes em Ensino de Ciéncias (Online), Porto
Alegre, v. 7, n. 3, p. 25-37, 2002.
FUNDACAO DO DESENVOLVIMENTO ADMINISTRATIVO. Estagios
Fundap. Sio Paulo, 2015. Disponivel em: <http://estagios.fundap.sp.gov.br/
>. Acesso em: 3 abr. 2015.
______ . Quem somos. Sio Paulo, 2015. Disponivel em: <http://estagios.
fundap.sp.gov.br/index.phproption=com_content&view=article&id=105&It
emid=109>. Acesso em: 3 abr. 2015.
INSTITUTO KAPLAN. Projeto Vale Sonhar. Sio Paulo, 2014. Disponivel
em: <http://www.kaplan.org.br/institucional/sec/vale-sonhar>. Acesso em:
3 abr. 2015.
MEDEIROS, M. V.; CABRAL, C. L. de O. Formac¢io docente: da teoria a
pratica, em uma abordagem sécio-historica. Revista E-Curticulum, Sio Paulo,
v. 1, n. 2, jun. 2006. Disponivel em: <http://www.pucsp.br/ecurriculum>.
Acesso em: 6 abr. 2015.
NOVOA, A. Professores: Imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.
PIOTTO, V. R.; SILVA, J. A. A auséncia do sistema hormonal no ensino de
ciéncias e suas possiveis implicagdes para o agravamento da falta de didlogo
com os adolescentes da educacao basica. In: ENCONTRO NACIONAL
DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS (IX ENPEC), 9., 2013,
Aguas de Lindoia. Atas... Sdo Paulo, 2013. p.8. Disponivel em: <http://www.
nutes.uftj.br/abrapec/ixenpec/atas/resumos/R1130-1.pdf >. Acesso em: 27
fev. 2015.
RABELLO, S. H. S. Sexualidade, género e pedagogias culturais: represen-
tagdo ¢ problematiza¢gdes em contexto escolar. 2012. 272 f. Tese (Doutorado
em Educacio para a Ciéncia) — Faculdade de Ciéncias da Universidade Esta-
dual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Bauru — Sdo Paulo, 2012. Disponivel
em: <http://base.repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/90968/
rabello_shs_dr_bauru.pdf?sequence=1>. Acesso em: 11 abr. 2015.
RODRIGUES, M. I. R.; CARVALHO, A. M. P. Professores Pesquisadores: Re-
flexdo e Mudanca Metodolégica no Ensino de Fisica. O contexto da avaliagao.
Ciéncia & Educagio, Sio Paulo, v. 8, n. 1, p. 39-53, 2002.

160 Cadernos de Educacgdo, v.14, n. 28, jan.-jun.2015
DOI: http://dx.doi.org/10.15603/1679-8104/ce.v14n28p146-161



SALDANHA, P. SP suspende Residéncia Educacional para estagiarios em esco-
las do Estado. O Estado de Sao Paulo, Siao Paulo, nov. 2014. Disponivel em:
<http://educacao.estadao.com.br/blogs/paulo-saldana/sp-suspende-residencia-
-educacional-para-estagiarios-em-escolas-do-estado/>. Acesso em: 11 abr. 2015.
SCHON, D. A. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA,
A. (Org). Os professores e a sua formagao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.
SAO PAULO (Estado). Secretaria de Estado da Educacio. Documento de
Orientagdes basicas para o Estagio Supervisionado. Sio Paulo, 2014. Dis-
ponivel em: <http://desantoandre.edunet.sp.gov.br/RESID%C3%8ANCIA%20
EDUCACIONAL_arquivos/REGULAMENTO_PRE_%202014%20pdf%20
21.05.2014.pdf>. Acesso em: 15 abr. 2015.

ZAPALA, A. Enfoque globalizador e pensamento complexo: uma proposta
para o curriculo escolar. Traducio de Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Sobre os autores

Marilena Souza Rosalen: Professora de Didatica do curso de Ciéncias —
Licenciatura da Universidade Federal de Sao Paulo — Unifesp. Doutorado e
pos-doutorado em Educagio. Realiza pesquisas e projetos de extensio sobre
formagdo e pratica de professores. E-mail: marilena.rosalen@unifesp.br

Ana Maria Gomes Inocéncio: Aluna de Ciéncias- Licenciatura da Universi-
dade Federal de Sao Paulo - Unifesp. E-mail: anna.unifesp@gmail.com

Caroline de Souza Silva: Professora de Ciéncias e aluna de Ciéncias- Licen-
ciatura da Universidade Federal de Sdo Paulo - Unifesp. E-mail: carooline.
souza@gmail.com

Cristiano Tavares Malheiro: Aluno de Ciéncias -Licenciatura da Universidade
Federal de Sao Paulo — Unifesp, Engenheiro Elétrico e Tutor Presencial de
cursos de graduagio EAD. E-mail: cmalheiro@unifesp.br Juliano Garcia: Aluno
de Ciéncias -Licenciatura da Universidade Federal de Sao Paulo — Unifesp.
E-mail: garcia.jdgarcia@gmail.com

Stephanie Siqueira Vasconcelos: Aluna de Ciéncias- Licenciatura da Univer-
sidade Federal de Sdo Paulo - Unifesp. E-mail: stephanie.siqueira@unifesp.br

Tatiana Marcondes: Professora de Ciéncias e aluna de Ciéncias- Licenciatura
da Universidade Federal de Sio Paulo - Unifesp. E-mail: tatiana.tmarcondes@
gmail.com

Cadernos de Educacgdo, v.14, n. 28, jan.-jun.2015 161
DOI: http://dx.doi.org/10.15603/1679-8104/ce.v14n28p146-161



