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RESUMO

Este artigo apresenta e discute as principais contribuicdes de um projeto de pesquisa
de trés anos (2014-2016) que desenvolveu e testou estratégias de midia-educacéo
em uma escola de ensino médio brasileira. A pesquisa tracou conexdes com dimen-
sées de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias do curriculo bdsico e respondeu
a uma politica de financiamento incentivando investigacdes destinadas a procurar
novas formas de lidar com o fraco desempenho em testes de leitura. Os resultados
foram avaliados por métodos mistos, constituidos por entrevista semiestruturada,
questiondrios e observacdes de classe registradas em didrios de campo. Os da-
dos sugerem que as atividades de midia-educacdo suscitaram respostas positivas
para a aprendizagem das linguagens, além de promover o desenvolvimento de
habilidades para analisar criticamente as culturas de midia, como identificar
significados ocultos e compreender processos de codificacdo e decodificacéo.
Palavras-chave: Comunicacdo. Midia-educagdo. Sequéncias de ensino. Lingua
e literatura. Ensino médio.

ABSTRACT

This paper presents and discusses the main findings of a three-year research project
which developed and tested teaching strategies for media education in a Brazilian
secondary school. The research sought to make connections with the dimensions of
language, coding/decoding and technologies of the core curriculum and responded
to a funding policy encouraging investigations aimed to search for new ways to ad-
dress poor performance in reading tests. Results were assessed by mixed methods,
comprised of semi-structured interviews, questionnaires and class observations.
The data indicate that the media education activities elicited positive responses
towards language learning, besides fostering the development of skills to critically
analyse media cultures, such as identifying hidden meanings and comprehending
processes of coding and decoding.

Keywords: Media education. Teaching sequences. Language and literature. Brazil-
ian secondary schools.

RESUMEN

Este articulo presenta y discute las principales contribuciones de un proyecto de
investigacién de tres afos (2014-2016) que desarrollé y probd estrategias de
media-educacién en una escuela de ensefianza media brasilefa. La investigacion
trazd conexiones con dimensiones de Lenguajes, Cédigos y sus Tecnologias del
curriculo bésico y respondié a una politica de financiamiento fomentando inves-
tigaciones destinadas a buscar nuevas formas de lidiar con el débil desempefio
en pruebas de lectura. Los resultados fueron evaluados por métodos mixtos,
constituidos por entrevista semiestructurada, cuestionarios y observaciones de
clase registradas en diarios de campo. Los datos sugieren que las actividades
de los medios de comunicacién han suscitado respuestas positivas para el
aprendizaje de lenguajes, ademds de promover el desarrollo de habilidades
para analizar criticamente las culturas de los medios, como identificar los sig-
nificados ocultos y comprender los procesos de codificacién y decodificacion.
Palabras clave: Comunicacién. Medios de comunicacién. Secuencias diddcticas.
Lengua y literatura. Ensefianza media.
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Introducao’

Nos contextos em que estudantes do ensino
médio ndo apresentam desempenho adequado nas
habilidades de leitura, a procura por meios de aper-
feicoar o processo de ensino e aprendizagem tem
sido ampliada, atingindo dominios do conhecimento
gue incluem a midia-educacdo. Particularmente, em
escolas situadas em comunidades de baixa renda,
um desafio premente tem sido como motivar os estu-
dantes a se envolver nas aulas de lingua portuguesa
e interpretar cldssicos das artes e literatura.

Este artigo apresenta e discute as principais con-
tribuicoes de um projeto de pesquisa de trés anos
(2014-2016), que desenvolveu e testou estratégias de
midia-educacdo em uma escola de ensino médio
brasileira.? A pesquisa estabeleceu conexdes com as
dimensdes de Linguagens, Cddigos e suas Tecnolo-
gias do curriculo bdsico e respondeu a uma politica
de financiamento que incentivou a busca de novas

' Uma versdo inicial deste texto foi apresentada na IAMCR
2016 Conference - International Association for Media and
Communication Research, realizada em julho de 2016 em
Leicester, Inglaterra.

2 Agradecemos a Fapemig (Fundacdo de Amparo a Pesquisa de
Minas Gerais) pelo auxilio concedido por meio do Edital 13/2012
- Pesquisa em Educacdo Bdsica (Processo APQ-03362-12).
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maneiras de lidar com o fraco desempenho nos testes
de leitura.

Nossos objetivos foram: a) desenvolver e testar
uma proposta que envolveu o uso de midia-educacdo
para apoiar a obtencdo de resultados de aprendiza-
gem em aulas de lingua e literatura nativas, em abor-
dagens embasadas por teorias e conceitos de critica
de linguagem e cultura da midia; b) com base nos
resulfados dessa experiéncia, avaliar o potencial da
midia-educacdo como contribuicdo para motivar os
alunos a interpretar cldssicos da literatura e das artes.

Baseados em quatro conceitos-chave de alfa-
betizacdo para a midia (linguagem, audiéncia, ins-
tituicdes de midia e representacdo), projetamos trés
sequéncias de ensino. A primeira explorou elementos
de narrativas, como estrutura, tempo, espaco e perso-
nagens na fotografia, noticidrios, desenhos animados
e propaganda na TV. A segunda ofereceu um olhar
comparativo sobre as representacoes culturais do Ro-
mantismo e do Realismo no Brasil, dialogando com
novas interpretacdes de cldssicos da literatura, assim
como textos de midia contempordnea, como a foto-
grafia de noticias e videoclipes. A terceira centrou-se
na estética do Modernismo brasileiro e representacoes
culturais, explorando literatura, pintura, narrativas fo-
togrdficas e publicidade.

Os resultados da aplicacdo das trés sequéncias
em uma escola publica foram avaliados por meio de
entrevista semiestruturada, questiondrios e observacoes
das aulas, registradas em didrios de campo. Os dados
indicam que as atividades de midia-educacdo susci-
taram respostas positivas ao aprendizado de lingua
portuguesa, além de promoverem o desenvolvimento
de habilidades para analisar criticamente as culturas
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mididticas, como identificar significados ocultos e com-
preender processos de codificacdo e decodificacdo.
Observamos que os alunos foram encorajados a dis-
cutir a interpretacdo de textos cldssicos e ganharam
autoconfianca para expressar sua compreensdo, em
debates em sala de aula, e por meio da producdo
de conteldo multimidia, como poesia em video, pro-
ducdo radiofénica e ensaios fotogrdficos. Os alunos
relataram que sua compreensdo do escopo da inter-
pretacdo de significado foi ampliada. Acreditamos
gue contribuimos para o desenvolvimento de conhe-
cimentos acerca de como melhorar as abordagens
pedagdgicas de componentes do curriculo bdsico
com atividades de midia-educacdo, explorando co-
nexdes entre artes, cldssicos da literatura e cultura
mididtica contemporénea. Sugerimos que, embora a
midia-educacdo possa transformar as prdticas esco-
lares atuais e desenvolver habilidades de leitura, tfraz
desafios considerdveis para a formacdo de professores.

Contexto e teorizacdes relevantes

Nos resultados de 2012 do Pisa — Programme for
International Student Assessment (OECD, 2014a; 2014b),
os estudantes brasileiros ficaram na 58¢ posicdo entre
0s 68 paises pesquisados ho desempenho em leitura,
qgue considera a competéncia no uso de informacdo
escrita em situacoes cotidianas. O Brasil ndo estd indi-
ferente aos resultados do Pisa. Inclusive, estudos indi-
cam similaridade entre a prova do Pisa e a Prova Brasil,
idealizada e aplicada pelo Ministério da Educacdo
como um dos componentes do indice de Desenvol-
vimento da Educacdo Bdsica, um indicador nacional
considerado referéncia nas avaliacdes de larga escala
no pais. “A comparacdo das caracteristicas dos niveis
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de proficiéncia do PISA e da Matriz de Referéncia da
Prova Brasil revela muitos pontos em comum”, susten-
tam Lopes-Rossi e Paula (2012, p. 44): em ambos os ca-
sos, estdo em questdo “habilidades de leitura que vdo
desde o nivel mais bdsico de identificacdo e decodifi-
cacdo de informacdo explicita até os niveis inferenciais
mais profundos, possiveis pela operacionalizacdo de
esquemas sociocognitivos de leitura desenvolvidos du-
rante a escolarizacdo, a partir de contato com textos
dos mais diferentes géneros discursivos”.

As criticas d metodologia do Pisa e as comple-
xidades envolvidas na comparacdo internacional
tém sido objeto de estudos, que sugerem cautela
na forma como seus resultados serdo assimilados por
politicas e estratégias educacionais que busquem o
incremento de desempenho, fanto no Brasil (BONA-
MINO; SOUSA, 2012) quanto nos paises situados aci-
ma da média da OCDE (SALOKANGAS; KAUKO, 2015;
MANGEZ; HILGERS, 2012).

Ainda assim, os nUmeros do Pisa tém sido consi-
derados extensamente por educadores que buscam
saidas para reverter o desempenho insuficiente em
habilidades de leitura, que constatam cotidianamen-
te. Quais sdo as respostas que eles sugerem? Pode-
mos notar um crescente consenso na literatura brasi-
leira de que ndo tém se mostrado necessariamente
produtivas as estratégias pedagodgicas que fragmen-
tfam o ensino de leitura com questionamentos mecani-
cos advindos de atividades de interpretacdo de texto.
Lopes-Rossi e Paula (2012, p. 45) criticam a realizacdo
comum no pais de "“atividades de leitura esparsas |...),
constituidas de um texto e algumas perguntas a serem
respondidas apds a leitura” e defendem o desenvol-
vimento de "“projetos de leitura de géneros discursivos
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organizados em sequéncias diddticas que explorem
0s géneros em todos os seus aspectos constitutivos”.

Nesse sentfido, segundo Lopes-Rossi e Paula
(2012), cabe priorizar o enfoque de caracteristicas
estruturais de géneros discursivos e a compreensdo
dos significados assumidos por seus componentes
(DE JOU; SPERB, 2008; FARIA, 2011). A estratégia seria
necessdria, particularmente, para enfrentar os bai-
xo0s indicadores nas faixas de pior desempenho, que
impactam os nUmeros do Brasil na evolucdo aferida
pelo Pisa em suas vdrias edicdes, conforme analisam
Soares & Nascimentfo (2012, p. 85): *Obtivemos ganhos
mediocres em leitura porque ndo conseguimos fazer
com que os piores alunos aprendessem a ler melhor”.

Os fundamentos e as abordagens de midia-edu-
cacdo sugerem gque a drea pode contribuir com a
producdo de estratégias de enfrentamento de baixos
indicadores de habilidades de leitura no Brasil, j& que
uma das preocupacoes intrinsecas & midia-educacdo
€ o0 ensino de habilidades de leitura.

Dessaucy (1978) indica as diretrizes pedagdgicas
bdsicas da midia-educacdo: ensinar sobre as estrutu-
ras de funcionamento da midia, que compreendiam
desde condicdes de trabalho dos jornalistas, até as
rotinas de edicdo; ensinar a ler a linguagem audiovi-
sual e a escrever por intfermédio da midia, gravando,
fotografando, redigindo e editando confeudo.

Halloran & Jones (1986) aprimoraram, em estudo
encomendado pela UNESCO, a proposta de Dessau-
cy (1978). Eles sugerem que as prdticas pedagdgi-
cas da midia-educacdo deveriam se beneficiar da
compreensdo dos processos de comunicacdo gerada
pela pesquisa cientifica. E, como os paradigmas da
pesquisa variavam, ndo era de se estranhar que as
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abordagens da midia-educacdo também variassem.
Nessa din@mica, eles enconfraram quatro abordagens
possiveis.

A inoculacdo era a mais antiga delas, surgida
da critica literdria de Leavis & Thompson (1933). Para
essa abordagem, os produtos da midia sGo neces-
sariamente empobrecidos do ponto de vista estéti-
co, automatizam a percepc¢cdo do jovem e, por isso,
devem ser desprezados pela escola, em favor dos
produtos refinados da arte e da literatura. Haveria,
talvez, raros exemplos de valor estético na cultura de
massa, e caberia ao professor ensinar os estudantes a
discriminar os contelUdos com valor estético daqueles
corrompidos e imorais.

A segunda abordagem ainda mantinha restricoes
d entrada da cultura de massa na escola, mas acei-
tava essas mensagens, desde que fossem fomentadas
pelo professor as habilidades para ler as entrelinhas
do texto, identificando as tentativas de manipulacdo.
Ao adquirir essas habilidades, os jovens poderiam
aprender a confrolar a influéncia da comunicacdo
de massa em suas vidas.

Conforme a terceira abordagem, a midia é
produto do sisfema capitalista e age para reforcar
demandas por consumo e exploracdo do trabalho.
Nesse contexto, os usos da midia precisam ser re-
volucionados: a midia-educacdo deveria se tornar
uma proposta organizadora da prdtica educativa,
promovendo uma apropriacdo de classe dos meios
de comunicacdo. Isso poderia ser feito, por exem-
plo, ensinando os jovens a editar midias comunitdrias,
como reacdo a ideologia capitalista.

A quarta perspectiva se baseiqa, principalmente,
na semiologia de Roland Barthes e propde a desmis-
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tificacdo dos discursos, verbais e visuais. E aqui que a
proposta de Dessaucy (1978) parece ganhar robustez.

Barthes (2013, p. 9-10) argumenta que ndo cabe &
critica literdria “explicar o sentido da obra, mas descre-
ver o funcionamento do sistema produtor de significo-
cdo”. A critica deveria se ocupar da metalinguagem,
usando o que o autor chamou de “atividade estru-
turalista”, caracterizada por uma sucessdo articulada
de certas operacdes mentais. “O objetivo de toda
atividade estruturalista, seja ela reflexiva ou poética,
é reconstituir um objeto, de modo a manifestar nessa
reconstituicdo as regras de funcionamento (as funcoes)
desse objeto”, segundo Barthes (2013, p. 51).

Nesse processo, o leitor &€ chamado a assumir de-
terminadas posicdes de andlise que, conforme Beach
e Marshall (1991), giram em torno de quatro eixos:
textual, social, cultural e tépica.

A posicdo textual é aquela herdada da critica
literdria: o leitor deve extrair do texto elementos como
roteiro, personagens, sucessdo de fatos, conflitos, sim-
bolismos etc., reconstituindo a narrativa a partir desse
simulacro. Tal exercicio permite ver a mensagem por
dentro, identificando as estratégias usadas pelo autor,
teorizando sobre as possiveis intencoes expressivas.

A posicdo social requer ao leitor mobilizar seu
conhecimento de rela¢cdes sociais, em geral, para
apreender a dindmica das relacdes entre os perso-
nagens. Nesse processo, identifica e projeta valores,
respondendo a questdées como: “em que medida o
protagonista pode ser considerado um herdéi2”, “que
ideia de amizade a relacdo entre os personagens
cria2”, “como a justica foi estabelecida?”.

A posicdo cultural mobiliza o conhecimento de
outros textos e experiéncias estéticas, perspectivas de
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género e de classe social para responder ao texto. Re-
feréncias de poder, liberdade, privacidade, diversdo,
desejo sexual, propriedade, objetos de valor, espiritua-
lidade, censurq, trabalho e educacdo sdo exemplos
de temas inerentes a uma narrativa literdria ou midid-
tica mais bem compreendidos d medida que o leitor
compara os parémetros do autor com os seus proéprios.

A posicdo tépica € aquela que o leitor deve
assumir para dar sentido a um texto que evoque lin-
guagens diversas, como visual, musical ou campos
especificos do conhecimento, que vdo da culindria &
inteligéncia artificial. O leitor precisa criar conexdes en-
tre o mundo dos personagens e conhecimentos tépicos
de diversas dreas, ou deve ser orientado por um leitor
mais experiente a tracar essas rotas interpretativas.

E importante salientar neste ponto que desmontar
e analisar o texto, mobilizar conscientemente o pro-
prio repertdrio cultural e social para dar significado
ao conteudo e adquirir conhecimentos pontuais sobre
as caracteristicas da mensagem sdo estratégias que
compoem a sucessdo articulada de operacoes men-
tais orientadas para incentivar uma leitura, a um sé
tempo, prazerosa e critica. Ndo se frata tanto de acu-
mular conhecimento, como muitas vezes se encoraja
em aulas fradicionais de linguagem e literatura, mas
sim desenvolver uma atitude critica diante dos textos.

Quatro conceitos-chave da midia-educacdo siste-
matizam o produto desse percurso tedrico: linguagem,
representacdo, audiéncia e instituicoes de midia (SEFT,
1983; LUSTED, 1991; BUCKINGHAM, 2003; QCA, 2003;
UNESCO, 2011). Tomados em conjunto, esses quatro
conceitos parecem fornecer um aporte tedrico robusto
para ensinar sobre o papel social e os mecanismos de
funcionamento da cultura mididtica. Uma sintese dos
quatro conceitos € apresentada no Quadro 1.
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Quadro 1 - Sintese dos conceitos-chave da midia-

-educacdo

CONCEITO-CHAVE DESCRICAO

Linguagem

Esse conceifo ensina que o senfido das mensagens
ndo é algo ébvio, mas resultado do emprego

de uma série de procedimentos técnicos e
simbdlicos, que reconstroem a realidade na
tessitura da mensagem. As atividades pedagdgicas
sdo planejadas para se mover da ideia de
transparéncia para uma abordagem andalitica e
questionadora de como o significado foi construido
pela articulacdo de cédigos verbais e ndo-verbais.
Deve-se separar a denotacdo da conotacdo
procedendo a uma descricdo dos elementos

que compdem uma mensagem e da ordem em
que esses elementos estdo dispostos para, a partir
dessas evidéncias, interpretar os sentidos que
emergem dos arranjos especificos da linguagem.

Audiéncias

Investiga a ideia comum de falta de senso critico
e de auséncia de atividade mental do publico
qguando consome produtos da cultura mididtica.
Navega entre dois extremos: o pressuposto

da mensagem todo-poderosa e a audiéncia
vulnerdvel; e o pressuposto dos espectadores todo-
poderosos e a mensagem indcua. As atividades
pedagdgicas devem relacionar as estruturas

do texto com as respostas dadas por diversas
comunidades interpretativas, levando a uma
compreensdo dialética do comportamento da
audiéncia que, ora é sim alienada, ora é critica e
engajada.

Representacdo

Orienta o transito entre dois extremos do senso
comum, que vao da concepcdo de mensagens
como espelho e fidelidade, d ideia de fantasia

e distorcdo. Estudar criticamente os mecanismos
de representacdo da midia tem menos a ver

com a denuncia das supostas ficcdes traduzidas
em realidade e mais a ver com entender de que
modo as convencoes criam representacoes, e
como tais representacdes variam de acordo com a
infencionalidade do produtor e as expectativas do
publico.

Instituicoes

Refere-se a acdes e processos que se repetem

até que se tornem um conceito geral e abstrato,
passando a descrever algo aparentemente
objetivo, tornando-se, entdo, ideoldgicos. E preciso
refazer o percurso histérico, rastreando mudancas
por exemplo, nos critérios de noticiabilidade, nos
paré@metros do que € ético ou antiético na indUstria
do entretenimento, nos pardmetros que separam a
censura da regulacdo de midia e da liberdade de
expressdo.

Fonte: Siqueira, 2016.
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A integracdo as prdaticas de ensino e aprendi-
zagem de formatos e aplicativos pode conectar o
curriculo de linguagem e literatura ao contexto de
convergéncia, caracterizado por velhas e novas mi-
dias colidindo (JENKINS, 2008). No ciberespaco, ao
que parece, literatura cldssica e producdo multimidia
se relacionam com muito mais intimidade do que a
escola pressupde. Resta saber que beneficios essa
aproximacdo traria para o curriculo, em especial de
uma escola na qual os alunos sdo taxativos ao afirmar
gue ndo gostam de ler. As sequéncias diddticas de
nosso experimento e a escola onde ele foi realizado
sdo caracterizados na secdo seguinte.

Sequéncias de ensino para midia-educacdo

Nossa pesquisa foi realizada em uma escola pu-
blica do Estado de Minas Gerais, Brasil, localizada em
uma cidade com cerca de 300 mil habitantes.

Conforme o Ultimo censo demogrdfico do Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), reali-
zado em 2012, a cidade possuia 37 escolas de Ensino
Médio, que receberam, naquele ano, 11.693 matri-
culas. Cada escola atende, em média, 316 alunos,
numero que parece refletir a realidade da escola
participante. L4, sdo ofertadas oito turmas de Ensino
Médio, cada uma com 40 alunos. O IDEB - indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bdsica (indicador do
governo brasileiro para monitorar a qualidade do en-
sino) da escola foi de 4,7 pontos em 2013, quando a
média nacional era de 3,9 pontos e a média estadual,
4,0 pontos. Trata-se, portanto, de uma escola dentro
da média do pais.

Embora o indice de Desenvolvimento Humano
da cidade (0,772 pontos) em 2010 esteja acima da
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média nacional (0,699 pontos), a escola estd localiza-
da em um bairro que concentra populacdo de baixa
renda, € banhado por um cérrego poluido por um
frigorifico, possui pontos de venda de drogas conhe-
cidos na cidade e é famoso por concentrar campeo-
nafos de som automotivo, que geram poluicdo sonora
abusiva e ndo controlada pelo poder publico. Por ter
sido seguidamente furtada nos finais de semana, a
escola recebeu grades e cercas de protecdo, o que
faz o prédio lembrar uma prisdo.

A pesquisa, desenvolvida em trés anos, foi de-
senhada para atender uma chamada especifica da
agéncia de fomento & pesquisa do Estado de Minas
Gerais para financiar projetos aplicados & Educacdo
Bdsica, que desenvolvessem e testassem solucdes
para problemas conhecidos da educacdo brasileira,
entre eles, o baixo desempenho em leitura e escrita.

A pesquisa identificou os pontos em comum entre
os Par@metros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM) para a drea de linguagem e literatura
do Ensino Médio e os conceitos-chave da midia-edu-
cacdo, sintetizados no Quadro 1.

Em seu conjunto, os PCNEM delimitam trés gran-
des competéncias a serem desenvolvidas nesse nivel
de ensino: comunicar e representar (para a drea de
linguagens, incluindo portugués, inglés, artes e edu-
cacado fisica); investigar e compreender (para a drea
de matemdtica e ciéncias, incluindo fisica, quimica e
biologia); contextualizar social e historicamente os co-
nhecimentos (para a drea de humanidades, incluindo
historia, geografia, filosofia e sociologial).

Especificamente, na drea de linguagens (que
inclui Portugués e Literatura), recomenda-se que as
competéncias fundamentais de comunicar e repre-
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sentar sejam postas em prdtica a partir de um con-
junto de conceitos estruturantes, que contemplam,
entre outros, linguagem verbal, ndo-verbal e digital,
signo e simbolo, conotacdo e denotacdo, andlise e
sintese, classificacdo, metalinguagem e negociacdo
de sentido.

O experimento da pesquisa foi composto por frés
fases, cada uma correspondente a uma sequéncia
de ensino que desenvolvemos para realizacdo em um
periodo de oito a dez aulas, de 50 minutos cada, em
classes de 35 alunos, em média. As sequéncias de en-
sino foram nomeadas em funcdo das temdticas que
exploraram, a saber: 1. Narrativas expandidas; 2. Ro-
manticos vs. Realistas; 3. Modernos em 1920. Os ma-
teriais diddticos desenvolvidos para fundamentd-las
estdo disponiveis na pdgina web do projeto (http://
portuguesemidianoensinomedio.wordpress.com).

A Fase 1. Narrativas expandidas compreendeu
uma sequéncia diddtica que desenvolvemos em cin-
co etapas, a saber:

a) Como ponto de partida, foi utilizada uma li-
cdo do livro diddtico oficial de ensino de lin-
gua portuguesa, composto por uma matéria
jornalistica e uma charge sobre o aniversario
de dez anos dos atentados terroristas de 11
de setembro de 2001 nos Estados Unidos, com
instrucoes para a interpretacdo dos recursos
de linguagem empregados em cada um da-
queles dois textos.

b) Os alunos foram convidados a dissecar o
layout de capas de revistas sobre conflitos
intfernacionais e, nesse exercicio, foram incen-
fivados a refletir sobre a separacdo entre de-
notacdo e conotacdo, a dindmica da com-
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binacdo de elementos das linguagens verbal
e ndo-verbal e a influéncia dessa dindmica
na negociacdo de sentidos.

c) Os alunos receberam conhecimentos sobre
a linguagem da fotografia, por meio de uma
apresentacdo visual que reunia imagens de
conflitos, da Primeira Guerra Mundial & inva-
sdo do Iraque pelos Estados Unidos em 2003.
Foram incentivados a prestar atencdo ds
técnicas fotogrdficas usadas, as conotacdes
que as técnicas criavam e a identificar locais,
épocas e personagens das imagens.

d) Uma sintese do que tinha sido analisado até
entdo foi fornecida, abrangendo tempo e es-
paco na narrativa, funcdes dos personagens,
conotacdo e denotacdo.

e) O género ensaio fotogrdfico foi introduzido.
Os alunos foram convidados a produzir um
ensaio aplicando técnicas fotogrdficas e ele-
mentos narrafivos.

As atividades exercitaram as habilidades de co-
municar e representar (na releitura da charge, no es-
tudo do filme publicitdrio e na producdo do ensaio
fotogrdfico), investigar e compreender (no estudo
do enquadramento jornalistico e da linguagem foto-
grdfica) e contextualizar social e historicamente (no
estudo longitudinal das variacdes nas representacoes
fotogrdficas sobre guerras histéricas).

A Fase 2. Romanticos vs. Realistas compreendeu
uma sequéncia diddtica que desenvolvemos em nove
etapas, a saber:

a) O ponto de partida foi desenhado para ofe-

recer uma alternativa ao ensino cronolégico
e propedéutico dos movimentos literdrios,
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como normalmente se apresenta em livros
diddticos, inclusive aquele usado pela classe.

b) O Romantismo ndo foi estftudado como um
periodo isolado, mas sim como um contra-
ponto ao Realismo. A partir dos conceitos-
-chave de representacdo e linguagem, as
atfividades trataram do modo de representar
a realidade em uma perspectiva roméntica,
posteriormente contrastada com uma pers-
pectiva realista, contemplando a literatura
e uma diversidade de textos.

c) A divisdo das aulas em gramdtica, produ-
cdo textual e leitura de poesia foi substituida
por uma abordagem sistémica, organizada
a partir de textos mididticos que trouxeram
oportunidades para tratar de questdes de
gramdtica e escrita.

d) As concepcodes iniciais dos alunos sobre "o

gue ¢ ser romdantico” e as fontes que os aju-
daram a construir essas referéncias lancaram
as bases para um exercicio de andlise com-
parativa de literatura e outras linguagens,
textos antigos e contempordneos.
e) O estudo do Romantismo foi concluido
com um exercicio de andlise. Os alunos foram
incentivados a criar frases poéticas, gravar
e editar cenas para uma video-poesia com
linguagem romantica.

f) As representacdes romanticas da realidade
foram, depois, confrontadas com sua estéti-
ca complementar: o Realismo. Textos literdrios
foram “desmontados”, para que se frouxes-
sem a tona semelhancas e diferencas entre
cendrios, personagens e elementos da lingua-
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gem usados nos trés casos para representar
o tema da exclusdo social.

g) A atividade seguinte teve cardter metalin-
guistico e focou o estudo da linguagem das
histérias em quadrinhos. Os estudantes fizeram
exercicios de reconstrucdo do roteiro, das re-
lagcdes entre personagens, identificando pro-
tagonistas, antagonistas e coadjuvantes.?

h) Atividades de escrita foram realizadas com o
auxilio do aplicativo Strip Generator. Os alu-
nos foram encorajados a observar trechos de
obras de escolas artisticas, para se familiarizar
com palavras e estéticas.

i)  Na Ultima atividade, os alunos estudaram
elementos bdsicos da linguagem radiofénica
(narracdo e didlogos, efeitos e trilha sonora,
paisagens sonoras), observando radionovelas
antigas e contempordneas e produziram pe-
qguenos episddios que deveriam remixar um
tfrecho do livro “O Cortico”.

Em conjunto, as atividades incorporaram aspec-
tos do contexto histérico e social que sustentou as
expressdes do Romantismo e do Realismo, transita-
ram entre as linguagens verbal e ndo-verbal visual
e sonora.

A Fase 3. Modernos em 1920 compreendeu uma
sequéncia diddtica que desenvolvemos com cinco
etapas, a saber:

a) O ponto de partida foi uma reflexdo sobre

o modo como o puUblico desdenhou das
manifestacoes artisticas da Semana de Arte
Moderna de 1922, expressdo brasileira do
movimento internacional, e o que os arfistas

3 Materiais disponiveis em https://youtu.be/WS2xpéwTUhO
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brasileiros fizeram para desafiar aquela audi-
éncia conservadora na cidade de Sdo Paulo,
entdo dividida entre o paftriarcalismo resisten-
te e o cosmopolitismo trazido pelos filhos da
elite que estudavam na Europa.

b) A infroducdo do bindmio conservadorismo X
modernidade foi feita por meio de uma apre-
sentacdo da Pesquisa Mundial de Valores
(World Values Survey).* Usando uma adap-
tacdo dessa sondagem de opinido publica
e cultura politica aplicada mundialmente, os
estudantes foram convidados a responder as
questdes, calcular sua pontuacdo e, depois,
localizar suas posicdes no grdfico das nacdes
sondadas no ano de 2000. Observando a lo-
calizacdo do Brasil no grdfico e identificando
suas localizacdes pessoais, eles foram convi-
dados a discutir os dois binbmios de valores
associados ds mudancas culturais trazidas
pela modernizacdo: seculares racionais em
oposicdo a valores fradicionais e valores de
autoexpressdo em oposicdo a valores de so-
brevivéncia.

c) A conexdo entre a oposicdo de valores da
pesquisa e as perspectivas dos artistas da
Semana de Arte Moderna de 1922 foi feita
por meio da exploracdo de uma selecdo de
textos que incluiam trechos de romances e
poesias, cartas, capas de revistas, artigos e
producdo pictérica dos protagonistas da se-
mana.

d) A atividade seguinte foi uma apresentacdo
dialogada de aspectos do contexto histdrico

4 http://www.worldvaluessurvey.org/wvs.jsp
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e cultural que permitiram o afloramento do

Modernismo brasileiro: a proclamacdo da Re-

pUblica, a posse do primeiro presidente civil

escolhido por eleicdo direta, a urbanizacdo

motivada pela gradativa industrializacdo do

pais, as primeiras politicas de alfabetizacdo

(MORTATTI, 2010) e a criacdo do Liceu de Ar-

tes de Oficios de Sdo Paulo, inspirado nas Arts

& Crafts Schools idealizadas por William Morris,?

gue também abrigava a Pinacoteca do Es-

tado de SGo Paulo (GONCALVES, 2012). Essa

contextualizacdo foi concluida com a apresen-

tacdo do “"Manifesto Antropofdgico”¢ escrito

pelo poeta Oswald de Andrade e publicado

na Revista de Antropofagia (JAUREGUI, 2012).

e) O experimento foi concluido com a producdo

de um manifesto usando o aplicativo Canvas.

Esse conjunto de atividades, embora tenha

fratado de questdes de linguagem e representacdo,

privilegiou o conceito-chave da audiéncia, relacio-

nando as estruturas dos textos com as respostas dadas
por comunidades interpretativas diferentes.

Avaliondo as sequéncias de ensino

Os dados que fundamentam a avaliacdo de
como as sequéncias didaticas de midia-educacdo
podem ser adequadas ao ensino de habilidades de
leitura sdo provenientes de observacoes registradas

5 William Morris (1834-1896) foi um designer téxtil, poeta e ativista
socialista inglés que teve papel relevante na popularizacdo das
artes decorativas.

¢ Escrito por Oswald de Andrade, contribuiu para o estabeleci-
mento do Modernismo brasileiro, propondo a assimilacdo
e reciclagem do legado cultural europeu em direcdo a
construcdo de uma arte genuinamente brasileira.
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em didrios de campo pelos pesquisadores, questio-
ndrios respondidos pelos alunos, producdes dos par-
ficipantes e entrevista com a professora das classes
nas quais o experimento foi desenvolvido.

Os questiondrios foram compostos por 25 ques-
toes. Nove foram fechadas e buscaram dados quan-
titativos sobre os hdbitos de uso de midias, incluindo
aplicativos mais usados, producdo e compartihamen-
to de conteldo; e as demais questdes (catorze) foram
abertas e buscaram as opinides dos alunos a respeito
das atividades realizadas.

A enfrevista com a professora das classes nas
quais foi realizado o experimento foi organizada em
torno de quatro eixos: trajetdria profissional e contatos
gue teve com a midia-educacdo antes da realizacdo
do projeto; prdatica profissional desenvolvida ao longo
dos anos na escola onde a pesquisa foi realizada;
relacdo pessoal com a cultura mididtica antes e de-
pois da pesquisa; avaliagcdo pessoal da experiéncia
de participar do experimento.

As observacdes dos didrios de campo indicam
que as aulas dialogadas sobre obras de arte, cGnones
da literatura, contexto histérico dos movimentos artisti-
cos e textos mididticos contemporéneos se mostraram
ambientes favordveis ao aprendizado. De forma ge-
ral, as classes engajaram-se nas afividades, conforme
sugerem diversos momentos nos quais os estudantes
teceram hipdteses sobre os textos analisados, motiva-
dos por questdes levantadas pelos professores, e dis-
cutiram pontos de vista. Aparentemente, conseguimos
contribuir para reverter a rejeicdo ao ensino da lingua
portuguesa que percebemos j& no primeiro dia de
aula da Fase 1, quando os alunos foram convidados
a se apresentar e dizerem o que mais gostavam e o
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que menos gostavam na escola. Naguele momento,
ouvimos, de um total de 36 alunos, 19 dizerem que
ndo gostavam da disciplina de lingua portuguesa e
ndo gostavam de ler.

Os registros dos didrios indicam a mudancga de
comportamento inclusive de alunos que, segundo
relato da professora da classe, mostravam mais re-
sisténcia ao engajamento nas atividades escolares.
Tais alunos se integraram em grupos para produzir
video-poesias na Fase 2 e se engajaram nas apresen-
tacdes dialogadas sobre fotojornalismo. Na entrevista,
ao avaliar os resultados da experiéncia, a professora
afirmou que um dos aspectos mais importantes foi o
de tornar as aulas mais atraentes: “eles perguntavam
se teriom aula de novo deste tipo, eu consegui tornar
o trabalho mais interessante”.

Considerando o universo de 58 alunos que res-
ponderam aos questiondrios, 50 deles afirmaram ter
acesso a internet via smartphone ou computador, 54
acessam a internet diariomente, 51 participam de re-
des sociais (a maioria informou Facebook e Instagram)
e compartiham contetdo. Um grupo significativamen-
te menor (34 respondentes) produz conteldo, como
fotografias e videos. Apenas 9 dos 58 respondentes
declararam compartilnar videos que eles mesmos
produziram. Dos aplicativos usados nas atividades de
remix e producdo, apendas os criadores de memes
j&@ eram conhecidos pela maioria. Trés respondentes
afirmaram j& conhecer o Audacity,” que usamos na
producdo de uma radionovela.

Os didrios de campo registraram as dificuldades
dos alunos para produzir conteldo: ndo tfinham con-

7 Software de acesso aberto para edicdo de dudio disponivel
em https://www.audacityteam.org/download/
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flanca para desenhar ou ndo conseguiam intuir como
usar o aplicativo Sketchpad?® no remix de uma charge
(Fase 1); e ndo demonstraram iniciativa para redigir
um script para a radionovela (Fase 2), mesmo que
tivessem recebido orientacdes bdsicas e tivessem os
pesquisadores a disposicdo para ajudd-los (dos cinco
grupos criados para fazer a radionovela, trés conclui-
ram o script a tfempo e somente um grupo conseguiu
gravd-lo e editd-lo). Nenhum aluno concluiu o ensaio
fotogrdfico no Flickr? (Fase 2), a despeito de bolsistas
do projeto terem ficado a disposicdo dos estudantes
em hordrios alternativos para ajudd-los com a pro-
ducdo. Questionados sobre as principais dificulda-
des encontradas no decorrer das aulas, a maioria
dos respondentes deixou essa pergunta em branco.
Quatro respondentes mencionaram que sua maior
dificuldade era “escrever textos para explicar o que
a gente estava fazendo” e um respondente registrou
“escrever um script de rddio, que é muito chato”. Na
enfrevista, a professora também enfatizou o aspecto
da baixa performance na producdo: “Eu pensei que
fosse ter mais producdes dos alunos, achei que eles
produziram pouco”.

Ndao foi nosso objetivo investigar as dificuldades
dos alunos para produzir conteldo original, mas da-
dos registrados nos didrios de campo e na entrevista
com a professora das classes permitem sugerir que
estratégias educacionais pouco atraentes, salas de
aula mal equipadas, materiais diddticos inadequados
e formacdo docente que ndo contempla as conexdes
entre o curriculo e a cultura mididtica podem preju-

8 Software de acesso aberto para desenho livre disponivel em
https://sketch.io/sketchpad/

?  Rede social de imagens de acesso aberto disponivel em https://
www.flickr.com/

C&S — Séo Bernardo do Campo, v. 40, n. 2, p. 209-237, maio/ago. 2018



EDUCACAO PARA MIDIA EM ESCOLAS MARGINALIZADAS:
TRANSFORMANDO AULAS DE LINGUA E LITERATURA

dicar o desenvolvimento das habilidades de leifura
necessdrias & reflexdo subjacente ds escolhas envol-
vidas na producdo de conteudo mididtico.

Os dados coletados sugerem que o engajamento
nas atividades foi parcial, sendo maior nas atividades
de leitura e discussdo do que nas atividades de produ-
cdo, em parte devido a insuficiéncia de infraestrutura
escolar, em especial de recursos de informdtica.

Controvérsias examinadas sob perspectiva histo-
rica se mostraram, particularmente, motivadoras de
engajamento nas aulas. Fotografias de guerra com
diversos atores sociais envolvidos em conflitos, em di-
versos locais e épocas levaram um aluno a registrar
no questiondrio: “Eu gostei muito das aulas, pois fica-
mos todos unidos, juntos, em um circulo, aprendendo
coisas muito importantes e interessantes”.

A professora da turma relatou: “Vi que posso
ampliar meu trabalho com a midia e a internet. Até
mesmo a literatura pode ser tratada de uma forma
mais misturada”.

As questdes abertas que deram aos alunos a
oportunidade para relatos dos aspectos mais marcan-
tes da experiéncia e o espaco para mensagens Aos
pesquisadores no final do questiondrio vdo na mes-
ma direcdo da avaliacdo feita pela professora: “Eu
nunca imaginei que a gente pudesse analisar uma
publicidade daquele jeito”, relatou um aluno. “Estou
prestando mais atencdo no que as midias falam e
estou aprendendo a ser mais critico, coisa que eu
nem sabia que podia aprender, ainda mais na aula
de Portugués.”A professora parece concordar com os
alunos no que se refere d formacdo critica facilitada
pela midia-educacdo: “"Eu achei [a experiéncia] muito
interessante porque frabalha com a reflexdo, leva os
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alunos a pensar, a questionar, ndo ficam presos so-
mente d lingua portuguesa, trabalham a questdo de
ideologia, assunfos politicos e econdmicos, fazendo
eles refletirem”.

Consideracoes finais

Este arfigo descreveu e analisou as realizacoes e
os resultados de um experimento de educacdo para
a midia em uma escola de Ensino Médio no Estado
de Minas Gerais, Brasil.

O experimento foi concebido como uma contri-
buicdo da educacdo para a midia para incentivar o
interesse dos estudantes pelas aulas de lingua portu-
guesa e literatura e, assim, contribuir para incrementar
seu desempenho nessas dreas.

Desenvolvemos trés sequéncias diddticas que
combinaram andlise de textos cldssicos da literatura
nacional e estudo de textos mididticos contempord-
neos, incluindo linguagens da fotografia e audiovisual,
com a producdo de conteldo mididtico por meio de
recursos abertos. As sequéncias foram aplicadas a
turmas de Ensino Médio. A aplicacdo do experimen-
to foi avaliada por meio de observacdes de campo,
qguestiondrios e entrevista.

A receptividade geral ao experimento sugere
que a proposta de Dessaucy (1978) pode ser busca-
da com a contribuicdo da midia-educacdo em aulas
de literatura e lingua portuguesa. Combinadas, elas
ensinam sobre o papel social e o funcionamento dos
meios de comunicacdo, e proporcionam ferramentas
cognitivas necessdrias para que o estudante desmisti-
fique os discursos nos eventos de leitura que envolvem
diferentes linguagens e midias (BUCKINGHAM, 20083;
DE JOU; SPERB, 2008). As aulas podem se transformar
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em espacos de desenvolvimento cultural, promoven-
do alternativas a prdticas nem sempre eficientes de
ensino de lingua e literatura, corroborando indicacdes
da UNESCO (2011).

Para além das interpretacdes mais gerais dos re-
sultados registrados, € possivel ampliar o escopo da
nossa reflexdo, atentando para episdédios especificos
marcantes no decorrer do experimento, a exemplo
de uma cena descrita no didrio de campo gue se
referiu ao estudo da fotografia (atividade “c” da Fase
1). No contexto daguele experimento, foram selecio-
nadas 18 fotografias de guerra. A imagem feita por
Joe Rosenthal, em fevereiro de 1945, e que se fornou
um simbolo da vitéria dos Aliados sobre o Eixo na Se-
gunda Guerra Mundial, abriu a sequéncia narrafiva,
que passou pelos bombardeios na Europa, Holocaus-
to, Vietna, Guerra do Golfo, Guerras do Iraque e foi
concluida com uma imagem da guerra do Afeganis-
tdo, vencedora de um concurso de fotografias feitas
por soldados promovido pelo exército britdnico.

Certamente, tfratava-se de um tema complexo,
sério e sem margem para piadas ou diversdo. Em cer-
to momento, a coordenadora da pesquisa anofou no
didrio: “pela primeira vez, em um ano e meio, vemos
cem por cento da turma engajada na andlise sis-
temdtica de mensagens, fazendo questionamentos
para os professores e conversando entre si sobre o
conteldo das fotografias, apesar do adiantado da
hora e do calor insuportdvel na sala de aula”. Essa
cena parece simbolizar a contribuicdo mais relevan-
te da midia-educacdo: fazer da aula de portugués
um evento cultural, que amplia repertdrios, promove
froca de ideias e induz o estudante a criar conexdes
entre unidades de informacdo, aproximando a aula
da cultura mididtica digital.
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Outro aspecto relevante é a liberdade de ex-
pressdo pedagogicamente propiciada, como ocorreu
na atividade de remix de uma cena de “O Cortico”
(atividade “i" da Fase 2). Partindo da cena de uma
briga entre duas personagens (Rita Baiana, a amante,
e Piedade, a esposa, que disputam o amor de Jerd-
nimo), os alunos deveriam criar uma cena de radio-
novela que mantivesse os personagens centrais, mas
que os colocasse em outros tempos e espacos. Na
versdo original do romance, a briga de Rita Baiana e
Piedade se torna um evento de torcidas no cortico,
gue s6 ¢é interrompida com a chegada de uma gan-
gue rival, de outro bairro, e que vem vingar a morte
dos seus. Em uma versdo remixada, Piedade descobre
a fraicdo do marido Jerénimo com Rita Baiana, forja
um encontro entre os dois para pegd-los em flagrante,
elas comecam a discutir, mas se ddo conta de que
Jerénimo sente orgulho de si mesmo ao ver as duas
brigarem por ele. Elas entdo decidem ser amigas, am-
bas o abandonam e, dias depois, se encontram em
um clube para mulheres. Produzido por um grupo de
estudantes do sexo feminino, a radionovela demonstra
habilidades de negociacdo de senfido com o texto
original e de expressdo da propria identidade. A ver-
sdo culturalmente cristalizada em romances do século
19 da supremacia masculina nas relacées amorosas
€ desafiada no remix.

O relato desses dois episddios permite afirmar que
hd& muito potencial para a midia-educacdo nas prd-
ficas de ensino e aprendizagem, mas os limites estdo
dados pela arquitetura da sala de aula. E possivel
ter uma sala de 35 alunos completamente engaja-
da na leitura de imagens, mas € muito dificil concluir
atividades de producdo, devido as proprias restricoes

C&S — Séo Bernardo do Campo, v. 40, n. 2, p. 209-237, maio/ago. 2018



EDUCACAO PARA MIDIA EM ESCOLAS MARGINALIZADAS:
TRANSFORMANDO AULAS DE LINGUA E LITERATURA

da educacdo formal: o tempo das aulas é curto, os
equipamentos ndo funcionam adequadamente, e é
preciso fazer um esforco desproporcional para realizar
aquilo que deveria ser corriqueiro.

Trata-se de um potencial que precisa ser con-
templado pela formacdo inicial e continuada de
professores, j& que a preparacdo para a docéncia
na atualidade brasileira ndo inclui, necessariamente,
o desenvolvimento de habilidades que favorecam
a superacdo de prdticas pedagdgicas que tém se
relevado incapazes de reverter o fraco desempenho
dos estudantes brasileiros em festes de larga escala
como o Pisa (Programme for International Student
Assessment).
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