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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir a interface entre a educagdo e a comunica-
¢do, com base no contexto escolar contemporéneo. O texto tfematiza o lugar social
da escola e a importancia dos processos comunicacionais contempordneos na
redefinicdo dos modos de ver a si e co mundo dos jovens. Além disso, discute as
terminologias que pretendem dar conta desta interface, tais como Educomunicagédo,
Midia-educagdo e Educagdo para o uso critico das midias, com o fito de analisar a
experiéncia em extensdo do projeto TVez: Educagdo para o uso Critica da Midia,
que atua nas escolas publicas na regido metropolitana de Fortaleza.
Palavras-chave
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ABSTRACT

This article aims at discussing the interface between education and communication
based on the contemporary school’s context. The text analyzes the school’s so-
cial place and the importance of contemporary communication processes in the
redefinition of ways of seeing the school itself and the youth’s world. Furthermore,
it discusses the terminology intended to approach this interface, such as
“Educommunication”, Media-Education and Education for the critical use of me-
dia, in order to examine the experience of extension in the project TVez: Education
for the critical use of media, which operates in public schools in the metropolitan
area of Fortaleza.

Keywords

Communication; Education; Power.

RESUMEN

Este articulo discute la interfaz entre la educacién y la comunicacién a partir del
contexto escolar contempordneo. El texto discurre sobre el lugar social de la escuela
y la importancia de los procesos comunicacionales contemporéneos en la redefinicién
de los modos de verse a uno mismo y al mundo de los j6venes. Discurre también
acerca de las ferminologias que intentan dar cuenta de esta interfaz, tales como
Educomunicacién, Medios de comunicacién-educacién y Educacion para el uso cri-
tico de los medios de comunicacién, con el propésito de analizar la experiencia del
proyecto TVez: Educacién para el uso critico de los medios de comunicacién,
desarrollada en las escuelas piblicas de la ciudad de Fortaleza.
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a sociedade ocidental moderna a escola tem

ocupado um lugar central na transmissao do

legado cultural e na formagao do sujeito. Tal
destaque, segundo Ariés (1981) deve-se ao fato de
que além da “transmissao de conhecimento” a escola
moderna, com sua rotina, sua separacgao idade/ série,
introduz a disciplina: “instituicido complexa, ndo ape-
nas de ensino, mas de vigilancia e enquadramento da
juventude” (ARIES, 1981, p.110). No entanto, atual-
mente, este lugar parece ndo ser mais o mesmo. A
nocgao de Estado minimo, principal elemento do recei-
tuario neoliberal, e uma série de fatores intrinseca-
mente ligados a ela, como a excessiva velocidade dos
fluxos e relagdes sociais, a exacerbacao de uma cul-
tura individualista e de intolerancia ao outro, a entrada
das chamadas ‘novas tecnologias da informagéo’ no
campo educacional e o questionamento de suas pra-
ticas cotidianas mostram uma realidade em que o
recurso a disciplina é incapaz de responder, recon-
figurando assim o espacgo escolar.

Na contemporaneidade, o conceito de educagao
parece transbordar para todos os lados. Se tradicio-
nalmente a escola foi institucionalizada como “orga-
nizacao oficial responsavel pelo reconhecimento da
constituicdo do cidadao produtivo” (ROCHA, 2002, p.
192), a ampliagao da rede informal de educacéao
através do crescimento do terceiro setor e dos meios
de comunicacao de massa, dentre outros, traz a
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tona uma querela entre dois entes. De um lado a
escola, locus tradicional de transmissdo de saber
voltado ao passado, guiado pela légica da razao, da
durabilidade, do sujeito cidadao, do telos. De outro,
a midia, cujo conteudo, na maioria das vezes, €&
voltado para a atualidade, para a promogao do im-
pacto e do emocional, para a velocidade, para o
sujeito consumidor, para o privilégio do agora e do
efémero (VIVARTA, 2004). Diante deste “quadro”,
como estabelecer um dialogo entre os discursos
midiatico e o educacional?

No presente artigo, abordaremos a relagao entre
a escola e a midia. O texto tem como objetivo discu-
tir a interface entre a educagido e a comunicagéo,
com base no contexto escolar contemporaneo. Além
das reflexdes tedricas acerca do lugar social da es-
cola e das terminologias que discutem esta interface,
tais como Educomunicag¢édo, Midia-educagdo e Edu-
cacgdo para o uso critico das midias, sera analisada
a experiéncia em extensao do projeto TVez: Educa-
¢do para o uso Critica da Midia, que atua nas esco-
las publicas na regidao metropolitana de Fortaleza.

Escola e midia: Modos de Educar
Cotidianamente, nos Projetos Politico Pedagogico
(PPP), no Plano de Desenvolvimento Escolar (PDE) e
nos discursos daqueles que fazem a escola, € comum
a referéncia ao papel da escola de formar cidadaos
criticos, participativos e autbnomos, trazendo muitas
vezes Paulo Freire como interlocutor privilegiado,
povoando inuUmeras citagcbes em seus documentos
oficiais. No entanto, no campo das praticas, o que se
percebe é uma escola acuada diante do seu papel de
promotora do saber, reproduzindo, muitas vezes, a
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educacgao bancaria (FREIRE, 1980), décadas apods a
analise freireana. Em sua rotina, sob o privilégio de
relagdes verticalizadas, alunos sado colocados numa
posicao de nao-saber em sua relagdo com o profes-
sor, e 0s proprios professores nao tém muita autono-
mia para fazer a gestdo de sua classe.

Neste contexto, torna-se comum, na escola, a
culpabilizacdo da midia pela ma formacao da infan-
cia e da juventude, pela exposigao precoce a sexua-
lidade, pela espetacularizacdo da violéncia ou por
sua prépria perda de autoridade. A escola parece
dizer: “Nés educamos e a midia deseduca”. Preocu-
pada com a precarizagdo laboral, arraigada em mo-
delos tradicionais ou mesmo esvaziada, frequente-
mente, de pensamento critico acerca de seu fazer
pedagogico, como se poderia propor um olhar sobre
a midia, valorizando o modo como criangas e jovens
significam aquilo que véem, escutam ou Iéem fora
dos muros escolares? Como trazer estas reflexdes
para o cotidiano educacional? Sao temas que preci-
sam ser problematizados por todos aqueles que fa-
zem a escola.

Esta instituicdo, lugar privilegiado na constitui-
¢ao do sujeito-individuo, sera analisada neste artigo
com base na contribuicdo de Michel Foucault (1977,
1979, 1995, 2005). Segundo este autor (1977), a
escola, o hospital, o quartel e a prisdo representam,
através do panoptismo’, o poder disciplinar emergen-

' Apresentado por Foucault com base nas formulagdes do ju-
rista britdnico Jeremy Bentham ainda no século XVIII e divul-
gado como uma verdadeira “ortopedia social” (FOUCAULT,
2005, p.86) no séc XIX, o panodptico representa uma prisdo
modelar. Nela, prisioneiros sdo colocados em celas indivi-
duais e em circulo ao redor de uma torre central que, a partir
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te a partir do século XVII e XVIIl, no contexto do
processo de industrializagdo na Europa. A disciplina
se centra na vida do homeme-individuo, em seu cor-
po, empreendendo uma anatomo-politica com vistas
a um melhor aproveitamento de suas forgas, o que
envolve a docilizacédo e a disciplinarizagao dos cor-
pos. Ao invés do individuo autbnomo, maxima do
[luminismo, as praticas disciplinares tém como fina-
lidade o dominio de cada um sobre si mesmo, visan-
do a produtividade:

O individuo é sem duvida o atomo ficticio de uma re-
presentacao ‘ideolégica’ da sociedade; mas também
uma realidade fabricada por essa tecnologia do poder
que se chama a ‘disciplina’ (Ibidem, p.172).

O poder disciplinar encontra na escola um ter-
ritorio fértil utilizando-se de instrumentos simples
como o olhar hierarquico, a sangao normalizadora
e o exame. No olhar hierarquico, cria-se uma sub-

de um caélculo de abertura das janelas, as colocam num
regime de total visibilidade. Todos os prisioneiros sao passi-
veis de serem vigiados, mas a reciproca n&o é verdadeira.
Diante da onipresenca da torre central, numa economia da
visibilidade com vigias protegidos por biombos e persianas,
tem-se a impressdo permanente de ser vigiado. Para
Foucault, mais do que uma estratégia arquitetébnica circuns-
crita ao regime penal, o panoptismo acabou por se transfor-
mar num dos tragos caracteristicos da sociedade disciplinar:
“E uma forma de poder que se exerce sobre os individuos
em forma de vigilancia individual e continua, em forma de
controle de punigdo e recompensa e em forma de correcgéo,
isto é, de formacao e transformacgao dos individuos em fun-
¢ao de certas normas. Este triplice aspecto do panoptismo-
vigilancia, controle, correcdo — parece ser uma dimenséo
fundamental e caracteristica das relagbes de poder que exis-
tem em nossa sociedade” (FOUCAULT, 2005, p. 103)
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divisdo montada hierarquicamente para que uns
possam vigiar os outros, numa nova subdivisado de
trabalho com mestres, supervisores, coordenadores.
A sancao normalizadora, voltada n&o apenas para
a punicao, mas também para a prevencao de com-
portamentos, cria a norma que diferencia e classi-
fica o desenvolvimento e o comportamento de cada
individuo em relagao aos outros, com base em uma
medida quantitativa de normalidade, a exemplo dos
testes psicométricos. Por fim o exame, a combina-
¢ao entre ambos, baseada em avaliagcdes e exerci-
cios regulares, traca o mapa de aprendizagem e a
conduta de cada um. Desta forma, a escola repre-
senta um territério fértil para as relagbes de poder
que advém nas disciplinas.

No entanto, é o proprio Foucault a advertir que
nao existe relagcdo de poder sem resisténcia. S6 ha
relacdo de poder onde ha liberdade, isto porque, em
Foucault, o poder nao é algo que se possui, mas se
exerce. Nao é algo repressivo, mas sim produtivo:

Temos que deixar de descrever sempre os efeitos de
poder em termos negativos: ele ‘exclui’, reprime,
recalca, censura, abstrai, mascara, esconde. Na ver-
dade o poder produz; ele produz realidade; produz
campos de objetos e rituais da verdade (1977, p. 172).

A especificidade da relagdo de poder € que ela nao
age sob estado de violéncia (embora possa ocasional-
mente ocorrer), mas “como um modo de agéo de al-
guns sobre outros” (FOUCAULT, 1995, p. 242). Como
nao é algo que se detém, mas que se exerce e, por-
tanto, circula, mediante a microfisica do poder, tanto
alunos, como pais e professores podem exercer poder,
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afinal: “cada um de nés é, no fundo, titular de certo
poder e, por isso, veicula o poder” (Idem, 1979, p.241).

Rosa Fischer (2002), ancorada no aparato con-

ceitual foucaultiano, analisa a midia como produtora de
imagens, significagbes e saberes. Além de ser uma
fonte de informacao e entretenimento, a midia dirige-
se a educacao das pessoas, ensinando-lhes “modos
de ser e de estar na cultura em que vivem” (Ibidem, p.
2), atuando como um dispositivo pedagdgico?:

Trata-se bem mais de um lugar extremamente pode-
roso no que tange a produgao e a circulagdo de uma
série de valores, concepgdes, representacdes — rela-
cionadas a um aprendizado cotidiano sobre quem ndés
somos, 0 que devemos fazer com nosso corpo, como
devemos educar nossos filhos, de que modo deve ser
feita nossa alimentagao diaria, como devem ser vistos
por nés, os negros, as mulheres, pessoas das cama-
das populares, portadores de deficiéncias, grupos re-
ligiosos, partidos politicos e assim por diante. Em
suma: torna-se impossivel fechar os olhos e negar-se
a ver que os espagos da midia constituem-se também
como lugares de formagado — ao lado da escola, da
familia, das institui¢cdes religiosas (Ibidem, p. 2).

2

Dispositivo diz respeito a um determinado conjunto formado
tanto por aparato discursivo (saberes e discursos) quanto
nao discursivo (préaticas), fundamentado no conceito de dis-
positivo da sexualidade de Foucault. No caso do dispositivo
pedagogico, este é formado “como um aparato discursivo (ja
que nele se produzem saberes, discursos) e ao mesmo tem-
po nao discursivo (uma vez que esta em jogo nesse aparato
uma complexa trama de praticas, de produzir, veicular e
consumir TV, radio, revistas, jornais, numa determinada
sociedade e num certo cenario social e politico), a partir do
qual haveria uma incitagdo ao discurso sobre ‘si mesmo’, a
revelagdo permanente de si; tais praticas vém acompanha-
das de uma produgéo e veiculagdo de saberes sobre os proé-
prios sujeitos e seus modos confessados e aprendidos de
ser e estar na cultura em que vivem.” (FISCHER, 2002, p.3).
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Em Foucault, o campo de subjetivacao esta
atrelado as questdes sécio-histéricas e institucionais.
Ainda de acordo com Fischer (2002), a midia atual-
mente representaria um territério privilegiado de
subjetivacao, isto €, de uma dimens&o das experién-
cias do sujeito com o mundo e consigo préprio. Faz-
se necessario, pois, a ampliacao do conceito de
educacao, visando compreender que ambas, escola
e midia, agem mesmo que em patamares distintos,
como “modos de educar”. Tanto a escola quanto a
midia atuam no campo da subjetivacéo, pois buscam
estabelecer uma ingeréncia sobre a relagdo do sujei-
to consigo mesmo. Assim, da mesma forma que his-
toricamente a escola se constituiu como espaco de
disciplinarizagédo e de resisténcia, os modos de
subjetivacao presentes na relagdo com a midia tam-
bém se encontram marcados por estes lugares.

Os novos modos de educar face as novas
formas de comunicacgéo

E neste cenario que desde os anos 1930, de
forma ainda pouco sistematizada, tém surgido expe-
riéncias no ambito escolar com o objetivo de assegu-
rar a protegcdo de criangas e jovens diante das
investidas dos meios de comunicacio. As iniciativas
tendem a evoluir de uma perspectiva mais apo-
caliptica, pautada por uma concepcgéao de vilania das
midias, para uma perspectiva critica diante da comu-
nicacdo midiatica, sem recair na falacia da perspec-
tiva integrada3. Nesta diregédo da promogéao de uma
leitura/apropriacao critica da comunicagcao midiatica,

% Ver sobre as perspectivas apocalipticas e integradas da
midia o trabalho de ECO (2000).
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tém se desenvolvido diversas experiéncias que bus-
cam unir os campos, tradicionalmente dissociados,
da comunicacgédo e da educagao. Terminologias tais
como “educomunicacao”, “midia-educacao”, “educa-
¢ao para o uso critico das midias”, entre outras,
expressam as tentativas de articulagdo desses cam-
pos de saberes e praticas socio-culturais.

Na nossa compreenséo, a disputa terminoldgica
evidencia as disputas concernentes aos campos
tensionados por esta aproximacgéo. O termo educo-
municacao tende a ser mais aceito pelos comuni-
cadores, tal como Soares (1999), valorizando o cam-
po ao qual se vinculam na classificagdo. Além disso,
vale ressaltar que o conceito de comunicagado assume
um sentido mais amplo e complexo do que a redutora
expressao “midia”, associada, sobretudo, a dimenséao
instrumental da comunicagao. Nesta area de confluén-
cia, argumenta o autor, haveria lugar para um novo
tipo de profissional, o “educomunicador”.

O termo midia-educacgao, por sua vez, tende a
ser preferido pelos pedagogos, como atesta Fantin
(2006), pois, na sua visao, resgataria apropriada-
mente a importancia do campo educacional, assegu-
rando, ainda, o equilibrio necessario entre os cam-
pos envolvidos, em especial os aspectos da
autonomia e da complexidade. Esta critica também
se estende ao conceito do “educomunicador”, pelas
mesmas razdes. A preferéncia, neste caso, recai
sobre o termo “midia-educador”.

Neste enfoque, o termo “midia educacgao”, visto
como “campo, disciplina e pratica social” compreen-
deria “uma educacéao para as midias, com elas e
sobre elas” (FANTIN, 2006, p.12). A reducéo do pro-
cesso comunicacional ao termo midia, contudo, nao
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é, neste caso, problematizada devidamente. Como
tratar a complexidade do campo comunicacional, o
qual envolve desde os processos interpessoais face-
a-face até os processos sistémicos concernentes a
intervencgao das instituicbes de comunicacgéo, recor-
rendo simplesmente ao termo midia? Ao destacar a
dimensao instrumental da comunicacio, associada
tradicionalmente a nocao de veiculo de difusdo de
conteudos, esta terminologia compromete a utiliza-
¢ao do termo “midia-educacao”.

Esta perspectiva instrumental, ainda que de
modo mais ambiguo, também se faz presente entre
0s que, na auséncia de um termo mais apropriado,
preferem a classificacdo “educacdo para o uso critico
da midia”, como no proéprio Projeto TVez em exame
neste artigo. Na verdade, ao fazer tal escolha, no
inicio do projeto, a opgéao foi por néo fortalecer a
tensdo entre os dois campos. O fato de o projeto
citado ser desenvolvido, em parceria, por professo-
res e estudantes de comunicacgao e de psicologia, ja
indicava a impropriedade de reduzir este tipo de dis-
cussdo aos campos da educacido e da comunicagao.

Como fazer comunicagao sem considerar a psi-
cologia, a sociologia, a filosofia, assim como a bio-
logia, a geografia, enfim, todos os campos de sabe-
res que possam ser importantes a producao ética e
de qualidade de conteudos e formas? Em outras
palavras, como educar, sem considerar todo o co-
nhecimento humano produzido? Nesse sentido, a
figura do “educomunicador” ndo tenderia, também, a
reiterar certo tipo de reducionismo? Nestes termos,
€ mesmo desejavel o surgimento do “educomu-
nicador” como novo profissional ou todos os profes-
sores deveriam ter, em sua formacao inicial ou con-
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tinuada, a chance de aprender mais detidamente
acerca das instituicdes de comunicagao e as multi-
plas formas de linguagem?

Cientes de que este debate ainda esta longe de
se esgotar, a opgao foi por recorrer na definicdo do
Projeto Tvez: educagéo para o uso critico da midia a
uma conceituagdo mais pragmatica que pudesse dei-
xar claro para quantos ndao conhecessem este tipo de
iniciativa, qual o foco da acdo de extensdo. Esta es-
colha, contudo, apresenta também seus problemas. O
primeiro deles, como foi visto anteriormente, é a redu-
¢ao da comunicagdo a no¢ao de midia. O segundo é
o seu carater redundante. Se a educacéo, como abor-
dado neste artigo, deve implicar sempre uma leitura/
apropriagao critica do mundo, toda proposta educativa
deve estar voltada, necessariamente, para uma for-
macao reflexiva. Qual a necessidade, entido, de se
destacar a criticidade ao se fazer referéncia ao uso
da midia? Tratar-se-ia, apenas de uma questao de
foco, no sentido de conferir uma énfase? Afinal, todo
processo educativo pautado numa perspectiva
freireana, por exemplo, contemplaria a necessidade
de formacéo critica de criangas e adolescentes frente
a comunicagao contemporéanea.

Sem duvida, a perspectiva da formagao de sujei-
tos criticos e autbnomos € a base de qualquer projeto
de vivéncia comunicacional plena, ou nos termos
habermasianos, para o envolvimento satisfatério dos
sujeitos em uma agao comunicativa (HABERMAS,
1981). A comunicacao midiatica, contudo, exige o
dominio de sistemas e codigos especificos.

A centralidade das instituicbes de comunicacao
na tematizacado da vida publica, privada e mesmo
intima dos cidadaos nas sociedades contemporane-
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as, exige que tais instituicbes sejam problematizadas
nado somente em suas dimensdes politicas, mas so6-
cio-culturais, o que implica além da compreensao do
lugar que ocupam nas democracias contemporane-
as, o dominio de suas especificidades como forma
cultural e como linguagem. Isto porque, conforme
visto anteriormente, ao atuar na construcdo da rela-
¢ao que o sujeito tem com o mundo e consigo mes-
mo, estas instituicbes acabam por ter uma participa-
¢ao ativa nos modos de subjetivagao atuais.
Nesse sentido, o conceito “educacao para o uso
critico da midia”, apesar dos problemas indicados,
confere este destaque ao processo peculiar de apro-
priagao critica da comunicacdo midiatica, o que ex-
plica o seu uso na agcao de extensdo. Na perspectiva
de superacdo desta terminologia, contudo, temos en-
saiado, mais recentemente, como indicado no tépico
a seguir, o uso do termo “comunicagao educativa”,
que recupera a complexidade do processo comu-
nicacional, mas confere certo privilégio aos dois
campos citados, em detrimento dos demais campos
do saber. Consideramos, assim, que nenhum dos
termos tratados neste artigo, portanto, é isento de
problemas. Sua recuperagdo no projeto a seguir
apresentado ocorre de modo ainda provisério, en-
quanto buscamos em nossa praxis sua redefinigdo.

(Ex) tensionando comunicacéo e educacgdo

Em meados de margo de 2005, pelos arredores
do bairro Benfica, em Fortaleza, teve inicio o Projeto
TVez — Educacao Para o Uso Critico da Midia, que
articula os Departamentos de Comunicagao Social e
Psicologia da Universidade (nome da instituicao ex-
cluido) em uma acao de extensao.
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Pensar em extensao universitaria significa pen-
sar em um modelo de universidade, na medida em
que ela constitui um dos trés pilares da linha indis-
sociavel que compde a estrutura universitaria, a
saber, o ensino, a pesquisa e a extensdo. Por sua
vez, pensar em um modelo de universidade € pensar
o in fieri educacional e suas multiplas cartografias,
ou seja, pensar e tematizar um projeto societario, o
qual se funda nos marcos do desenvolvimento social
do pais. Neste contexto, o Projeto TVez entende a
extensao universitaria, procurando diferencia-la das
praticas assistenciais e de prestagao de servicos,
concebendo-a como uma pratica politico-dialégica
cotidiana capaz de problematizar e operar inflexdes
sociais profundas no tecido social brasileiro.

E, pois, a partir da constatacao fundante da
crescente importancia do contexto midiatico contem-
porédneo nos modos como 0s jovens constituem a si
mesmos € como modulam suas relagbées com o ou-
tro, que o TVez langa as bases de sua curta existén-
cia. O projeto foi idealizado para promover agdes
educativas no ambito escolar, preferencialmente na
rede publica, visando pautar a leitura critica da midia
e estimular processos de apropriacao e vivéncia de
producdo em comunicagdo nas escolas, mediando,
assim, a constituicdo de espacos de discussao e
ressignificacdo dos produtos midiaticos.

Nos seus dois primeiros anos de existéncia, o
TVez buscou promover a formagdo de seus mem-
bros-integrantes, mediante a leitura e a discussao de
textos tedricos. Paralelamente, desenvolveu agoes
de maneira sistematica em uma escola de ensino
médio da rede publica estadual, realizando também
atividades pontuais em uma escola filantrépica de
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ensino fundamental (primeiro e segundo ciclo). Em-
bora as acdes tenham sido voltadas prioritariamente
para os estudantes, também houve momentos de
participagcdo do TVez em reunides pedagdgicas das
escolas, assim como em suas feiras culturais, volta-
das a um publico mais amplo*.

A estratégia metodolégica de trabalho adotada
pelo projeto consistiu na organizagcdo de Rodas de
Conversa, pautadas na compreensao de que estas
tinham a possibilidade de criar entre os jovens um
campo perceptivo onde cada um vé e é visto, sente
e é sentido, sem hierarquias pré-estabelecidas. Ade-
mais, “a roda é antes de tudo um coletivo, um en-
contro de diferencgas, onde apresentamos e acolhe-
mos uma pluralidade de formas de vida” (BARROS,
2006, p. 46). Também foram realizadas oficinas
tematicas (fanzines, radio, telejornal, publicidade e
propaganda alternativas), apresentacdes de videos
e seminarios com convidados relacionados aos te-
mas debatidos.

A despeito da boa receptividade do trabalho do
TVez por parte dos alunos e de representantes do
nucleo gestor das escolas envolvidas, nestes primei-
ros dois anos de existéncia, foi dificil ampliar a discus-
sdo das tematicas, centradas em questdes tais como
0 que é comunicagao, representacdes da juventude
na midia, a construgdo de dialogos na escola e etc.,
para além das situagdes pontuais de intervengao, ou
seja, os momentos de reunides, oficinas e/ou semina-
rios. A caréncia de infra-estrutura adequada, o exces-
so de burocracia que permeia os encontros pedago-
gicos, a falta de tempo e espacgo na escola para a

4 Sobre o projeto TVez, ver também Miranda (2007).
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discussao acerca do seu proprio cotidiano represen-
taram empecilhos para que ele fosse abracado plena-
mente pelo nucleo gestor e pudesse, assim, ter maior
abrangéncia. Na ocasido, analisamos também que,
normalmente, o aluno é visto na condi¢gdo de nao-
saber, de corpo assujeitado, “produzido cotidianamen-
te num campo enunciativo dominado pela preponde-
rancia do poder disciplinar” (MIRANDA, 2007, p.197).

Foi neste contexto em que a necessidade de
redimensionamento do projeto do TVez era avaliada,
que foi firmada, no segundo semestre de 2007 uma
parceria com uma organizagao nao governamental
(ONG) de Fortaleza, a Encine, que atualmente é Pon-
to de Cultura pelo Ministério da Cultura e conta com
0 apoio da Secretaria Especial de Direitos Humanos
do Governo Federal. A parceria visou a implemen-
tacdo de um Projeto de Comunicagado Educativa
(PCE) em trés escolas da rede publica nos municipios
de Fortaleza, Maracanau e Maranguape®. Tal como
concebido, o projeto permitiria desenvolver uma acéo
de educacao para a midia em moldes menos pontu-
ais, com um envolvimento mais amplo ndo s6 do cor-
po gestor, mas de parte expressiva dos professores e
alunos das escolas envolvidas. A colaboragao dos in-
tegrantes do TVez na implementagcdo do PCE pbde
ocorrer, assim, na fase diagnoéstica, no planejamento
de agbes e na facilitagdo dos cursos dirigidos separa-
damente a alunos e professores.

O PCE consiste na implantagao de uma meto-
dologia de ensino-aprendizagem por meio da arte e

5 Importante ressaltar que para o Projeto de Comunicagao
Educativa ser efetivado houve um acordo prévio pactuado
entre a Encine e as Secretarias Municipais de Educacao de
cada municipio.
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da comunicagao, com foco no processo dialégico
educador-educando e que lanca mao de uma estru-
tura tecnolégica para a producao autbnoma de
midias educativas, tais como videos, spots, blogs,
fanzines e jornal escolar. A referida estrutura é
viabilizada com a implementagdo de um Laboratério
de Comunicagao Educativa (LACE) equipado com
computador, internet, impressora, cameras fotografi-
ca e de video e mesa de desenho. A idéia é promo-
ver a auto-gestdo do LACE, a ser assegurada com
participacao efetiva de representantes do corpo dis-
cente e docente.

A primeira fase do PCE consistiu na realizagao
de um diagnéstico institucional nas trés escolas, o
qual foi formulado com base em entrevistas com cada
nucleo gestor, rodas de conversas com os educado-
res e com os jovens, abordando as tematicas “midia
e escola”’ e a “comunicacao dentro da escola”, obser-
vagdes operativas do cotidiano escolar em sala de
aula, analise de documentos escolares — Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e Plano de Desenvolvi-
mento Escolar (PDE) — e avaliagao da infra-estrutura.
Esta primeira etapa consistiu em um processo de
aproximacgao das escolas, ouvindo os seus mais diver-
sos agentes, conhecendo as relagbes de poder e as
resisténcias cotidianas, na busca de manter a coerén-
cia com a perspectiva dialégica do projeto, evitando
trazer uma proposta pronta e acabada.

Apesar da existéncia de realidades especificas,
tanto no que concerne a infra estrutura quanto as
gestdes administrativa e pedagdgica, claramente
heterogéneas, a oposi¢ao entre a “escola que educa
e midia que deseduca” foi undnime nos discursos
das trés escolas. Da parte dos professores, foi nota-
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vel a vontade manifesta de se apropriar dos mais
distintos meios de comunicagéao, a fim de tornar as
aulas mais atraentes. Os alunos, por sua vez, desta-
caram o descompasso frequente entre a sala de
aula e a vida, evidenciando muito interesse em se
envolver com o projeto. Por ultimo, avaliou-se a dis-
ponibilidade do corpo docente e do nucleo gestor de
colocar a educacgéao para o uso critico da midia na
agenda da escola, o que foi acordado apés a con-
clusdo desta primeira fase®.

Concluida a fase diagnodstica, foram iniciadas as
formagbes especificas com os jovens e os educado-
res, a segunda etapa do PCE. O curso Dialogos
Escolares Contemporaneos (DEC), voltado para os
educadores, visou, com base na realidade de cada
contexto escolar, suscitar a reflexao acerca dos pro-
cessos pedagodgicos cotidianos e incentivar a produ-
¢ao de comunicacgao por parte dos professores das
localidades envolvidas. Realizado em seis médulos
que versaram sobre temas diversos, tais como pro-
cessos educacionais e comunicacionais, juventude
contemporanea e novas tecnologias, relagdes escola

5 A alternancia entre a especificidade e a generalizagédo da re-
alidade escolar foi destacada pelos préprios professores na
ocasiao da devolutiva do diagndstico, ocorrida no primeiro
modulo. Alguns enunciados apresentados durante o processo
de diagndstico, sem qualquer tipo de identificagdo, foram
impressos e colocados aleatoriamente para que professores
e gestores pudessem escolhé-los para comenta-los. Varios
destacaram que haviam escolhido um determinado enunci-
ado devido a “certeza” do enunciado pertencer a sua escola,
mostrando-se surpresos quando esclareciamos que néo era
o caso. Esta atividade além de ter proporcionado uma refle-
x&0 sobre os problemas enfrentados no dia-a-dia, pareceu
dar certo conforto aos professores, no sentido de que muitas
das dificuldades enfrentadas sdo comuns a todos.
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e midia, o DEC totalizou 60 horas/aula e foi desen-
volvido mediante rodas de conversa, trabalhos em
grupo, oficinas de producdo (videos, webradio,
blogs, fotografias), leitura de textos e aplicagao das
experiéncias do curso na sala de aula.

O curso de Arte Comunicadores Sociais (AR-
COS), voltado especificamente para os jovens, teve
como objetivos principais refletir criticamente acerca
da incidéncia da midia no cotidiano escolar e comu-
nitario e construir metodologias participativas, visan-
do assegurar a transversalidade dos conteudos es-
colares e tecno-midiaticos. A metodologia utilizada
também privilegiou as rodas de conversa, as quais
mesclaram conteudos sociais (direitos humanos, éti-
ca, etc.) com conteudos mais técnicos (video, foto-
grafia, fanzine, radio e software livre). O curso volta-
do para os estudantes teve em média trés encontros
semanais, totalizando 120 horas.

No DEC, foi possivel observar: a importancia da
criacdo de espacos especificos para a reflexdo das
dificuldades enfrentadas pelos docentes em suas
praticas; professores e gestores mais sensibilizados
para discussao e uso das midias no cotidiano esco-
lar e a criagdo bem sucedida de estratégias meto-
doldgicas audiovisuais articuladas ao conteudo
curricular. Verificou-se, por outro lado, a dificuldade
de parte do corpo docente e gestores em trabalhar
na participacéo e co-responsabilidade dos jovens na
gestédo dos laboratérios.

No ARCOS, além do aumento do conhecimento
acerca das midias, envolvendo sua discussdo e
apropriagdo (conhecimento técnico e linguagem)
pelos estudantes, percebeu-se também uma sensi-
bilizagdo para o trabalho em grupo entre os partici-
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pantes, o fortalecimento do sentimento de pertenca
ao LACE e a propria escola’. Nao obstante, o projeto
também enfrentou dificuldades, como o atraso na
instalacdo da Internet, a inauguracéo tardia de dois
Laboratérios e a evasdo de alguns jovens.

A terceira e ultima fase do PCE, em fase de
implantacdo, consiste na realizagdo de acompanha-
mentos e visitas freqlentes as instituicbes escolares,
a fim de perscrutar quais as implicagdes provocadas
pelos desdobramentos do DEC e do ARCOS. Desta
forma, acreditamos estar sedimentando o encontro
entre as tecnologias de comunicacdo com praticas
sociais inovadoras do ponto de vista da participagéao,
garantindo efetivamente novos modos de subje-
tivacdo no cotidiano escolar.

EducacGo e comunicagGo no mesmo canal?!

Nossa compreensdo é a de que a educacgéao
deve ser compreendida como processo que nao se
esgota na sucesséao de tarefas previamente deman-
dadas e de fatos, como evolugéo temporal de causa
e efeito. Ao contrario, pensar a educacgao na sua
processualidade implica comprometer a coletividade
escolar na analise de seu cotidiano, buscando alter-
nativas para novas politicas de seu fazer pedagdgico
(ROCHA, 2002).

A comunicag¢do educativa em ambiente escolar,
tal como apresentado neste artigo, ndo compreende
um novo método para a educagao, mas uma espécie
de lugar para pensar a diversidade das situagdes
concretas vividas tanto na relagcdo com a midia,
quanto na prépria escola. Tal perspectiva deve con-

” Nas trés escolas, os jovens por iniciativa propria, decidiram
dar um nome especifico para o LACE de sua escola.
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ter uma funcado pedagdgica, estética e politica. Pe-
dagogica ao possibilitar a articulacdo do uso e pro-
ducdo da midia como instrumentos de ensino-apren-
dizagem. Estética ao permitir a abertura para a
criacdo, para o campo do sensivel, explorando ou-
tras formas de expressao, nao usuais na midia co-
mercial. Politica, pois, a discussao do uso da midia
no cotidiano escolar pode levar, em ultima instancia,
a uma reflexdo tanto sobre a comunicag¢ao cotidiana
(sua producao e seus meios de propagacao), quanto
sobre a prépria escola.

Desta forma, a comunica¢édo educativa tem po-
tencial para auxiliar na produgédo de novos modos
de educar no cotidiano escolar e de se comunicar
na sociedade. Nessa linha de confluéncia, recupe-
ra-se a nogao da importancia de se educar para a
vida, o que envolve o exercicio pleno da cidadania,
incluindo o direito a educacao e a comunicacao de
qualidade. Neste tipo de experiéncia, busca-se
garantir ndo apenas o0 acesso a educagao e a co-
municacdo, mas permitir que professores possam
se perceber aprendizes, alunos ensinantes e ambos
produtores de comunicacgéo.

Neste contexto, reconhecemos a necessidade
de maior problematizagcdo dos termos usualmente
utilizados para indicar este tipo de pratica, como
Educomunicacao, Midia-educac¢édo, Educacéao para o
uso critico da midia, Comunica¢do educativa, entre
outros, em razao dos reducionismos, redundancias
e/ou desequilibrios gerados entre os campos de
saber envolvidos. Os desafios nesta area, ou na
confluéncia dos varios campos envolvidos neste tipo
de pratica, ndo sdo apenas tedricos e conceituais.
Aprendemos, especialmente, no convivio com pro-
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fessores que, muitos deles sabem de cor as licbes
da dialogia, mas na pratica, sentem-se impotentes
para inseri-las em suas praticas cotidianas.

Este tipo de experiéncia em extensao, ao agre-
gar estudantes de dois ou mais cursos, tem revela-
do-se enriqguecedora também do ponto de vista da
formacgao académica, tanto pela fungao politica que
a extensao cumpre, como pelo intercambio de prati-
cas e saberes que ela permite.

Na trajetoria do TVez é possivel identificar, as-
sim, uma série de conquistas e desafios. Como con-
quista, destacamos o fato de que o aprendizado de
novas metodologias, através do uso das midias e
associado a problematizagédo do cotidiano escolar,
traz além da desmistificacdo da midia e da discus-
sdo sobre a democratizacdo da comunicacéo, a
abertura para praticas mais dindmicas na escola.
Afinal, o compartilhamento de problemas e estraté-
gias de enfrentamento coletivo, a identificagao das
possibilidades Iudicas do aprendizado e a escuta do
outro sao pecas fundamentais para a re-significacao
dos modos de educar existentes tanto na midia,
quanto na escola.

Como desafio ressaltamos, entre outros aspec-
tos, a exigéncia de se assegurar a continuidade e a
ampliagdo das agbes (no ambito interno das escolas
e envolvendo outras escolas em um sistema de re-
des); a elaboracédo de produtos comunicacionais nas
escolas envolvidas, feitos em parceria por professo-
res e alunos, sem que os estudantes se tornem
meros executores de planos comunicacionais pré-
definidos pelos mestres; o envolvimento do nucleo
gestor com o projeto, respeitando-se a realidade
peculiar de cada uma delas.
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Considerando, portanto, o conjunto de aspectos
abordados neste artigo, avaliamos que a proposta de
uma educagao para o uso critico das midias nas esco-
las caminha lado-a-lado com a reivindicacdo de uma
escola e de uma comunicagido de qualidade, social-
mente referendadas, que fagam jus as necessidades
especificas de criangas e jovens na contemporanei-
dade. Nestes termos, finalmente, defendemos que ela
necessita, com urgéncia, ser assumida como politica
publica de protegcédo a crianga e ao adolescente.
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