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(Re) pensar o ato de planejar
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professores de Matematica
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Resumo

Hste artigo traz um singular recorte da pesquisa que vem sendo desenvol-
vida no Programa de Pés-Graduagiao em Educagao Matematica, em nivel
de Doutorado, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
Ele tem como objetivo explanar sobre a dinamicidade, a complexidade ¢ a
mutabilidade das necessidades formativas dos professores de Matematica
em formacio, a partir da parceria colaborativa no (re) pensar o ato de pla-
nejar. O referencial tedrico deriva de trés campos intrinsecamente ligados:
formacio de professores, analise de necessidades e praxis. A metodologia
foi baseada na pesquisa colaborativa, com subsidios nas narrativas didrias
e nos didlogos dos professores de Matematica em formagao. A andlise dos
dados revelou possibilidades reais e abstratas, visto que as necessidades
formativas centralizaram-se nas interagdoes humanas.

Palavras-chave: Educacio Matematica; Necessidades Formativas; For-

magao inicial de professores; Colaboracio.

(Re) think the act of planning through the forma-
tion needs of Mathematics teacher

Abstract

This article brings a singular cut of the research that has been developed
in the Postgraduate Program in Mathematics Education, Doctorate level,
in Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). His objective is
explain the dynamism, complexity and mutability of the formation ne-
eds of the Mathematics teachers, through the collaborative partnership
in (re) thinking the act of planning. The theoretical framework derives
from three intrinsically linked fields: teacher formation, needs analysis and
praxis. The methodology was based on the collaborative research, with
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subsidies in daily narratives and dialogues of Mathematics teachers in for-
mation. The analysis of the data revealed real and abstract possibilities,
since the formative needs are centered in the human interactions.

Keywords: Mathematics Education; Formative Needs; Initial Formation

of Teachers; Collaboration.

(Re) pensar el acto de planear por medio de las
necesidades formativas de profesores de Mate-
matica

Resumen

Hste articulo trae un singular recorte de la investigacién que viene siendo
desarrollada en el Programa de Postgrado en Educacion Matematica, a
nivel de Doctorado, en la Universidad Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS). El objetivo es explicar la dindmica, la complejidad y la mutabi-
lidad de las necesidades formativas de los profesores de Matematica en
formacion, a partir de la investigacién colaborativa en el (re) pensar el acto
de planear. El referencial teérico deriva de tres campos intrinsecamente
ligados: formaciéon de profesores, analisis de necesidades y praxis. LLa me-
todologfa fue basada en la investigacién colaborativa, con subsidios en las
narrativas diarias y en los dialogos de los profesores de Matematicas en
formacion. El analisis de los datos revel6 posibilidades reales y abstrac-
tas, ya que las necesidades formativas se centralizaron en las interacciones
humanas.

Palabras-clave: Educacién Matematica; Necesidades Formativas; Forma-
ci6n inicial de profesores; Colaboracion.

Introducao

Discutir necessidades e analise de necessidades formativas
dos homens vivos possibilita-nos discutir as necessidades dos pro-
fessores, que fazem parte desses homens vivos, professores com
uma especificidade, a “Matematica”, visto que, corroboramos que
nao ha homens vivos e vida proficua e independente se os sujeitos
nao forem atendidos nas suas necessidades.

Partindo desse entendimento, reconhecemos que “Professor”
¢ uma palavra antiga, que se recorréssemos a historia, verfamos que
nem sempre existiu esse nome para quem ensina, media, possibilita
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o aprendizado, instrui, encaminha, direciona, transmite o conheci-
mento. Perceberfamos uma variedade de palavras, tais como: “pais”,
“mestres”, “pedagogos”, dentre outros. (MANACORDA, 2010)
Logo, Professor de Matematica ¢ muito mais recente e é estri-
tamente sobre esse sujeito que queremos dialogar, pois fazemos patte
dessa adjetivacdao — professores de Matematica. Ponte, Januario, Fer-
reira e Cruz (2000, p. 7-8) descrevem algumas funcdes desse sujeito

[] fungoes do professor, como aquele que ensina qualquer coisa a alguém.
E nesta relagio triddica que encontramos a esséncia da actividade do pro-
fessor. No entanto, esta actividade é marcada por muitos outros aspectos,
que importa igualmente ter em consideracdo. Na verdade, o professor é
um profissional, que exerce uma fun¢io remunerada no sistema de ensino
publico ou privado. O professor é um cidadio, o que lhe confere uma
dimensio civica e politica incontornavel. O professor ¢ uma pessoa com
sentimentos, valores, preocupagdes e emogoes, pelo que a sua dimensio
humana, moral e afectiva nio pode ser negligenciada. O professor é ainda
um membro da organizagio escolar e da comunidade educativa, pelo que
tem igualmente uma dimensao organizacional e associativa, integrando

uma cultura profissional especifica.

Partindo desse didlogo, objetivamos explanar sobre a dina-
micidade, a complexidade e a mutabilidade das necessidades for-
mativas dos professores de Matematica em formacio, a partir da
parceria colaborativa no (re) pensar o ato de planejar, baseados na
singularidade das aulas de Pratica de Ensino de Matematica III.
Nessa perspectiva, o presente artigo é um singular recorte da pes-
quisa que vem sendo desenvolvida no Programa de P6s-Graduagio
em Educacio Matematica, em nivel de Doutorado, na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

Para tanto, organizamos o artigo de forma que, primeira-
mente, discutimos as necessidades formativas, o que é planejar e,
em seguida, assinalamos alguns pontos sobre a conexido entre os
professores de Matematica em formacao via necessidades forma-
tivas, em particular, sobre o ato de planejar, vislumbrando o pla-
nejamento. Logo apds, apresentamos o caminho percorrido na
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realidade concreta para a materializacdo desses didlogos. Em sequ-
éncia, evidenciamos a analise de dados, onde a esséncia mostra-se
em sua totalidade, constituida a partir das particularidades do todo.
Por fim, trazemos as consideragdes sobre as materializacoes evi-
denciadas e discutidas, reforcando o nio acabamento de nada, pois
fazemos parte de um sistema aberto e em constante movimento e
somos setes, como afirma Freire (1999), inconclusos, inseridos no
permanente movimento de procura e de novas necessidades.

Necessidades Formativas

Como seres sociais e relacionais, vivemos em uma época di-
namica, de revolugdes sociais, em que todos os aspectos do conhe-
cimento do mundo, na sua diversidade, ora se aprofundam e alar-
gam, movimentos bruscos de libertacdo, “[...] século do progtresso
impetuoso da ciéncia e da técnica. As profundas transformagdoes da
vida social, a luta dos sistemas mundiais, a luta politico-ideoldgica
[...]” (KONSTANTINOV, 1975, p. 19). Isso o autor ja afirmava ha
muito tempo atras e hoje, ainda podemos verificar tal constatagao.

Essa constatacdo remete ao inicio, que, segundo Marx e En-
gels (2007), os homens necessitam de condi¢des para viver, essa
condi¢do permite-lhes fazer histéria e movimentarem-se na pers-
pectiva da transformacio.

No entanto, para viver é preciso, antes de qualquer coisa,
comer, beber, ter moradia, vestimentas, dentre outras coisas. Marx
e Engels (2007, p. 33, grifo nosso) evidencia que a “produc¢io dos
meios para satisfazer suas necessidades, a produgio da vida material, [...|
condi¢io fundamental de toda historia”.

A vida social é prenhe de conflitos e enorme exigéncia e
de infinitas relagbes e novas necessidades. As transformagoes que
acontecem a cada momento abarcam todas as esferas da vida hu-
mana, seja nas forcas de producio, na politica, na cultura, na cién-
cia, na religido, na tecnologia, nas relagdes e na propria vida quoti-
diana, ou na vida vivida. Em todo esse emaranhado da vida social,
o préprio homem transforma-se.
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Logo, a necessidade € “[...] o fené6meno ou acontecimento
que sobrevém sem falta, sob determinadas condigdes”, ¢,
portanto, aquela que “[...] emana da esséncia, da natureza inter-
na do fenémeno em desenvolvimento” (AFANASIEV, 1968, p.
169-170), visto que a necessidade manifesta-se sob determinadas
condi¢Oes objetivas do mundo social e essas condigdes estao em
constantes mudangas. Logo, as necessidades humanas mudam e de-
senvolvem-se.

No dicionario do pensamento marxista, editado por Tom
Bottomore (2013), necessidade vem assim explicitada:

As tendéncias determinam as necessidades. Pode, porém, haver obstaculo a
realizacdo das tendéncias. Assim, em oposi¢do as tradicionais relacoes mo-
dais da necessidade, nio se deduz a realidade, mas, no maximo, a possibili-
dade. Se, portanto, alguma coisa é necessaria, se e quando ocorrer, sua ocor-
réncia estd fundamentada numa tendéncia. Os obsticulos as tendéncias nem
sempre sio acidentais; a negatividade dos todos é uma base para tendéncias
conflitantes ou contraditérias dentro desses todos. Devido a esse conflito,
a necessidade, assim como a lei cientifica, leva antes a desenvolvimentos
ideais do que a desenvolvimentos concretos. [...]. A tendéncia a socializagio
do local de trabalho leva necessariamente a propriedade social dos meios
de produgio. Essa tendéncia, porém, é contrabalancada pela tendéncia a
disciplinar a forga de trabalho, que leva necessariamente a um controle cada
vez menor, pelos trabalhadores, do local de trabalho. Nenhum desses desen-
volvimentos ideais — que se revelem através da necessidade — corresponde
a0 local de trabalho real. BOTTOMORE, 2013, p.348).

Visto que o conceito de necessidade é complexo, uma deter-
minada defini¢ao estd acoplada a quem utiliza o termo e ao contex-
to sociocultural em que ¢ aplicado.

Ainda segundo o dicionario do pensamento marxista, Marx
explicita que “o sistema das necessidades humanas” comporta duas
dimensdes: a fisiolégica e a histdrica, ambas vinculadas ao consu-
mo, como destaca Bottomore (2013).

[...] As necessidades fisioldgicas basicas devem ser distinguidas das 7e-

cessidades historicamente determinadas, que tém otigem nos sucessivos avangos
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no desenvolvimento das for¢as produtivas e na relagio de forgas sempre
em transformacio, entre as classes sociais (“popularizacio” de bens e de
servicos de consumo antes reservados a classe dominante); [...|. (BOTTO-

MORE, 2013, p.133)

Dessa forma, as potencialidades das necessidades podem ser
reveladas, pois, como ja afirmamos, elas mudam e desenvolvem-se.
Todas as relagdes universais das necessidades emergem das condigoes,
as quais os homens, seres relacionais, entrelacam-se na vida social.

Logo, corroboramos com Marx e Engels (2007) que, tal
como os individuos exteriorizam suas vidas, assim eles sao.

Somos seres vivos e conscientes. Assim sendo, seres que se
comunicam através da linguagem, seja ela verbal e nio verbal'. A
linguagem nasce tal como a consciéncia, da caréncia, da necessidade
de intercambio entre os homens.

E ¢ a partir dessa necessidade de comunicagdo, que discu-
tiremos a respeito das necessidades formativas do professor. Co-
municagdo que se estabelece, a partir de tecidos de interag¢oes, que
estruturam as unidades dialéticas, a qual tem importancia crucial no
que queremos transmitif.

Considerando que as pesquisas sobre as necessidades for-
mativas de professores sao um campo necessario e, segundo Rodri-
gues e Hsteves (1993), que ainda € pouco explorado nos processos
de formacio inicial e continuada, propusemo-nos a compreender e
explorar esse objeto.

Dessa forma, ndo podemos somente visualizar o processo

' [...] para compreender o mundo de forma plena e se comunicar o ser hu-
mano usa as duas formas de expressdo: verbal e ndo-verbal, que sdo muitas
vezes, campos complementares ¢ simultaneos. [...] linguagem ¢ conside-
rada como a capacidade humana de articular os significados coletivos e
compartilhados em sistemas arbitrarios de representagdes, que variam de
acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade. Todo
este processo so € possivel porque a linguagem é uma heranga social, uma
“realidade primeira” que, uma vez assimilada, envolve os individuos e se
faz com que as estruturas mentais, emocionais e perceptivas sejam regula-
das pelo seu simbolismo. (OLIVEIRA, 2007, p. 7).
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formativo dos professores, mas, por ora, subverter o que esti posto
e dentro das possibilidades abstratas, dispor de condigdes neces-
sarias para efetivacio da realidade. Neste sentido, Bandeira (2014,
p. 54) explicita que “se as condi¢des nio forem criadas para com-
preensdo da necessidade como premissa da possibilidade, ndo res-
tam davidas, as necessidades ficam dissimuladas na sua forma mais
comum, ou seja, nas casualidades”.

Destarte, entdo subsidiamo-nos nos dialogos ja existentes
para afirmar que as necessidades formativas, caracterizadas por
D Hainaut (1979), fundamentam-se em cinco critérios de possibili-
dades fundamentais, conforme Quadro 1.

Quadro 1. Caracterizacao das necessidades.

Necessidades das pessoas versus « Individuais; referente as condigdes ndo satisteitas, mas necessarias a existéncia e
o — " ao funcionamento do sistema. Nem sempre ha concordancia, por vezes ha
necessidades dos sistemas conflitos. diferentes formas de Negociagdes.

Necessidades particulares VHEPE e variagdo entre sujeitos, grupos ou sistemas. S3o necessidade de pessoas.
necessidades colectivas Resultante de uma unidade dialética: momentos subjetivos e objetivos.

O EEHEET Sl RISV « Conscientes - traduz em solicitagio; precisa. Inconsciente - traduz em nebulosa e
necessidades inconscientes confusa.

Necessidades actuais versus « Atuais - presente. P\ iais - futuro.
necessidades potenciais » Educagdo sdo de modo geral Potencial, processo lento e a longo prazo.

Necessidades segundo o sector em
que se manifestam

* Emergem das diferentes interagdes da vida social.

Fonte: Elaboragao propria baseada em Rodrigues e Esteves (1993, p. 14 — 15)

Deste ponto de vista, as necessidades formativas dos pro-
fessores estdo indiciadas “[...] como categoria de devir, na qual a
colaboragio e reflexio revelam-se pertinentes para expandir a com-
preensio dos professores para além do fazer docentes”, afirma

Bandeira (2014. p. 54).

Agao do homem: Planejar
Uma das a¢es do homem, o ato de planejar é uma ativida-
de tdo antiga quanto o homem e, para o pesquisador, o planejar é
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“antecipar” mentalmente uma “acio a ser realizada” e “agir” de
acordo com o que foi previsto; é “buscar a fazer algo incrivel”,
“essencialmente humano: o real ser comandado pelo ideal” (VAS-
CONCELOS, 2007, p. 35).

O ato de planejar é importante. Vasconcelos (2007) elenca
dois pressupostos devido a essa importancia — primeiro: explicita
a relacdo teoria - pratica, o planejamento auxilia a concretizacio
daquilo que almejamos; segundo: aponta que o que é possivel de
acontecer, de certa maneira, permite interferir na realidade.

Assim, pensar no processo de planejar, faz-nos remeter a
querer mudar algo, acreditando na possibilidade de mudanca da re-
alidade e percebendo a necessidade da mediacio teérico - metodo-
légica, vislumbrando, assim, a viabilidade de realizar a acao.

Nesse contexto, Vasconcelos (2007) enfatiza que o pressu-
posto fundamental do planejamento é a “necessidade de mudanga”.
Hssa necessidade esta imbricada nos homens, pois, a cada interagao,
relagdo, discurso, surgem novas necessidades, as quais, como sujei-
tos ativos, queremos suptit.

Entretanto, um dos grandes nés que fica evidente no ambito
educacional, no que tange ao planejamento ¢é as possibilidades e as
condicOes reais e objetivas desse ato acontecer. Possibilidades que
a0, por vezes, reais e abstratas. As abstratas sio aquelas que nio
podem ser realizadas nas condi¢oes historicas existentes. Mas, isso
ndo nos permite enfatizar que sao possibilidades impossiveis, uma
vez que elas podem, num futuro, quem sabe bem préximo, reali-
zarem-se desde que as condi¢es sejam amadurecidas e adequadas
para esse fim (AFANASIEYV, 1968).

Ja a possibilidade real é a que existe em condi¢Ges historicas
reais e concretas, com as premissas necessarias para a sua concre-
tizacdo. No entanto, ¢ importante que, no ato de planejar, os pro-
fessores compreendam que as diferencas dessas possibilidades sao
relativas, pois, a qualquer momento, as abstratas podem tornar-se
reais, isso nao é utopico. Isso é processo de desenvolvimento. Basta
olharmos para a verdade.
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Tais possibilidades estdo presentes em cada tomada de de-
cisdo dos sujeitos e também se manifestam no momento em que a
decisio é objetivada. (LESSA, 2014).

Planejar incide em decidit! Incide a¢ao! Exige reconhecer os
sujeitos, como sujeitos historicos, sociais e vivos.

O planejamento é uma questdo desafiadora, posto que ele
s6 tem sentido, como afirma Vasconcellos, se o sujeito coloca-se
numa perspectiva de mudanca, estabelecido pela necessidade, que é
inerente ao sujeito vivo.

Ao descrever planejamento, Vasconcelos (2007) enfatiza
como “methodos da praxis pedagdgica”, dando énfase a ressignifi-
cagdo da pratica do planejamento.

Na educacio, um fator que merece destaque é que podemos
planejar em diferentes niveis de abrangéncia, como o planejamento
do sistema de educacio - em nivel nacional, estadual e municipal;
o planejamento da escola - projeto pedagdgico e o planejamento
curricular - que se expressa na proposta geral das experiéncias de
aprendizagem que serdo oferecidas pela escola e incorporadas nos
diversos componentes curriculares.

O planejamento mais proximo da pratica do professor e da
sala de aula ¢ o plano de aula ou projeto de ensino aprendizagem.
Segundo Vasconcelos (2007, p. 95-96), “o planejamento da acido
educativa baseada no trabalho por meio de projetos de aprendiza-
gem desenvolvidos na escola geralmente de carater interdisciplinar
o autor o tipifica como projeto de trabalho”.

Sendo assim, para que todo esse didlogo materialize-se, é
preciso compreender onde e quais sio as necessidades dos sujeitos
envolvidos nesse ato, pois, a perspectiva de transformacio educa-
cional devera partir de um processo de reagregacio dos sujeitos.
Ademais, estabelece que a instituicio deva propiciar o encontro da
comunidade escolar para “a reflexdo, a acao sobre a realidade, numa
praxis” (VASCONCELOS, 2007, p. 163).

Considerando que, conforme Vasconcelos (2007, p. 162),
“|...] o trabalho do professor tem uma dimensdo essencialmente
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coletiva: nao ¢ o tnico que atua na escola e o que faz nao ¢ para si, ja
que presta um servico a comunidade”, é necessario encontrarmos
formas de possibilitar um entrelagamento dos sujeitos, professor de
Matematica em formacao, se assim viabilizarmos, podemos inferir
que esse espago formativo ¢ um espaco revolucionario.

Em virtude, desse “espago revolucionario”, Vasconcellos
(2007, p. 162) sublinha que: “[...] sdo espagos necessarios e privile-
giados para a reflexdo critica e coletiva sobre a pratica da sala de aula,
bem como do replanejamento |[..]”. Consideramos, dessa forma,
esse espaco favoravel as articulagoes dos saberes, dos conhecimentos
historicamente acumulados, dos confrontos, reconstrucoes e apro-
priagdes de conhecimentos, que nao ocorrem espontaneamente, mas
por meio dos processos educativos planejados para esse fim.

Caminhos Metodolégicos

No processo metodologico da investigacio, atuamos com a
pesquisa colaborativa. Balizamos em uma concep¢do de organiza-
¢do e técnicas que coadunam com os principios que nortearam a
pesquisa, em particular, a investigagdo colaborativa, por considera
-la a modalidade mais apropriada a consecug¢io dos objetivos que
nos propomos a atingir.

Um marco importante que deve ser ressaltado é que “[...]
colaborar nao significa que todos devam participar das mesmas ta-
refas e com a mesma intensidade, mas que, sobre a base de um
projeto comum, cada participe preste sua contribuicdo especifica,
isto ¢, contribua para beneficiar esse projeto” (IBIAPINA, 2008,
p. 31). Dessa forma, as trocas de func¢Oes acontecerio, de acordo
com as necessidades que forem emergindo no decorrer da pesquisa.

O objetivo de trabalhar colaborativamente é oportunizar aos
sujeitos participarem como co-produtores da investigacdo. Enfa-
tizamos que a pesquisa colaborativa efetiva-se no ambito educa-
cional como atividade de co-producido de saberes, desencadeando
formacgao, reflexdo e desenvolvimento profissional, de forma cola-
borativa, visando a transformacio de uma dada realidade. Assim,
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vislumbramos que a formac¢ido mediante processos colaborativos
possibilita aos profissionais do magistério da educagio basica de
Matematica discutir, organizar informacdes e interpreta-las, o que
culmina na formagao de uma consciéncia de sua condi¢ao de sujei-
to no seu processo formativo. IBIAPINA, 2008)

Para o desenvolvimento deste artigo, utilizamos apenas uma
dessas unidades - as narrativas didrias e os dialogos - em momento
caracterizado como “Significado do Planejamento; “Necessidade e
importancia do planejamento”, os quais indicam as necessidades
formativas dos professores em formacao, aqui evidenciadas pelos
grupos constituidos na aula que preconizaram experiéncias singu-
lares na trajet6ria de constituicao dos sujeitos vivos e inacabados,
sempre em constituicdo, logo repleta de interferéncias, de confron-
tos na perspectiva de transformacoes, isto ¢, de atividade puramen-
te humana.

Partimos do principio que planejar ¢ inerente aos sujeitos
vivos e histéricos. O ser humano durante toda a sua existéncia pro-
jeta, dialoga, narra casos, historias, desejos, emoc¢des, decepgdes,
ideacdes e materializa mediante as possibilidades de suas ideac¢des.
HEsses sdo alguns dos infinitos elementos que constituem a existén-
cia do sujeito que planeja.

A existéncia envolve necessariamente a cultura, a linguagem,
a comunica¢do em niveis complexos e profundos, sujeitos com
possibilidades de intervir no mundo, de planejar, de comparar, de
ajudar, de decidir, de romper, de confrontar e, por fim, transformar
os objetos e os sujeitos dessa existéncia. (FREIRE, 1999).

Logo, ao tratarmos desses sujeitos no viés educacional, ndo
podemos esquivar que, na verdade, o principio educacional inicia-se
com a prépria humanidade, com sujeitos vivos e ativos e desen-
volve-se e atualiza para cada contexto social, cultural, historico e
politico em um determinado tempo e localidade. Nesse viés, todos
os sujeitos e objetos, que fazem parte integrante da sociedade, edu-
cam. Sendo assim, o sujeito docente, ou futuro docente, é respon-
savel na construcao de sua histéria, de suas necessidades da vida
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profissional e pessoal. No entanto, esse processo de compreender a
relagio teoria e pratica é condi¢ao indispensavel e fundamental para
possibilitar a praxis.

Com esses entendimentos, explicitamos que esse dialogo
compartilhado aconteceu em uma das aulas da disciplina de Pratica
de Ensino de Matematica III na UFMS, encontros com alunos da
instituicao de ensino, a pesquisadora ¢ a professora de sala.

Assim, deu-se o inicio a aula, mediante um didlogo entre os
sujeitos desse contexto. Esse didlogo deu-se com o objetivo de in-
formar, descrever e confrontar os conceitos sobre o ato de ensinar
e as suas necessidades inerentes ao processo por meio do didlogo
compartilhado dos eus e outros eus.

Logo, consideramos que o didlogo ¢ uma ferramenta neces-
saria, na medida em que os seres humanos criam, reinventam, cada
vez mais, em seres criticamente comunicativos e transformadores.
No movimento de sala de aula, na perspectiva de parceria, o did-
logo é o momento em que os seres humanos encontram-se para
informar, discutir, pensar, repensar e refletir sobre a sua realidade,
assim como para construi-la e transforma-la. Cabe ressaltar que o
didlogo esta imerso nas relagdes sociais e que elas sdo permeadas
por conflitos, tensoes e contradi¢oes.

A seguir, apresentamos algumas analises referentes aos dialo-
gos compartilhados no movimento de (re) pensar o ato de planejar
via analise das necessidades formativas de professores de Matema-
tica em formacao.

Alguns resultados...

Como ja explicitamos, a atividade de planejar ¢ inerente ao
ser humano e isso ¢ singular na diferenciacio dos outros animais. O
homem tem a capacidade de escolha.

Dessa forma, considerando a singularidade do contexto e o
campo especifico da licenciatura em Matematica, que foi a disciplina
Pratica de Ensino de Matematica 111, com o estudo sobre o ato de
planejar, consideramos as praticas sociais constituidas de saberes,
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tendo em vista esse ato inerente do sujeito, que, por momentos, esta
condicionado a uma variedade de processos, sejam eles: rotineiro,
tradicional, mecanico, baseados muitas vezes por tradigdes, costu-
mes ou crenga, materializados pelo entrelacar das relagdes sociais.

Com esses entendimentos, explicitamos que o movimento de
analise deste texto ¢ a partir de fragmentos selecionados dos encon-
tros. Materializados mediante o planejamento realizado pelos grupos,
com os seguintes conteudos: “Arranjo simples e aplicacdao no estudo
da matematica discreta, Bindmio de Newton; Analise combinatoria
— Principio Fundamental da Contagem”, escolhidos pelos grupos,
mediante melhor conhecimento e habilidades, refletidos na tentativa
de descrever a producio no contexto da Educacao Brasileira.

Cada grupo fez a analise do planejamento realizado (Quadro
2), mediado por alguns pontos a serem refletidos, que foram entre-
gues a cada equipe. Veja na pagina seguinte o quadro 2.

Assim, com a dinamica de semicirculo, os grupos foram dia-
logando, dentre os pontos elencados. Em se tratando do modelo de
planejamento realizado, os grupos evidenciam que, depois de deba-
tes e discussoes, concluiram quanto ao modelo de planejamento, ao
elaborarem a preocupagio foi: adaptacio de um modelo ja pronto
(G1); nao sabemos (G2); modelo tradicional (G3); modelo? Nio
conhecemos (G4); Reproduzido por pesquisas da internet (G5),
ao trazer essa discussao com os alunos, a intencdo era verificar o
conhecimento prévio.

O momento era de falar, informar e descrever, sem rotular
certo ou errado. ” Era descrever o que o grupo havia discutido ao
analisar a propria produgao.

No entanto, compreendemos que “[...] os modelos de plane-
jamento de ensino ndo sdo lineares e nem puros, uma vez que sao
superados e nao substituidos, [...] (ARAUJO, 2010, p. 59), mas o
que foi possivel ao grupo maior foi percebert, apos esse momento,
¢ que todos necessitavam de momentos de estudos para conhecer
os modelos de planejamentos existentes. Conhecer a historia sobre
como esse conceito vem se desenvolvendo e qual a sua importancia
na nossa profissio.

EpucaCAO & LINGUAGEM ® v. 20 ® N. 1T © 111-130 © Jan.-JuN. 2017 123
ISSN ImMPRESSO: 1415-9902  ISSN ELETRONICO: 2176-1043



‘JOmne O~®& SOPEIS[0I SOPE(] DIUO]

SOpPNAVOD SOp
ouTsuD O eIed SLIVOWLIIOY SAIUIIOJ

‘Opnajuod o sowessed o€

SOPIdI[ALISI

0JUdWIIIYUOD

i LOTEPIP ¥ SOWILIOYDW ‘Opnay 10U
-1p se JezImn joqeg ‘woSezpuarde e . . SOI2ITOD SOP Op 0TANNSUOD €
’ L ’ -U0d OP OJUJWOP OU BIULINGIS : -urep sesmbsod | g9
© wedazoaey anb sojdwaxa rerd o maed e oedensqe | reaqqissod e ew : :
: 0BIPIVIWNGIE LU LINI[OAUDS : o 10d oprznpoxday
EI1301DF ¥ JLIOY[OW SOPNIILOD Op e epeziond | -103 op opesn 1o, :
’ -op 7e[YJ OU IPEPIIqeY vI[E] T :
eoUINbos T IBUTWOP fSTEw FEpnIsT] .,
*SPATTOASIP $0SIN293
“TEUISUD 9P STWIO] i B
: SO FeZIIN FqESs $S205eIrI . SOWAIYUOD
$91U23031p Jopuaide SOWesII *SOp - e 05o4u02 OBN [EUOIPE], )
: : Sens Se ‘SAIUIIUIE SO FIIIYUOD o OEN] ¢O[PPOIN
-n21u0d so Feauasaxde op opow () :
‘emne op odwo) 0 FEIOYPN
'sou ered vssed
onb 2597ed ‘wreursus sap onb vuwrzog 'sowapuazde onb ewroy | $0017091 $03195U00
© ‘5070559J07d SOSSOU SOU SOPEIdIA rwsow ep sowrznpoidax sod so seauasardy som20y || reuonipen oppol || €9
sowog ‘sowapuarde onb reursuo | ‘oruswesuad op oedewrroy 9T SEOTUDIT,
OP BWIOJ T SOU WD JMFISTOISI(]
"0$SOU O soW
-39z vred o[U SOWEISE] SOU
oessyoid essou ep apepI|
deolory | 2 SorPPow 123n503d SOWIA[0SIF
-IqIPa32 9p ®I[eJ B sowaqadrad 9fo SOWIqLs 0¥ 'SOWAqES Ok sowaqes op
1 P Y 4 “°H oapow 9ss9 30d 9 oyuoweloued q N 4 EIN q N (2
‘oessgoxd essou ep epuIzodwr v : :
Y : wn Je[nwioj Owod OJuawid
-OUUOD WNYUIU SOWEYUL OEN
B[OE O B[S BU SOPNIVOD SO )UIW SOLIOINPORIUT
ojusweloueld wn 9p ©I2IF0d S : ox0y
-v193302 Feyeqen ered sopeonps . : L SOOPJA ‘ZI3 ‘Bsnoj :
0BANISUOD € 93qOs LI30Tep : *SOWAEs OBN] -orwoxd el oppow | 19
wn 308 ¢ eperdorde srew vwirog op : WOd SOIFIXD -
: : -od srewr oedeviuamo rwn o] .. wn op oederdepy
sowredyenb sou ap IPepPISsINAU Y : : op oedeznn Vv
oex OUISUD 9P OJUdW Q
opeoyrugis (9x) 39s espaxd anb o odni3 op sopeprssadaN seorsodepad : P =
-3y 9P [PAIN] -efouerd /soopoN s}
SEIOUQPUIT, o

op.Log]a ogusmplEuv]d Op ISYPUD D Sa1UALA24 SOGHAT SOp 01424 SOIUINIIANGUO) 1T 0APDIL)

EpucaCAO & LINGUAGEM ® v. 20 ® N. 1 © 111-130 © Jan.-JuN. 2017

124

ISSN IMPRESSO: 1415-9902  ISSN ELETRONICO: 2176-1043



Araujo (2010, p. 89) descreve essa historia e ficam evidentes
os modelos de planejamento na perspectiva liberal e na visao pro-
gressista, como: “[...] principio pratico (roteiro), principio pratico
espontaneo, principio instrumental”, na perspectiva liberal de edu-
cagio, ¢ o “[...] participativo e dialégico-colaborativo” na visio pro-
gressista de educacio, todos entrelacados na histéria educacional
brasileira. Foram esses conceitos que, mais tarde, trabalhamos com
os grupos e reelaboramos os planejamentos, visto o conhecimento
(res) significado.

Nesse tom, Freire (1967, p. 12) elucida que “|...] as palavras
sdo igualmente expressdes da pratica dos homens, e conscientizar
¢ assumir a consciéncia do fato”. Logo, essa conscientizacdo “abre
caminho a expressdo das insatisfacGes sociais ¢ porque estas siao
componentes reais de uma situacio [...]” FREIRE, 1967, p.11). Des-
sa forma, iniciou-se a busca por suprir tais necessidades do grupo.

Cabe, aqui, explicitar que, como Pimenta (1998) enfatiza, os
cursos de licenciatura precisam tomar outros caminhos, é nitida a
necessidade dos alunos, visto as possibilidades, as condi¢oes em que
eles encontram-se niao favoreceram o conhecimento da historia, de
uma das ferramentas mais importante na profissio professor.

Mas, como seria possivel esses conhecimentos em um cut-
so de Matematica? Perguntamos que professor queremos formar?
Para que sociedade? Em que tempo? O homem ¢ fruto do meio.
Dentre esses grupos, havia em torno de 20 alunos, futuros profes-
sores de Matematica. E, apenas um classificou o modelo como “ro-
teiro”, em que a reflexdao é apenas repetitiva e mecanica, uma ten-
déncia veementemente tradicional. Mediante essa constatagao, ha
importancia do “informar e descrever”, na perspectiva de conhecer
os sujeitos, de explicitar as necessidades, para, depois, decidirmos
juntos o caminho a seguir.

Destarte, desse movimento “prévio” do grupo sistematizado
no Quadro 2, apresentado anteriormente, ficam evidentes as se-
guintes necessidades formativas, conforme Figura 1.
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Figura 1. Necessidade formativas indicadas.
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Fonte: Elaboracio propria.

Ademais destacamos que as necessidades formativas niao
surgem do nada e, segundo Bandeira (2014, p.197), nem desapa-
recem espontaneamente sem deixar rastro, mas sao “manifesta de
diversas formas, em decorréncia, o fim de uma delas é o comeco de
outra, e quando atendida como possibilidade, gera praxis”.

Nessa perspectiva de, primeiramente, indicar as necessidades
formativas do sujeito e do grupo, podemos inferir, corroborando
com Bandeira (2014, p.56), que a medida que os professores co-
nhecem as suas necessidades, “parece diminuir o grau de incerteza
quanto ao que deve ser feito, conduzido, inclusive a um nivel de

126 EpucaCAO & LINGUAGEM ® v. 20 ® N. 1 © 111-130 © Jan.-JuN. 2017
ISSN IMPRESSO: 1415-9902  ISSN ELETRONICO: 2176-1043



satisfacdo com a situacdo profissional [...]”. Dessa forma, a medida
que os professores indicam as suas necessidades, indicam também
o conjunto de fatores que as influenciou.

Esse movimento de interacdo entre os “eu e outros eu”,
Ibiapina (2016, p. 49), reforca que os sujeitos “negociam sentidos,
compartilham significados, questionam leis fossilizadas, concordam
ou discordam dos pontos de vista expostos pelos companheiros,
fazendo uso de descri¢des, informagoes e confrontos justificados,
que desencadeiam a reelabora¢io das praticas e a compreensio da
unidade teoria e pratica”.

Nesse interim, os sujeitos estdo entrelagados com as tarefas
indissociaveis: reflexio/conhecimento/interpretacio da realidade
e transformacio. Esse movimento deverd ocorrer da seguinte ma-
neira: a partir da pratica, refletir sobre a pratica e, por fim, trans-
formar a pratica.

O compromisso dos sujeitos nas interagdes ¢ mediado pelo
trabalho que realizam dé o real sentido as a¢oes, ao oficio de ser e agir
como profissional do ensino. Lelis (1999) salienta que o eixo essencial
para a construcido desse profissional tem as seguintes caracteristicas:
sensibilidade, coragem, competéncia para enfrentar os riscos inevi-
taveis do desconhecido e a capacidade de lidar com as diferencas
e que tudo isso desenvolve-se a partir de nossas praticas, de modo
que nao existem receitas. Logo, para adquirir o compromisso nao
existe férmula ou receitas prontas, de tal forma que somente o fazer
— refletir poderd indicar caminhos, o rumo da praxis.

Consideracoes finais

Anunciamos algumas ideias nos moldes de considera¢des fi-
nais, decorrentes de alguns indicios de caminhos percorridos nessa
caminhada de investigacdo, pesquisa e formacao.

Destarte, o que objetivamos neste artigo era explanar sobre
a dinamicidade, a complexidade e a mutabilidade das necessidades
formativas dos professores de Matematica em formacao, a partir da
parceria colaborativa no (re) pensar o ato de planejar.
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Consideramos que a colaboracio ¢ atividade de partilha, que
pode promover desenvolvimento mutuo para os colaboradores, na
medida em que as mediagoes criam possibilidades para o questio-
namento critico, no entanto, sob tal perspectiva, segundo Ibiapina
(2016), as acdes formativas criticas precisam ser organizadas com
intencionalidade e a partir das necessidades formativas dos sujeitos.
Dessa forma, as necessidades formativas orientam quais caminhos
devemos seguir no processo formativo dos professores de Mate-
matica em formacio.

Ponderamos que essa sintese nao representa algo pronto e
acabado, mas a génese de novas etapas, novos saberes e descober-
tas, novas necessidades formativas, novos entrelacamentos que re-
sultaram em outros novos recomecos, num movimento ciclico e
jamalis linear.

Precisamos urgentemente formar professores que subver-
tam o que estd posto, professores inquietos, curiosos, que ousem
dialogar, viver o processo formativo.
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