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Narrativas da infancia:
a escola no mundo urbano
e no mundo rural’
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Gilcilene Lélia Souza do Nascimento
Vanessa Cristina Oliveira da Silva

Resumo

Este artigo tem como objetivo refletir acerca do sentido da
escola para criancas de 6 a 12 anos de idade. A pesquisa foi
realizada em dois cendrios: em uma escola da periferia urbana
e em uma escola da zona rural, recorrendo a um protocolo
comum. Em uma roda de conversa, as criancas falam da escola
para um pequeno alienigena que vem de um planeta que nio
tem escolas. As narrativas das criancas da periferia urbana
evidenciam a escola como lugar de violéncia tio presente em
suas vidas. As criancas da zona rural narram a respeito da im-
portincia da escola enquanto lugar de convivéncia e alternativa
para mudancas de vida. Essas narrativas da infancia nos ajudam
a compreender as singularidades da escola em cada contexto,
ressaltando o sentido desses espagos de acolhimento da infancia
para as proprias criangas.

Palavras-chave: Narrativas da infancia; Pesquisa (auto)biogra-

fica com criangas; Sentidos da escola.

Narrativa da infancia: la escuela en el mundo
urbano y rural

Resumen
Hste articulo tiene como objetivo reflexionar sobre la escuela
significado para los niflos de 6 a 12 afios de edad. La encuesta

* O artigo resulta do projeto de pesquisa “Narrativas da infancia: o que contam as
criangas sobre a escola e os professores sobre a infincia”, financiando pelo MICT/
CNPq — Edital Universal — 14/2014, processo n°. 462119/2014-9.
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se realizé en dos escenarios: una escuela de la periferia urbana
y en una escuela rural, utilizando un protocolo comun. En
un circulo de conversacién, los nifios parecen ser la escuela
para el pequefio extraterrestre que viene de un planeta que no
tiene escuelas. Los relatos de los nifios de la periferia urbana
muestran la escuela como un lugar de tan presente en sus vidas.
Los nifios rurales narran acerca de la importancia de la escuela
como un lugar de convivencia y alternativa a los cambios de
la vida. Estos relatos de la infancia nos ayudan a entender las
singularidades de la escuela en cada contexto, haciendo hincapié
en el significado de estos espacios de cuidado infantil para los
niflos mismos.

Palabras clave: Infancia Narrativas; Busqueda (auto)biografica

con los ninos; Sentidos de la escuela.

Narratives of childhood: the school in the
urban world and in the rural world

Abstract

This article aims to reflect on what school means to children
ages 6 to 12. The research was conducted using the same pro-
tocols in two different contexts: at a peripheral, urban school,
and a rural school. In conversation circles, children spoke
about their school to a small; extra-terrestrial that came from
a planet where there are no schools. The narratives of the
children from the urban school showed evidence of the school
as being a place of violence in their lives. The children from
the rural school narrate the importance of school as a place of
coexistence, and an alternative for changing their lives. These
narratives by children help us understand the particularities of
school in each context, highlighting the meaning these spaces
that shelter childhood have for the children themselves.
Key-words: Narratives by children; (Auto)biographical research
with children; Meanings of school.

Introducao

As novas configura¢des sociais, na modernidade tardia,
tendem a diluir as distin¢gdes entre o mundo rural e o mundo
urbano, mediante entrelacamentos de aspectos tradicionalmente
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considerados como parte da vida de dois mundos distintos. Os
processos de globalizacio e os avancos tecnoldgicos, especial-
mente, das tecnologias da informacao, presentificam no mundo
rural, modos de viver, até muito recentemente, proprios da
vida urbana: a internet, o celular, a intercomunica¢io nacional
e internacional. Por sua vez, os fluxos migratérios, no Brasil, da
zona rural para o litoral ou as capitais dos Estados, conferem
uma dindmica de interconexiao que ruralizam o urbano. No
entanto, ainda esta longe um processo de homogeneizacio e de
uniformizacao desses dois universos constituidos de diversidades
proprias, notadamente, no contexto de um pafs de dimensao
continental, com especificidades climaticas, geograficas, culturais,
diversidades étnicas e econdémicas especificas de cada uma de
suas cinco regides.

Sabendo que os processos educativos estao implicados e
imbrincados nas experiéncias cotidianas vividas em diversos
tempos e lugares, importa-nos interrogar como a crianga vivencia
a sua infancia numa escola inserida em um desses dois mundos
e como elas se inserem nos contextos que perpassam suas vi-
véncias na escola. Sendo a escola um lugar de socializacdo e de
subjetivacio, que sentido a crianga atribui a escola como lugar
de aprendizagem e de formagao?

Neste artigo, trazemos uma reflexdo a respeito da infan-
cia, focalizando o sentido que criancas de 6 a 12 anos de idade
atribuem a uma escola da zona rural e a uma escola de periferia
urbana, no Nordeste do Brasil. O estudo se apoia na legitimi-
dade da palavra da crian¢a como fonte de pesquisa ¢ de sua
importancia para a compreensiao de suas vivéncias no espago
escolar nesses dois universos. Iniciamos o texto com algumas
reflexdes em torno da pesquisa (auto)biografica com criangas e
da metodologia utilizada para a constru¢do das fontes da pes-
quisa. Em seguida, comentamos o que emerge das narrativas
produzidas pelas criancas nos dois cenarios em que realizamos
as pesquisas. Finalmente, tecemos consideragdes em torno dos
resultados alcancados, focalizando o sentido desses espacos de
acolhimento da infancia para as proprias criancas.
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Rodas de conversa na pesquisa (auto)
biografica com criangas

Um dos desafios da pesquisa (auto)biografica com criangas
¢ encontrar maneiras de escutar o que elas tém a dizer sobre elas
mesmas e suas proprias experiéncias, respeitando-as como seres
capazes de reflexdo. Requisitos que legitimam o seu reconheci-
mento como participantes da pesquisa. Retomamos de Barbier
(1988, p. 187), a nogdo de escuta sensivel, que vai ao encontro
de nossas preocupacdes com a ética da pesquisa, uma vez que
propde o respeito e o cuidado diante da pessoa que fala, em
nosso caso a crianca, “em sua qualidade de pessoa complexa,
dotada de liberdade e de imaginacio criadora”. Essa nocio
representa uma abertura holistica necessaria para que se entre
numa relagdo com a crianca, considerando-a em sua existéncia
dinamica, participativa e criadora.

Conforme ja discutimos em textos anteriores (PASSE-
GGI et al,, 2014), a metodologia de recolha das narrativas
fundamenta-se num protocolo comum utilizado nos cenarios
da pesquisa.! O protocolo compreendia rodas de conversa, das
quais participaram entre trés e cinco criangas, de 6 a 12 anos de
idade, numa situacio de faz de conta.? Na conversa, as criangas
contam para um pequeno extraterrestre, chamado Alien, o que
elas vivenciam na escola. A situacdo de faz de conta explora uma
das principais caracteristicas do universo cultural da infancia, a
ludicidade, com tudo que ela desperta no imaginario e na espon-
taneidade da crianca, permitindo atrair a sua atencao e interesse
para a intera¢do com a pesquisadora e o pequeno alienigena.

A escolha das rodas de conversa e ndo de entrevistas, por
exemplo, como artefatos para a pesquisa deveu-se ao fato de
que elas permitem a constru¢io de um discurso coletivo, com
momentos de escuta e de falas, alimentados pela interagio entre

Projetos de pesquisa em andamento: “Narrativas da infancia: o que contam as criancas
sobre a escola e os professores sobre a infancia” (MCTI-CNPq/Edital Universal —
14/2014, processo n°. 462119/2014-9).

As conversas foram gravadas em dudio e video, respeitando-se o limite mdximo
de uma hora de conversa, de acordo com o parecer do Comité de ética da pesquisa
(niimero 168.818).

104 EpucACAO & LINGUAGEM ® v. 19 @ N. 2 @ 101-116 © JuL.-pEz. 2016
ISSN IMPRESSO: 1415-9902  ISSN ELeTRONICO: 2176-1043



pares. Na roda, elas podem discordar ou concordar com a fala
do outro, complementar o que dizem, simplesmente silenciar
ou refletir. A discussdo se organiza, nessa situa¢do ladica, em
torno de trés momentos: a abertura (momento da apresenta¢ao
do Alien, que vem de um planeta que nao tem escola, e esta
curioso para saber o que é a escola); a conversa (didlogo entre
as criangas, o Alien e a pesquisadora); e o fechamento (momento
do retorno do Alien ao seu planeta).

A escolha do protocolo utilizado deriva, portanto, das pre-
ocupacdes e cuidados que permearam a realizacdo da pesquisa,
com base numa metodologia coerente com os principios da ética
em pesquisa e os principios epistemoldgicos da pesquisa (auto)
biografica com criangas em Educacdo. As transcricbes das rodas
de conversa confirmam a sua importancia para uma dindmica
participativa que nao s6 assegura os direitos e bem-estar da
crianga, mas se apresenta também propicia a escuta sensivel e
a construcao narrativa pela crianca que fala sobre o seu meio
social, a respeito dela mesma e acerca da escola.

As analises das rodas de conversa, por sua vez, permiti-
ram depreender das falas das criancas duas temadticas centrais,
que seriam, supostamente, para elas no momento da pesquisa,
0 que caracterizaria os contextos escolares estudados. No ce-
nario da escola rural, as narrativas enfatizam a importancia da
escola como lugar de convivéncia e, especialmente, como porta
de entrada indispensavel para mudancas em suas vidas, uma
mobilidade social ascendente. No contexto da escola urbana,
as narrativas trazem como principal tema de referéncia para as
criangas a violéncia presente na escola, seja como reflexo da
violéncia existente na comunidade, em que duas gangs disputam
o poder, seja como rotina de brigas e agressoes entre alunos, seja
como marca institucional de uma violéncia simbdlica exercida
pela prépria escola sobre a crianga.

Para as analises, consideramos a concep¢iao minimalista de
narrativa de Daniel Bertaux (2010), escolhida em funcao de as
criangas se expressarem na roda de conversa com frases curtas
e breves, porém densas de sentido, sobre suas experiéncias na
escola. A leitura das transcri¢des revela que esses pequenos frag-
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mentos se encadeiam no fio da conversa e criam narrativas que
vao sendo construidas coletivamente, pois a fala de uma crianca
vai complementando a fala de outra, e elas vio ganhando sentido
na medida em que a conversa avanca. No processo de transcri-
¢do, para preservar a identidade das criancas, escolhemos nomes
aleatorios para identifica-las como autoras de suas narrativas.

A escola no mundo rural: mudanca de vida
para um futuro melhor

As discussGes sobre a escola no meio rural nio se limi-
tam a configuracido pedagoégica da escola, elas também levam
em conta o papel desempenhado por essa institui¢do social
tanto do ponto de vista do desenvolvimento cultural quanto
econoémico. No cenario da escola da zona rural pesquisada, as
narrativas das crian¢as enfatizam a importancia da escola como
lugar de convivéncia e como uma porta de entrada indispensavel
para mudancas esperadas em suas vidas. Pensar a escola rural a
partir do sentido que as criancas atribuem as suas experiéncias
escolares requer que situemos esse sentido no contexto desse
universo social, histérico e cultural em que elas estio inseridas.

De maneira geral, a zona rural tem sido historicamente
caracterizada pela crise e pelas precarias condi¢oes de trabalho
na agricultura, pelas desigualdades e situagoes de vulnerabili-
dade socioeconémicas vividas pelos sujeitos desse territério, o
que leva a descrenca na possibilidade de desenvolvimento e de
perspectivas de futuro melhor, colocando-os numa situa¢io de
fatalismo, de estigma e na condi¢io de migrantes. Nesse senti-
do, tudo o que se refere, tradicionalmente, ao rural ¢ sin6nimo
de atraso e de fracasso. Contudo, a presenca da escola na zona
rural, as politicas sociais efetivadas nos ultimos anos no Brasil,
com o objetivo de garantir o acesso ¢ a permanéncia das crian-
¢as na escola, como ¢é o caso do Programa Bolsa Familia, tém
amenizado, nos ultimos anos, essas representagdes, assim como
a migracdo das familias para a cidade.

A escola em que a pesquisa foi realizada se insere numa
regido beneficiada por uma politica de expansio e interiotizacao
do ensino superior, tornando a entrada na universidade uma pos-
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sibilidade cada vez mais proxima da populagio. Estimamos que,
no cotidiano da maior parte das criancgas dessa escola, circulam
discursos sobre o ensino superior, quando familiares e amigos
da comunidade ingressam na universidade, sem a necessidade
de deslocamento para grandes centros urbanos. A multiplica¢ao
das escolas e a possibilidade de continuidade dos estudos fazem,
portanto, parte das novas configuracdes sociais que diluiriam
as fronteiras entre mundo urbano e o tradicional mundo rural.
Convém, contudo, lembrar duas especificidades da escola pes-
quisada. Em primeiro lugar, ela se situa numa regido semiarida,
com forte presenca da seca, em que a sobrevivéncia por meio da
agricultura torna-se ainda mais dificil pelas condi¢des climaticas
desfavoraveis. Ainda como especificidade dessa escola, destaca-se
a existéncia em seus arredores de uma comunidade reconhecida
pela Fundacdo Palmares como remanescente de quilombo. A
escola acolhe, portanto, um publico diversificado com criangas
que vivem na cidade e criancas dessa comunidade encravada no
alto de uma serra e de dificil acesso.

As criangas dessa escola tém a oportunidade de vivenciar
relagdes sociais marcadas pela diversidade, o que faz da escola
um mundo diferente daquele com o qual estio familiarizadas.
Ressalta-se em suas narrativas o sentido da escola como lugar
de convivéncia e de aprendizagem das relagdes sociais. A escola
serve portanto: (Vivi) Pra fazer novos amigos; Pra aprender a dividir as
coisas; (Helo) Pra aprender a respeitar; (Taina) Os amigos da escola sao
legais! (Valéria) Porque ajudam nas atividades! O interesse da escola
passa assim por essa possibilidade de configuracio provocada
pela experiéncia de viver numa organizagao social com normas
e procedimentos de condutas distintos do seu contexto familiar
e da comunidade em que vivem.

Conversando com as criang¢as sobre o que fazem quando
nio estdo na escola, emerge uma narrativa reveladora da per-
manéncia de modos de vida enraizados em atividades tipicas da
zona rural, tais como plantar, cuidar dos animais, fazer cerca,
“buscar lenha”. Essas tarefas que fazem parte de seu cotidiano
sdo consideradas por essas criancas de 8 a 12 anos de idade
como uma forma de ajudar seus pais e avds na agricultura,
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quando nio estdo na escola, e ndo como uma obrigac¢ao. (Carlos)
Eu trabalho fazendo cerca, limpando mato, plantando; (Eduardo) Ex
ajudo a plantar também! (Sandro) Meu pai planta e leva um companbeiro
pra ajudar. Eu planto milho, nao planto feijio; (Marcio) Quando é no
domingo, en vou tirar o leite. Eu gosto de ajudar; (Jean) Quando men
pai sai de casa, ele dig pra en botar o residuo de molho; (Marta) Quando
minha mae td na rua, en boto a comida ¢ dgna pras galinhas.

Nas narrativas dessas criancas, observamos a valotizacio
e o reconhecimento do que aprendem na escola, em oposi¢io
ao que vivem no contexto familiar, e ela surge como alternativa
para sair de um futuro incerto. Esse é um dos sentidos da escola
que se lé nas narrativas das criangas, podendo ser resultante de
uma transmissao intergeracional, dos avos para os pais, dos pais
para os filhos, no contexto da vida na zona rural.

Numa situa¢do hipotética, criada durante as rodas de con-
versa, sobre como seria a vida sem escola, essas criancas entre
7 e 11 anos de idade, ressaltam o papel da escola em suas vidas,
vislumbrando o futuro e a vida profissional: O que a gente aprende
na escola vai servir para nosso futuro. Pra trabalhar (Lulu e Henry);
Seria muito ruim. A pessoa ndao aprenderia a ler, estudar. E assim, se nao
Jfosse pra escola, a gente nao ia arrumar um trabalho também (Kely, Gas-
par). Assim, a escola apresenta-se como alternativa mais assertiva
para safrem de um futuro incerto na zona rural e, sobretudo,
das condi¢Ges precarias da vida na roga. Se nio tivesse escola:
Seria horrivel! Tinbha que trabalbar na roca. Nao ia conseguir arrumar
emprego (Henry); O que estariam fazendo? (Marta) Trabalhando;
(Jean) Estaria na roca, metendo a foice pra cima... Elas refor¢am em
suas narrativas que sem escolas lhes restaria apenas o trabalho
pesado na rocga.

Nio ¢, portanto, surpreendente quando dizem por que e
para que vém a escola. Elas reforcam o papel da escola no seu
processo de mobilidade social: Pra estudar! Pra aprender a ler!
Pra quando ficar grande, arranjar um emprego! Pra ser um dou-
tor! Pra tirar nota boal Pra ser um professor! Pra se formar pro-
fessoral Conseguir entrar na faculdade e ter um futuro melhor.

De acordo com Lahire (1997), a relagio entre as configu-
racOes familiares e a vida escolar ¢ um aspecto importante a se
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considerar na construciao do sentido da escola para a crianca e
na motivacio para estudar. A familia exerce esse papel funda-
mental de despertar o interesse pelos estudos, principalmente
na zona rural, em que os pais temem um futuro incerto para
os filhos. A visao adultocéntrica da escola transmitida para a
crianca faz da escola esse lugar de passagem obrigatéria para o
futuro, minimizando a sua importancia para o presente na vida
da crianca, momento que elas recuperam em suas narrativas
ressaltando a importincia da escola como lugar de convivéncia,
de fazer amigos, de interacdo social e de aprendizagens para a
vida na comunidade.

Essa funcao social da escola é o que a justifica em qualquer
contexto, como insiste Delory-Momberger (2008, p. 121), ao
se referir a escola na Franca: “O que se faz na escola nio tem
sentido em si mesmo, a escola s6 é “util’ na perspectiva de uma
profissio, de um futuro ao qual daria acesso”.

A escola apresenta-se aos olhos das criangas da zona rural
como alternativa que proporcionara mudancas de vida no futuro.
Considerando os processos de formacao da crianca, a reflexio
que cabe ¢ encontrar na escola modos de fazer que permitam
as criangas contarem outra historia sobre sua vida na escola que
considere sua infancia como fase da vida que deve ser vivida
em sua plenitude.

A escola no mundo urbano: a violéncia no
cotidiano escolar

No cenario da escola da periferia urbana, as criangas falam
espontaneamente da violéncia que elas vivenciam na escola e
fora da escola. Esta foi a tematica mais recorrente em todas
as rodas de conversa com criancas de 8 a 12 anos de idade.
Naio constitui uma novidade a violéncia na escola, o que causa
estranhamento ¢ que essa violéncia seja praticada por criangas
cada vez malis jovens.

O conceito de violéncia escolar é multiplo e abrangente,
por envolver diversos fatores em sua dinamicidade. Depreendem-
-se das narrativas dessas criancas trés tipos de violéncia, classifi-
cados por Charlot (2002) como: violéncia na escola, violéncia a
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escola e violéncia da escola. Para Charlot (2002, p. 434, grifo do
autor), “A violéncia na escola ¢ aquela que se reproduz dentro
do espaco escolar, sem estar ligada a natureza e as atividades
da instituicao escolar”. Essa é também aquela que as criancas
contam para o Alien em suas narrativas. Cenas de brigas e desen-
tendimentos entre elas e entre amigos sdo as mais frequentes. O
que conta Max (8 anos de idade) é representativo desse tipo de
violéncia: Um menino do 4°. ano foi ao banheiro e arranjou uma
briga 1a. Deu um bofete no olho do menino, e 0 menino caiu,
ficou la. Ele era do 1°. ano. Na narrativa de Max, fica evidente
a agressao fisica do menino mais velho como meio de assegurar
a sua superioridade contra uma crian¢a mais jovem do que ele.
Esse relato de Max, na roda de conversa, nao se configura uma
narrativa isolada na escola pesquisada. Desde cedo, a relagao
entre agressor e vitima se estabelece como algo corriqueiro na
escola. O que causa estranhamento para Max é que a crianga
menor “ficou 12”7, supostamente, sem rea¢io e¢ sem SOCOLTO.
Abramovay e Rua (2002) afirmam que essa modalidade
de violéncia, tdo frequente na escola, abrange condutas brutais
que podem se iniciar como brincadeira e terminar em agressoes.
Os motivos das brigas sao de tal forma variados, imprevisiveis,

<«

ou mesmo injustificaveis, que sdo omitidos nas narrativas: “ele
foi no banheiro e arranjou uma briga 1a”. As a¢des se sucedem
como parte de um encadeamento que ja faz parte do enredo:
“foi ao banheiro”, “arranjou briga”, “deu um bofete”, “o menino
caiu e ficou 14”. Fica claro que esse tipo de agressiao acontece,
quase sempre, fora da sala de aula, na hora do intervalo.

As brigas ndo ocorrem apenas entre meninos, as meninas
também fazem uso da forga fisica ou ameagam as colegas para
demonstrar seu poder contra as mais “fracas”. Ana (9 anos de
idade) afirma o seguinte: Para comeco de histéria as meninas vie-
ram me falar que Helena tinha dito que iria me bater e eu, como
sou fraca, comecei a chorar. Ana deixa evidente o medo que sente
diante da situa¢ao de violéncia anunciada pelas amigas. O que
chama atenc¢io no seu relato é a forma como ela se reconhece
diante da sua reacdo: “como sou fraca, comecei a chorar”. Nao
querer, ou nio poder reagir usando de sua forca fisica contra a
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colega é supostamente interpretado por ela e pelo grupo como
sinal de “fraqueza”, e de sua imagem como “medrosa”.

Essa narrativa de Ana estava escrita no “Livro de inter-
cambio” da escola pesquisada, utilizado pela direcio da escola
como um modo de levar as criancas a registrarem situagoes de
conflitos. O registro era, portanto, feito pelos proprios alunos,
que deveriam escrever sobre sua participacdo em atos de vio-
léncia, ou de indisciplina, o que certamente os ajudava a tomar
consciéncia da razdo pela qual tinham se envolvido na histéria
que estavam narrando. Em nossa pesquisa a leitura dessas nar-
rativas escritas permitiu complementar o que diziam as criangas
sobre a violéncia nas rodas de conversa.

Para Abramovay e Rua (2002, p. 232), a primeira modalida-
de de violéncia contra a pessoa, em pesquisas realizadas por elas
para a UNESCO, consistia em ameacas: “promessas explicitas
de provocar danos ou de violar a integridade fisica ou moral,
a liberdade ou os bens de outrem”. As ameagas anunciam a
violéncia fisica, e isso gera entre as criangas um clima de ten-
sao cotidiana, provocando sentimentos de inseguranc¢a e medo.
Abramovay et al. (20006, p. 146) afirmam que o objetivo desse
tipo de ameaga é sempre o de “amedrontar, intimidar, criar uma
situacdo de insegurancga, sublinhar superioridade”.

Emergiu também das andlises das narrativas, o que Charlot
(2002, p. 434) chama de violéncia a escola “que esta ligada a
natureza e as atividades da instituicdo escolar”. Ou seja, s20 atos
praticados pelos alunos contra a escola. Abramovay, Avancini e
Oliveira (2002) afirmam que, na década de 1980, observou-se
um aumento consideravel de depredagdes, e pichacbes contra o
patrimoénio. E, atualmente, esse é um tipo de violéncia comum
contra a escola. Para esses autores (op. cit., p. 45), “é necessario
tentar desvendar as mensagens escondidas por tras desses atos de
violéncia contra o patrimonio das escolas”, pois esses atos podem
revelar, por parte do(a) aluna(a), tanto a necessidade de chamar a
atenc¢do para si, como traduzir sentimentos de revolta ou rebeldia.

Em suas narrativas, esse tipo de violéncia é geralmente
praticado por criancas maiores, mas sio as criangas menores que
contam as historias, como esta narrada por Heitor (8 anos de
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idade): Eles baguncam. Eles tinham quebrado essa janela aqui,
da prépria sala. Os meninos maiores quebram tudo.

O terceiro tipo de violéncia ¢ sem duvidas o mais sutil, mas
talvez um dos mais marcantes para as criangas. Trata-se, confor-
me Charlot (2002, p. 435), da “violéncia da escola: uma violéncia
institucional, simbdlica, que os préprios jovens suportam através
da maneira como a institui¢ao e seus agentes os tratam”. Esse tipo
de violéncia contra a crianca que se manifesta subrepticiamente
deriva das rela¢Ges de poder, e ndo necessita do uso da forga
para se propagar e provocar danos, dificilmente narrados durante
o processo de escolarizacdo. Eles reaparecem muitos anos mais
tarde, inclusive nas narrativas de professores como um ajustes de
contas contra a escola. F evidente que tal condicio de poder que
se atribui a institui¢do escolar vai progressivamente direcionando
o modo como as criangas se percebem, e elas vio construindo
representagdes de si como aluno(a)s dentro da institui¢do, em
funcao dos modos como se sentem tratadas por uma percep¢ao
adultocéntrica da escola, da crianca, de seus modos de ser e de
ver o mundo. E ndo é raro que essas criancas manifestem sua
rejeicdo a escola por se sentirem “injusticadas”.

A escola pode também apresentar-se como espaco de vio-
léncia simbolica, na medida em que suas regras e normas nao
derivam de negociagdes democraticas. A violéncia da escola
pode se manifestar, disfarcadamente, no que Barroso (2015)
concebe como saberes praticos que constituem a cultura escolar
e a cultura de escola, e que surgem nas narrativas das criancas
como condi¢do “para ser alguém na vida”. No contexto de vio-
léncia em que se encontram as criancgas da escola da periferia
pesquisada, essa condi¢ao ecoa mais como uma ameaga de nao
reconhecimento de si como “alguém na vida” do que como uma
promessa de um futuro melhor. Assim, em suas narrativas elas
insistem sobre a finalidade da escola e de estudar: Para apren-
der, e ser alguém na vida quando eu crescer. Para aprender, ¢
para ter um trabalho melhor quando for maior. Porque, senao,
quando eu crescer, nio vou ter um futuro. Para ndo ser burro!
Para estudar, crescer e ser alguém na vida (Lara e Clara, 9 anos
de idade; Léo e Bruno, 10 anos).
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Nas narrativas das criangas, esse tipo de violéncia ainda se
faz sentir quando se referem ao “bom comportamento”, pela
escolha da expressao “Tem que ...”. Elas dizem para o Alien,
que na escola: Tem que ficar quietinho no seu canto, ndo pode
baguncar. Nao ser mal educado. Ser um bom aluno. Vocé tem
que cuidar da sua escola. Tem que ficar atento na hora do re-
creio, vocé tem que ajudar a diretora. Na escola ndo pode brigar
porque sendo ninguém vai ser amigo (Gui e Heitor, 8 anos de
idade). Para Passeggi (2014, p. 145), “a crianca vai construindo
uma identidade de aluno mediante férmulas prontas, blocos de
palavras fornecidas pela cultura escolar, que fomentam a sua
acao no mundo”, como um dever, uma imposi¢do que escapa
ao seu entendimento.

No entanto, ¢ importante ressaltar que apesar de convi-
verem diariamente com a violéncia, seja ela na forma fisica ou
simbdlica, as criangas apontam caminhos para se pensar em
outra escola. Na mensagem de despedida do Alien, Rita (11
anos de idade) lhe diz como deve ser a escola em seu planeta:
Alien, na sua escola tem que ter muitos amigos e muitas criancas
pra brincar, ndo pode ter briga ¢ na sua rua nio pode ter bala,
nem bandido. Para essa criancga, a escola que ela deseja se opse
a escola que ela conhece e a realidade de uma comunidade que
sofre com o problema da violéncia urbana.

Os diferentes tipos de violéncia sofridos e/ou praticados na
escola e que ressurgem em todas as rodas de conversa nas nat-
rativas das criancas da periferia urbana permitem nos interrogar
acerca das condicoes da crianca no cotiando escolar. Podemos
aqui retomar a pergunta que fizemos a respeito da escola no
mundo rural. Como fazer para que as criangas possam contar
outra histéria sobre sua vida na escola que considere a sua in-
fancia como fase da vida que deve ser vivida em sua plenitude?

Consideracgoes finais

As analises evidenciam que as crianc¢as da zona rural en-
fatizam a importancia da escola como uma porta de entrada
indispensavel para mudancas de vida e lugar de convivéncia. As
criangas da escola da periferia urbana apontam mais esponta-
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neamente para as situagcdes de violéncia na escola. Se, por um
lado, tendem a banalizar a violéncia na escola e contra a escola,
por outro lado, cristalizam em suas narrativas a violéncia da
escola. As analises das narrativas produzidas nos dois contextos
de realizacido das rodas de conversa trazem resultados comuns
no que se refere a organizacido pedagdgica e a cultural escolar,
o que refor¢a o argumento de que a escola desenvolve praticas
pedagdgicas homogeneizadoras. Apesar disso, os contextos em
que a escola atua ddo um contorno peculiar as relacdes que as
criancas estabelecem com esse espaco institucional.

Observamos, por exemplo, que a referéncia ao tema da
violéncia, tdo presente nas narrativas das criangas da periferia
urbana, s6 aparece nas narrativas das criancas da zona rural
quando questionadas sobre a preferéncia entre morar na cidade
ou morar no sitio. A maioria das criancas expressa preferéncia
pelo sitio, e quando perguntadas por que ndo querem morar na
cidade, respondem: Deus me livre! O sitio é muito melbor, a gente pode
brincar, e tem mais seguranca. F mais sossegado. Ha os que dizem que
a cidade ¢ mais divertida que o sitio, mas, ld na cidade, matam muita
gente, ronbam, ¢ muito perigoso morar ld.

Nos dois cenarios da pesquisa, as criangas disseram que
estavam na escola para estudar, aprender, crescer e ser alguém
na vida, sendo um discurso comum tanto nas narrativas das
criangas da escola urbana, quanto no das criangas da escola ru-
ral. Para Passeggi, Abrahio e Delory-Momberger (2012, p. 12),
“|a crianca] justifica a sua ida a escola com o discurso herdado
. A cultura escolar
desconsidera todas as experiéncias extracurriculares que as
criangas trazem consigo e torna homogénea a ideia de estudar
numa perspectiva de futuro, anulando a ideia de infancia no
presente: “porque seniao quando eu crescer, N30 vou ter um

do projeto de si: ‘para ser alguém na vida

futuro”. Nessas afirmativas as criancas nio compreendem o
sentido da escola numa perspectiva presente, porém como um
meio de chegarem a um futuro prometido quando elas poderao
ser entdo reconhecidas como “alguém na vida”.

Essas narrativas da infancia nos ajudam a compreender o
sentido da escola para as criancas e as singularidades de cada
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contexto, o que nos leva a finalizar esta reflexdo pela mesma
pergunta: Como fazer para que as criangas possam contar outra
histéria sobre seu processo de escolariza¢do numa escola que
considere a sua infincia como fase da vida que precisa ser vivida
em sua plenitude?
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