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Motiviranost za ucenje anglescine in pomen neformalnih
oblik ucenja
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Povzetek:

Magistrsko delo obravnava motivacijo, ucenje in neformalne oblike ucenja. Z raziskavo
smo ugotavljali, kaksna je povezanost med motivacijo za ucenje anglescine pri pouku,
znanjem anglescine in neformalnimi oblikami ucenja angles¢ine na vzorcu slovenskih

osnovnoSolcev.

V raziskavi je sodelovalo 145 ucencev (62,8 % deklet) sedmega in osmega razreda s
treh osnovnih Sol v jugovzhodni Sloveniji. Podatki so bili zbrani s pomocjo anketnega
vprasalnika, s katerim smo preverili ucenceve zaklju¢ne ocene pri predmetu anglescina
kot tuji jezik v sol. I. 2016/17, ucencevo samooceno na podrocju anglescine, pogostost

neformalnega ucenja anglescine in motivacijo za ucenje anglescine pri pouku.

Z raziskavo smo ugotovili, da na vzorcu slovenskih osnovnosolcev obstajajo statisticno
pomembne povezave med motivacijo za ucenje anglesCine pri pouku, znanjem

anglescine in neformalnimi oblikami ucenja anglescine.

Ugotovitve raziskave imajo uporabno vrednost predvsem za podrocje poucevanja
anglescine, ki jo na nekaterih osnovnih Solah izvajajo kot obvezen predmet Ze od
prvega razreda osnovne Sole. AnglesCina ima status globalnega jezika in smo ji v
vsakdanjem Zivljenju pogosto izpostavljeni. Pridobljene raziskovalne ugotovitve so
lahko uciteljem angles¢ine v pomoc pri razumevanju ucencevih zunajsolskih dejavnosti,
ki potekajo v angles¢ini in se povezujejo z znanjem ter motivacijo pri anglescini.
Razumevanje teh povezav lahko pripomore k ustreznemu oblikovanju pouka

anglescine.



Motivation for learning English and the importance of

informal learning
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Abstract:

This master's thesis discusses motivation, learning and informal learning. A study was
done to examine the correlation between motivation for learning English in class,
knowledge of English and informal learning of English on a sample of Slovenian primary

school pupils.

The study included 145 pupils (62.8 % of whom were female) attending the seventh and
eighth grade in three primary schools in the south-eastern part of Slovenia. The data
were collected using a questionnaire, which examined the pupils' final grades in English
as a foreign language in school year 2016/17, the pupils' self-assessment of English, the
frequency of informal learning of English and the motivation for learning English in

class.

The study shows that there are statistically significant correlations between motivation
for learning English in class, the knowledge of English and informal learning of English

on a sample of Slovenian primary school pupils.

The findings of the study have a useful value; especially in learning and teaching
English as a foreign language, which in some Slovenian primary schools is being taught
as a compulsory subject from the first grade onwards. English is considered a global
language and we are often exposed to it in everyday life. The obtained findings can
help teachers of English to understand pupils' extracurricular activities that are
connected to knowledge and motivation in English. Understanding these connections

can aid in the adequate planning of English lessons.
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1 UVOD

Magistrsko delo obravnava motivacijo, ucenje in neformalne oblike ucenja, pri cemer

je poudarek na poucevanju anglesc¢ine kot tujega jezika.

V slovenskih osnovnih $olah (v nadaljevanju OS) je angle$¢ina najbolj razsirjen tuji jezik
(U€ni naért: Program osnovna $ola. Anglei¢ina, 2016). Se nikoli ni bilo jezika, ki bi se
Siril tako hitro kot anglescina, kar je razvoj medijev Se dodatno pospesil (Crystal, 2003).
Anglescino se ucenci ucijo v formalnem in neformalnem okolju, vendar Richards (2014)
poudarja pomen slednjega, saj nudi ve¢ moZnosti za uporabo jezika kot Solsko okolje. V
veliko raziskavah (npr. Alipour, Gorijan in Zafari, 2012; Lantz-Andersson, 2018; Nasab
in Motlagh, 2017; Ponniah, 2011; Sylvén in Sundqvist, 2012; Tsai, 2012) je ugotovljeno,
da udejstvovanje v zunajsolskih aktivnostih v angles¢ini prispeva k pridobivanju

jezikovnih vescin.

Ucenje tujega jezika je zahteven in dolgotrajen proces (Gardner, 2001), pri usvajanju
tujega jezika ima klju¢no vlogo motivacija (JuriSevi¢ in Pizorn, 2013). Ima namrec
mocan ucinek na znanje tujega jezika (Finegan, 2008; Richards, 2014) in je mocno

povezana z u¢nim uspehom (Cok, Skela, Kogoj in Razdeviek-Pucko, 1999).

V empiricnem delu bodo predstavljeni rezultati raziskave, ki na vzorcu slovenskih
osnovnosolcev ugotavlja njihovo stopnjo motiviranosti za ucenje anglescine, njihovo
znanje angleséine in v kolikSni meri se udejstvujejo v posameznih neformalnih oblikah
ucenja anglesc¢ine. Nadalje so predstavljene ugotovitve povezav med spremenljivkami:
motivacija za ucenje angles¢ine, znanje angles¢ine in neformalne oblike ucenja

anglescine.

Anglescini so ucenci pogosto izpostavljeni in prihajajo z njo v stik tako v Soli kot zunaj

nje, zato je neformalnim oblikam uéenja angles¢ine v pri¢ujoCem magistrskem delu



namenjene veliko pozornosti. Obravnavano podroéje in ugotovitve raziskave so

koristni predvsem za ucitelje, ki poucujejo anglescino.



2 TEORETICNI DEL

V teoreticnem delu bomo opredelili pojem motivacija in opisali razlicne vrste
motivacije, pri ¢emer bomo izpostavili notranjo in zunanjo motivacijo ter ucno
motivacijo. V nadaljevanju bomo obravnavali motivacijo za uéenje tujega jezika v OS, v
okviru katere bomo predstavili integrativno in instrumentalno motivacijo za ucenje
tujega jezika. Opredelili bomo pojem ucenje ter ve¢jo pozornost namenili znacilnostim
formalnega in neformalnega ucenja tujega jezika, pri ¢emer se bomo osredotocili na
neformalne oblike uéenja tujega jezika. Podrobneje bomo opisali oblike neformalnega
ucenja tujega jezika, ki jih bomo vkljucili v naso raziskavo — branje angleskih knjig in/ali
revij, gledanje vsebin v anglescini na televiziji (npr. filmov, serij in nanizank ter drugih
oddaj), uporabo angleS¢ine pri igranju racunalniskih igric, poslusanje glasbe v
anglescini, uporabo anglescine v avtenti¢nih situacijah (npr. na potovanju v tujino, ob
sre¢anju s tuje govorecimi posamezniki, ob udelezbi angleskega tabora), uporabo
angleS€ine na socialnih omrezjih (npr. na Snapchatu, Facebooku, Instagramu,
Twitterju) —, in navedli prednosti vklju¢evanja neformalnih oblik uéenja tujega jezika v
pouk v OS. Predstavili bomo poloZaj angles¢ine v svetu in v Sloveniji, bolj natan¢no
bomo predstavili angle$¢ino v slovenskih OS ter razloZili sistem poudevanja tujih
jezikov. Vidik motivacije, ucenja in neformalnih oblik uéenja je za naSo raziskavo
pomemben, saj bomo raziskovali motiviranost osnovnosolskih uéencev za ucenje

anglesCine kot tujega jezika pri pouku in pomen neformalnih oblik u¢enja anglescine.

2.1 Motivacija

V tem poglaviju bomo opredelili pojem motivacija, predstavili bomo notranjo in
zunanjo motivacijo ter uc¢no motivacijo. V nadaljevanju se bomo osredotodili na

motivacijo za ucenje tujega jezika v OS, pri ¢emer bomo izpostavili integrativno in



instrumentalno motivacijo za u€enje tujega jezika. Razumevanje motivacije, predvsem
motivacije za ucenje tujega jezika, je za naSo raziskavo potrebno, saj bomo raziskovali

motiviranost osnovnosolskih uéencev za ucenje tujega jezika.

V slovenskem pravopisu zasledimo definicijo motivacije: motivacija -e Z, pojm. (3) ~
ravnanja gibalo; ~ ucenja, za uclenje spodbuda, navdusenje; ~ sodbe utemeljitev,

obrazloZitev (Toporisi¢, 2007, str. 885).

Pomembno je razlikovati med znanstvenim in lai¢nim pojmovanjem motivacije. Laik ne
posvecta pozornosti iskanju vzrokov za neko vedenje, medtem ko lahko psihologija na
podlagi znanstvenega znanja o clovekovi motivaciji veliko bolje predvidi njegovo
obnasanje. lzraza vedenje in obnaSanje sta strokovni sopomenki (Kobal Grum in

Musek, 2009).

Motivacijo najsirSe opredelimo kot psiholoski proces in vkljuCuje vse dejavnike, ki
vedenje ljudi spodbujajo ali usmerjajo. Spodbujajo ga silnice, kot so potrebe, nagoni in
motivi, usmerjeno pa je k razli¢nim ciljem, kot so ciljni objekti, vrednote, ideali (Musek

in Pecjak, 1997).

Podobno opredelitev motivacije navajata Kobal Grum in Musek (2009), in sicer pravita,
da se motivacija navezuje na usmerjeno vedenje. Potrebno si je zastavljati vprasanja o
vplivih na neko obnasanje, vzrokih zanj, zakaj ali ¢emu se nekdo obnasa tako, kot se,
kaj je cilj tega vedenja, ali obstajajo razlike v vedenju glede na situacijo in stopnjo
razvoja. Ryan in Deci (2002); v: Guay in sodelavci (2010) opredeljujeta motivacijo kot

vedenje, ki temelji na razlogih.

Motivacija pojasnjuje, zakaj ljudje razmisljamo in se vedemo tako, kot se. Koncept
motivacije lahko prikazemo na tipiénem primeru prizadevanja za dosezek, kot je ucenje
za izpit. Ce ga obravnavamo kot ¢asovno sosledje, je vloga motivacije, da vedenje
sprozi, ga vzdrzuje, usmerja in zakljué¢i (Graham in Weiner, 1996). Na podrocju

motivacije psihologija preucuje:

- posameznikovo izbiro vedenja (kaj posameznik pocne),

- latenco vedenja (koliko ¢asa potrebuje posameznik, da pri¢ne z aktivnostjo),



- intenzivnost vedenja (kako mocno se posameznik trudi z aktivnostjo),
- vztrajnost vedenja (kako dolgo je posameznik pripravljen ostati v aktivnosti),
- spoznavne in Custvene odzive, ki spremljajo vedenje (kaj posameznik misli in

Cuti med izvajanjem aktivnosti) (prav tam).

Motivirana oseba ima zagon in navdih, da izvr$i neko dejanje in pri tem svojo energijo
usmerja v izpolnitev cilja (Ryan in Deci, 2000a). Gardner (2001) dodaja, da je motivacija
gonilna sila v katerikoli situaciji. Motiviran posameznik ima kratkoro¢ne in dolgorocne

cilie; ko je uspesen, obcuti zadovoljstvo, ob neuspehu pa nezadovoljstvo.

Motivacijo sestavljajo tri prvine, in sicer potreba, dejavnost in cilj. Motivacijsko vedenje
sproZi potreba, zaradi katere se je organizem znaSel v neravnovesju. Potrebi sledi
motivacijska dejavnost, s katero uresni¢imo svoj cilj in tako zadovoljimo potrebo. Ko
zaCutimo npr. lakoto, jemo. V tem primeru je na$ cilj hrana (Kobal Grum in Musek,

2009).

2.1.1 Notranja motivacija

O notranji motivaciji govorimo takrat, ko neko aktivnost izvajamo zaradi nje same,
spodbuda za izvajanje le-te pa izhaja iz nas (Marenti¢ PozZarnik, 2000). Z drugimi
besedami, notranja motivacija je opredeljena kot izvajanje aktivnosti zaradi pozitivhe

izkusnje in zadovoljstva, ki ga le-ta nudi (Ryan in Deci, 2000a).

Notranjim motivacijskim spodbudam re¢emo tudi neposredne, saj izvirajo iz uéenca in
tako neposredno vplivajo na motivacijski proces. Ob ustreznih spodbudah iz okolice se
ustvari pozitivna samopodoba, ki pomembno vpliva na pozitivho notranjo motivacijo

(Cok in sodelavci).

Kobal Grum in Musek (2009) navajata kot notranje vzroke za motivacijo fizioloske

procese, potrebe, ideje, cilje, nagone itd.

Posameznik je po naravi nagnjen k temu, da je radoveden, notranje motiviran in si

prizadeva k osebni rasti. Tezi k ucenju, urjenju in uporabi naucenih znanj in vescin.



Notranje motivirana oseba ima potrebo po izkazovanju svojih sposobnosti in
samostojnosti. Notranja motivacija je morda edini psiholoski pojav, ki v tolikSni meri

izraza pozitivne zmoznosti ¢loveske narave (Ryan in Deci, 2000b).

Podobno razlago notranje motivacije podaja avtorica Marenti¢ Pozarnik (2000):
aktivnost vr§imo z namenom razvijati, izpopolnjevati spretnosti, se nauciti in doumeti
nekaj novega. Ze sam proces, ki posamezniku nudi zadovoljstvo, je bolj pomemben od
koncnega izida. Ta vrsta u€ne motivacije vztraja tudi ob prenehanju delovanja zunanje

spodbude.

Motiv radovednosti se pojavi ob nepricakovanih, neobi¢ajnih dogodkih in ob stiku s
problemskimi situacijami, zlasti z realisticnimi. Zraven radovednosti in interesa vplivajo
na notranjo motivacijo Se vrednote, in sicer kako ucenec vrednoti svojo nalogo oz.
znanje in izobrazbo nasploh. Visje, kot jih vrednoti, bolj je motiviran za ucenje (prav

tam).

Musek in Pecjak (1997) dodajata, da nase vedenje usmerja veliko motivov: nagoni,
Zelje, interesi. Potrebe in vrednote pa so pomembne predvsem zato, ker je njihova

zadovoljitev nujna za Zivljenjski obstoj ter osebnostni in dusevni razvoj.

Kot pomemben vir notranje motivacije velja omeniti jasno zastavljene (ucne) cilje, ki
imajo Se toliko veéjo tezo, kadar si jih uéenec zastavi sam. Sprasevati se mora o tem,
zakaj je neko vprasanje zanj pomembno ter ali se sklada z njegovimi interesi in Zeljami
za prihodnost. V tistem, kar se uéi, mora prepoznati osebni smisel. Tako zastavljeni cilji

krepijo notranjo u¢no motivacijo (Marenti¢ Pozarnik, 2000).

2.1.2 Zunanja motivacija

V primeru zunanje motivacije se ucimo le zaradi doseganja rezultatov, ki niso v
povezavi s samo aktivnostjo. Do ucenja pride zaradi zunanjih posledic: da bi se ognili

negativnim ali dosegli pozitivne (Marenti¢ Pozarnik, 2000).



Podobno opredeljujeta zunanjo motivacijo tudi Ryan in Deci (2000a), in sicer kot

konstrukt, pri katerem se aktivnost izvaja zaradi rezultatov, lo¢enih od same aktivnosti.

Cetudi je notranja motivacija zelo pomembna, vecino aktivnosti ne izvajamo notranje
motivirani. To gre pripisati naras¢ajoim potrebam iz okolja, ki od posameznika
zahtevajo vse vec odgovornosti in ne puscajo veliko svobode za aktivnosti, za katere je
notranje motiviran. Pri u€encih postaja stopnja notranje motivacije z vsakim visjim
razredom nizja (prav tam), kar so raziskovalci potrdili tudi za podrocje motivacije za
ucenje angleséine kot tujega jezika (npr. Ghenghesh, 2010; Tapia Celi, Guerrero

Aguilar, Valle Navarro in Astudillo Calderén, 2017).

Zunanja motivacija najveckrat ni trajna, saj u¢enec aktivnost prekine, ko izgine zunaniji
vir spodbude (Marenti¢ Pozarnik, 2000). Zunanjim motivacijskim spodbudam re¢emo
tudi posredne, saj prihajajo od zunaj, in sicer z namenom spodbuditi motivacijski
proces. Posredne motivacijske spodbude so lahko negativne ali pozitivhe, odvisno od
¢ustev, ki jih doZivlja prejemnik spodbude. Ce so ¢ustva pozitivna (npr. veselje,
zadovoljstvo), so spodbude pozitivne; ¢e so Custva negativna (npr. strah, razocaranje,

tesnoba), so negativne tudi spodbude (Cok in sodelavci, 1999).

Kot zunanje vzroke motivacije navajata Kobal Grum in Musek (2009) spodbude,
draZljaje, obcutke prisile, kulturno in socialno okolje itd. Cok in sodelavci (1999)
dodajajo, da pride do zunanje motivacije ob delovanju spodbud iz okolja, tj. starsev,

uciteljev, vrstnikov (Marenti¢ Pozarnik, 2000).

Vpliv starSev na razvoj otrokove motivacije se kaze v nacinu spodbujanja, postavljanja
ciliev in odzivanja na njegove dosezke. Pomembno je, da starSi otroka sprejemajo
takSnega, kot je, mu izkazujejo zaupanje, ljubezen, podporo in mu nudijo pomo¢

(Marentic Pozarnik, 2000).

Pomemben dejavnik u¢ne motivacije so tudi vrstniski oziroma socialni odnosi. Na u¢no
motivacijo vplivata predvsem klima v razredu in narava medosebnih odnosov, ki so
lahko: individualisti¢ni (vsak ucenec dela zase, zato je malo medsebojnih povezav),
tekmovalni (uenci se primerjajo med seboj, malo je medsebojne pomoci) ali

sodelovalni (skupni napor ucencev za dosego cilja). V slednjem primeru se kazejo



ugodni vplivi na uéno motivacijo, tako pri u¢no bolj uspesSnih kot pri u¢no manj

uspesnih (prav tam).

Pri krepitvi notranje u¢ne motivacije ima veliko vlogo ucitelj. Z lastnim pozitivnim
odnosom in izkazovanjem zanimanja za ucno snov spodbuja razvoj interesa pri
ucencih. Pomembno je, da imajo ucenci moZnost izrazati lastna mnenja, zamisli,
predloge in postavljati vprasanja o obravnavani temi. Ne nazadnje je pomembno tudi,
da ucitelj podaja kakovostne povratne informacije ter motivacijo krepi z ustreznimi
grajami in pohvalami. Slednja naj bo osredotoéena na uéencéev napredek in trud, graja
pa na konkretne napake in konkretna vedenja. Graja naj ne bo usmerjena na ucenceve

osebnostne lastnosti 0z. na u€enca kot takega (prav tam).

Tezci, Sezer, Gurgan in Aktan (2015) so v svoji raziskavi ugotavljali podobno - ali
obstaja povezava med motivacijo za ucenje in zaznavanjem podpore, ki jo udelezenci
dobijo iz okolja, tj. podpore druzine, prijateljev in drugih pomembnih ljudi. V raziskavi
je sodelovalo 716 Studentov, starih med 20 in 35 let. S pomoc¢jo samoocenjevalnih
vprasalnikov so izmerili stopnjo zaznavanja podpore iz okolja in Studentovo stopnjo
ucne motivacije. Rezultati raziskave so pokazali, da udeleZenci dojemajo kot najbolj
pomemben vir podpore podporo druZine, ki ji sledita podpora prijateljev in podpora
drugih pomembnih ljudi, s tem da ima podpora slednjih manjsi doprinos k motivaciji za

ucenje.

Wadho, Memon in Memon (2016) so raziskali vlogo starSev in uditeljev anglescine pri
motivaciji za ucenje angleséine kot tujega jezika na vzorcu 200 udelezencev, starih 17
in 18 let, in potrdili, da imajo starsi in ucitelji anglescine velik uc¢inek na motivacijo
ucencev za ucenje anglescine. Pozitiven odnos uciteljev angles¢ine do ucencev se je
pozitivno povezoval z u¢no motivacijo pri uéenju angleséine, pomanjkanje povratnih
informacij s strani uciteljev anglesCine pa je u¢no motivacijo zniZzevalo. Rezultati
raziskave so Se pokazali, da so udelezenci dodatno motivirani za u€enje angleséine, ¢e

ucitelji anglescine in starsi vzpostavljajo pozitivna stalis¢a do tega jezika.

Vlogo podpore iz socialnega okolja na integrativno in instrumentalno motivacijo pri

ucenju angleséine sta preucevala Vatankhah in Tanbakooei (2014). V raziskavi je



sodelovalo 60 ucencev in dijakov, starih med 12 in 16 let, ki se ucijo angles¢ino kot tuji
jezik. UdeleZenci so izpolnili vprasalnik, s katerim so raziskovalci izmerili u¢inek socialne
podpore starSev, uciteljev angleséine ter bratov in sester na motivacijo za ucenje
anglescine. Uporabljen je bil tudi delno strukturirani intervju s 15 naklju¢no izbranimi
udeleZenci ter z ucitelji angleSCine. Rezultati raziskave so pokazali pomemben ucinek
socialne podpore s strani starSev in uciteljev angles¢ine na motivacijo za ucenje
angles¢ine, medtem ko se ti ucinki na podrocju socialne podpore bratov in sester na

integrativno in instrumentalno motivacijo niso pokazali kot statisticno pomembni.

2.1.3 Ucna motivacija

Vrste motivacij so lahko razlicne; v ospredju nasSega zanimanja je predvsem ucna
motivacija, ki zdruzuje vse, kar ucenje spodbuja, usmerja, mu daje jakost, trajanje in

kvaliteto (Marentic¢ Pozarnik, 2000).

Ucenje in motivacija sta zelo povezana, saj je slednja ena vitalnih komponent ucenja
(Jurisevi¢, 2006). Kadar je u¢enec motiviran, je zmozen priceti z u¢enjem, biti v procesu
ucenja aktiven ter pri njem vztrajati do zaklju¢ka uéne naloge oz. realizacije u¢nega cilja
(JuriSevi¢, 2012). Tudi avtorica Marenti¢ PoZarnik (2000) navaja, da je za ucinkovito
ucenje potrebna motivacija. Pri tem je pomembna predvsem ucenceva sposobnost
osredotoditi se na zastavljen cilj in vlagati energijo v njegovo uresnicitev. Cok in
sodelavci (1999) navajajo, da je motivacija mo¢no povezana z u¢nim uspehom. Zelo

motiviran ucenec je lahko uéno uspesen ne glede na u¢ne okolis¢ine.

Pri pojasnjevanju odnosa med motivacijo in u¢enjem je potrebno razumeti razliko med
motivacijskim procesom in motivacijskimi spodbudami. Motivacijski proces se odvija v
uceCem in je posledica motivacijskih spodbud, ki jih velikokrat povzrodi uditelj. Z njimi
skusa pritegniti pozornost ucencev. To so t. i. zunanje spodbude in sproZijo zunanjo
motivacijo. Lahko pa spodbude izhajajo iz uéeCega in v tem primeru govorimo o

notranjih spodbudah. Notranje spodbude sproZijo notranjo motivacijo (prav tam).



Na podlagi zgoraj navedenega locijo avtorji (npr. Cok in sodelavci, 1999) dve vrsti u¢ne
motivacije — notranjo in zunanjo. Ista aktivnost je lahko preplet, medsebojni vpliv in
dopolnjevanje obeh vrst uéne motivacije. Zato notranja in zunanja motivacija ne smeta
biti obravnavani kot popolni nasprotji, temvec¢ kot dva pola, ki se dopolnjujeta

(Marentic Pozarnik, 2000).

2.1.4 Motivacija za uéenje tujega jezika v OS

V danasnjem casu je veliko ve¢ zanimanja za motivacijo za u€enje tujega jezika kot v
preteklosti, ko je veljalo prepri¢anje, da potrebuje posameznik za u€enje tujega jezika
sploSne spoznavne sposobnosti in jezikovne zmoZnosti. Ostale komponente, kot so

motivacija, tesnoba in stali$¢a, niso bili pomembni (Gardner, 2001).

Gardner (2001) opisuje ucenje tujega jezika kot zahteven in dolgotrajen proces.
Motivacijo za u€enje tujega jezika opredeljuje kot posameznikov trud in prizadevanje
za ucenje tujega jezika zaradi Zelje po ucenju in zadovoljstva pri njem (Gardner, 1985a).
Avtorici Jurisevic in Pizorn (2013) ugotavljata, da je klju¢ni dejavnik pri ucenju tujega
jezika motivacija, saj doloc¢a celoten ucni proces in ima posreden ucinek na kakovost

znanja tujega jezika.

Cok in sodelavci (1999) ugotavljajo, da je ucinkovitost uéenja tujega jezika mocno
povezana z motivacijo. Do zadovoljitve potrebe in Zelje po znanju tujega jezika prihaja
predvsem pri pouku, vendar se v Soli nastala motivacija za ucdenje tujega jezika
s¢asoma prenese tudi v kontekst izven Sole, ko se ucenec sreCuje z jezikom v raznih
situacijah (ob gledanju televizijskih in poslusanju radijskih vsebin, posnemanju
vzornikov itd.). Vsekakor je za uspesno ucenje tujega jezika potrebno, da okolje, v

katerem ucenec Zivi, nudi ¢im ve¢ moZznosti za uporabo tega jezika.

Gardner v svojem socio-edukacijskem modelu opisuje, da je pri proucevanju motivacije
za ucenje tujega jezika potrebno upostevati tri perspektive, in sicer: perspektivo
ucenca, perspektivo ucitelja ter perspektivo raziskovalca. Velikokrat se njihove

perspektive razlikujejo v tem, kar jih motivira (Gardner, 2001).
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Vecdina ucencev se tujega jezika uci zato, ker je tuji jezik del obveznega Solskega
programa. Ob pri¢etku ucenja so motivirani z mislijo, da bodo v kratkem zmozZni
govoriti ta jezik, obenem pa se ne zavedajo vseh zahtev, ki jih na tej poti ¢akajo. Zato

zaCetna navdusenost nad uc¢enjem novega jezika obic¢ajno ne traja dolgo (prav tam).

Cilj uciteljev tujega jezika je u¢ence nauciti komunikacije v tujem jeziku. Da bi dosegli ta
cilj, morajo imeti veliko znanja in spretnosti na podrocju tujega jezika. Pri ucitelju so
pomembne tudi osebnostne znacilnosti, izkusnje, njegove sposobnosti posredovanja
znanja ucencem in stopnja spodbujanja k u¢enju ter uporabi znanja. Obenem si morajo
ucitelji prizadevati, da so ucenci pri uporabi tujega jezika pozorni na slovni¢ne
zakonitosti. Za slednje sta potrebna uéencev in uciteljev ¢as in trud; to sta poglavitna

dejavnika v procesu ucenja jezika, ki je zelo zahteven (prav tam).

Raziskovalec mora dobro razumeti proces pridobivanja znanja tujega jezika, Ce Zeli
razviti nacine za preverjanje hipotez o uclenju jezika. Razumevanje procesa
pridobivanja znanja tujega jezika mu omogoca postavitev objektivnega in izvedljivega

modela za preverjanje postavljenih hipotez (prav tam).

Gardner (2001) v svojem modelu navaja Stiri kategorije dejavnikov usvajanja tujega
jezika. Prvi je zunanje okolje, ki ga opredeljuje kot socialno-kulturno okolje, tj. okolje, v
katerem posameznik Zivi, druzinsko okolje in motivacijske spodbude. Drugi dejavniki so
individualne razlike med ucenci, h katerim spadajo integrativnost, sposobnosti in
staliS¢a do ucne situacije. Tretji dejavnik je kontekst pridobivanja tujega jezika, ki je
lahko formalni ali neformalni. Zadnji dejavnik predstavljajo dosezki pri ucenju tujega

jezika, ki so lahko jezikovni ali nejezikovni.

Gardner (2001) v omenjenem modelu opisuje tri elemente, ki so potrebni za motivacijo
za ucenje tujega jezika in na podlagi katerih lahko razlikujemo med ucenci, ki so bolj oz.
manj motivirani. Pri motiviranem ucencu so zastopani vsi trije elementi — trud, Zelja in
pozitivnha ¢ustva —, vendar ne nujno v enaki meri. Vsak element posamic¢no ni dovolj za
presojo o motiviranosti ucenca, saj se nekdo lahko trudi, éetudi nima mocne Zelje po

uspehu.
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Motiviran posameznik izkazuje pri ucenju trud, kar pomeni, da je vztrajen in dosleden.
To izkazuje z rednim delanjem domacih nalog, iskanjem priloZznosti, da bi se naucil Se
vel, z opravljanjem dodatnega dela itd. Drugi element je uéenceva Zelja za dosego cilja.
Ucenec si Zeli uspeha in si zanj prizadeva. Tretji so pozitivha Custva, kar se kaze v

uc¢encevem uZivanju v ucenju jezika, ki mu predstavlja zabavo, izziv (prav tam).

Finegan (2008) navaja, da ima motivacija mocan ucinek na obvladovanje tujega jezika.
Tujih jezikov se tako ucimo zaradi razlicnih motivov, ki jih lahko uvrstimo med
instrumentalne ali integrativne. Gardner (2001) navaja instrumentalno in integrativno

motivacijo pri u¢enju tujega jezika.

2.1.4.1 Integrativha motivacija

Pri integrativni motivaciji ima ucenec Zeljo po ucenju, pozitivno opredeljuje uc¢no
situacijo in se je pripravljen identificirati s tuje govoreco skupnostjo. Integrativna
motivacija odraZa pristno zanimanje posameznika za ucenje tujega jezika, ker si Zeli biti

blize drugi jezikovni skupnosti (Gardner, 2001).

Finegan (2008) dodaja, da integrativha motivacija spodbuja posameznika k ucenju
tujega jezika, da bi se ¢imbolj integriral v skupnost in postal njen ¢lan. Integrativna
motivacija je osnova za doseganje uspehov pri ucenju tujega jezika in uspesno

usvajanje avtohtone izgovarjave.

Ugotovitve raziskave, ki sta jo izvedla Gardner in MacIntyre (1991), kaZejo, da se
individualne razlike v integrativni motivaciji povezujejo z dosezki pri ucenju tujega
jezika in z vloZzenim trudom v uéenje. Integrativna motivacija lajSa pridobivanje tujega
jezika in temelji na pozitivnih stalis¢ih do drugih etni¢nih skupnosti oz. drugih skupnosti
v sploSnem. Avtorja dodajata, da ima integrativna motivacija neprekinjen ucinek na

ucenje in rabo jezika.

Integrativha motivacija odraza preplet integrativnosti, staliS¢ do ucne situacije,

motivacije in tesnobe pri ucenju tujega jezika. Zastopanost elementov se med
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posamezniki lahko razlikuje, vendar je konéna vsota vseh Stirih tista, ki odraza stopnjo

motivacije (Gardner, 2012).

Nizka raven integrativnosti nakazuje na pomanjkanje interesa za ucenje tujega jezika in
Zelje po poznavanju ter Custveni identifikaciji s tujo jezikovno kulturo, medtem ko
visoka raven integrativnosti nakazuje na znaten interes za ucenje tujega jezika in Zeljo
po poznavanju ter Custveni identifikaciji s tujo jezikovno kulturo. Pripravljenost
posameznika, da se odpre drugi kulturi, je torej pomembna komponenta (Gardner,

2001).

Obstajajo razli¢ne delitve motivacije na vrste motivacij. Pogosta delitev motivacije je na
instrumentalno in integrativno, druga klasifikacija pa motivacijo deli na zunanjo in
notranjo motivacijo. Na podlagi obeh delitev motivacije in zgoraj opisanih znacilnosti
integrativne motivacije lahko sklepamo, da je zunanja motivacija povezana z
instrumentalno motivacijo, notranja pa z integrativno motivacijo (Soureshjani in

Naseri, 2011).

Soureshjani in Naseri (2011) sta z raziskavo ugotavljala, ali obstaja povezanost med
instrumentalno, integrativno, zunanjo in notranjo motivacijo ter znanjem angleskega
besedisca. V raziskavi je sodelovalo 360 udelezencev s povpreéno starostjo 20 let, ki se
angles¢ino ucijo kot tuji jezik. Podatki so bili pridobljeni s testom, ki je meril njihovo
znanje anglesSkega besedisca. Izpolnili so tudi vprasalnik o razlogih za ucenje besedisca,
povezanih z notranjimi in zunanjimi viri motivacije. Drugi vprasalnik pa je spraseval o
razlogih za ucenje besedi$¢a, povezanih z integrativno in instrumentalno motivacijo za
ucenje angleskega jezika. Ugotovitve raziskave so pokazale, da med motivacijo za
ucenje angleSkega besedis¢a in znanjem tega besedi$¢a obstaja pozitivna, vendar Sibka
povezanost. Obenem so rezultati potrdili obstoj pomembnih razlik med instrumentalno
in notranjo motivacijo; med ostalimi vrstami motivacije pa v povezanosti ni

pomembnih razlik.

Povezanost med notranjo in zunanjo motivacijo ter integrativho usmerjenostjo so
preucevali Noels, Clément in Pelletier (2001). V raziskavi je sodelovalo 59 udeleZencev,

starih med 18 in 47 let, ki se ucijo angles¢ino kot tuji jezik. Izpolnili so vprasalnik o
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njihovih razlogih za ucdenje angles¢ine, dojemanju avtonomnosti pri tem ucenju,
dojemanju zmozZnosti za angleski jezik, vlozenem trudu pri ucenju anglescine,
vztrajnosti pri tem ucenju in dosezkih pri pouku tega jezika. Rezultati raziskave so
pokazali visoko pozitivho povezanost med integrativno in notranjo usmerjenostjo.

Povedano drugace, integrativna usmerjenost je najbolj podobna notranji usmerjenosti.

2.1.4.2 Instrumentalna motivacija

V primeru instrumentalne motivacije sluzi znanje tujega jezika kot sredstvo za dosego
drugih ciljev, npr. branja in razumevanja znanstvenih del ali vodenja posla. Za
realizacijo taksnih ciljev je potrebno zanemarljivo malo vklju¢evanja s strani ucecega v

skupnost, ki uporablja ciljni tuji jezik (Finegan, 2008).

Povod za ucenje tujega jezika so torej prakti¢ni razlogi, kot so pridobivanje ugleda,
moci, Sirjenje poklicnih in poslovnih priloZznosti ali u¢enje za oceno (Saville-Troike,

2006).

Avtorici JuriSevi¢ in Pizorn (2013) ugotavljata, da ucenci prvega vzgojno-
izobrazevalnega obdobja (v nadaljevanju VIO) navajajo pri uéenju tujega jezika cilje, ki
nakazujejo na njihovo razumevanje pomena in uporabnosti uéenja tujega jezika.
Obvladovanje tujega jezika dojemajo kot doprinos h kognitivnemu, socialnemu in

custvenemu razvoju.

Gardner in Maclntyre (1991) porocata, da je instrumentalna motivacija vezana na
specifi¢en cilj, zato ima taka motivacija obi¢ajno ucinek do realizacije zastavljenega

cilja. Dokler cilj ni dosezZen, se nadaljuje tudi ucinek instrumentalne motivacije.

2.2 Ucenje

V zacetku bomo opredelili pojem ucenje in predstavili uenje v kontekstu ucenja tujega
jezika. Razlozili bomo razlike med formalnim in neformalnim ucenjem tujega jezika in v

nadaljevanju podrobneje predstavili neformalne oblike ucdenja tujega jezika. Vel
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pozornosti bomo namenili oblikam neformalnega ucdenja tujega jezika, ki jih bomo
vklju€ili v naso raziskavo. Na koncu bomo predstavili Se prednosti vkljuevanja
neformalnih oblik u¢enja angle$¢ine v pouk v OS. Komponenta uéenja je pomembna za
naso raziskavo, predvsem vidik neformalnega ucenja tujega jezika, saj bomo raziskovali

pomen neformalnih oblik uéenja tujega jezika pri u¢encih v OS.

Ucenje predstavlja individualno pridobivanje ali spreminjanje informacij, znanja,
razumevanja, stalis¢, vrednot, spretnosti, zmozZnosti ali vedenja zaradi izkusenj, vaje,

ucenja. Uc¢na izkudnja ima elemente trajnosti in neprekinjenosti (UNESCO, 2011).

Podobno opredelita ucenje Musek in Pecjak (1997), in sicer kot aktivnost, ki se
spreminja zaradi izkuSenj. U¢enje vklju€uje tudi Custva, staliS€a in zanimanja. Avtorica
Marenti¢ Pozarnik (2000) navaja, da prihaja do ucenja ob stiku ¢loveka z njegovim

fizikalnim in socialnim okoljem.

Osebna pojmovanja ucenja so vecinoma vezana na Solo in u¢enje ob knjigah. Prav tako
ga pogosto povezujemo z neprijetnimi Custvi, kot so napor, strah, dolgéas (Marentic
Pozarnik, 2000). Avtorica navaja ugotovitve raziskave (Steh Kure, 1998; v: Marenti¢
Pozarnik, 2000), ki je med ljubljanskimi dijaki preuéevala asociacije na pojem ucenje.
Ugotovitve kaZejo, da ima skoraj polovica udeleZencev negativne asociacije na ta

pojem (Marenti¢ Pozarnik, 2000).

U&enje velikokrat pojmujemo kot proces zapomnitve informacij. Ce takino dojemanje
ucenja prenesemo v kontekst Solskega izobrazevanja, govorimo o pouku kot
transmisiji. Za transmisijski pouk je znacilna nizka aktivnost ucencev, saj zgolj kopicijo
znanje. Pri takSnem ucenju je nizka tudi motivacija ucencev, pridobljeno znanje pa je
kratkotrajno. Uéenci razvijejo odpor do Sole in uéenja, saj jim znanje pri pouku ni bilo
posredovano na konkretni ravni in ni temeljilo na njihovih predhodnih izkusnjah. O
aktivnem ucenju pa govorimo, kadar so ucenci pri ucenju v celoti aktivni (miselno in
Custveno): iS¢ejo, razmisljajo, razpravljajo, preizkusajo domneve in se lahko
poistovetijo s problemom. Cilj takega uéenja je preoblikovanje sebe kot individuuma in

pojmovanj o svetu (prav tam).
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Ucenje tujega jezika se zelo razlikuje od ucenja drugih Solskih predmetov, saj mora
ucenec izrazati govorne zmoznosti, paziti na slovni¢no strukturo in vedenjske vzorce, ki
mu niso domaci oz. se razlikujejo od kulture, v kateri odras¢a. Z drugimi besedami,
ucenec se uci jezika in kulture, ki mu je tuja, in da bi jezik ¢imbolj usvojil, se mora

truditi, da privzame vsaj del tuje jezikovne identitete (Gardner, 2001).

Krashen (2013) navaja dva zelo razli¢na nacina pri razvijanju tujejezi¢nih zmoznosti, pri
c¢emer lahko tuji jezik pridobivamo ali pa se ga u¢imo. Uéenje tujega jezika je zavesten
proces, torej se ga zavedamo in vanj vlagamo trud. Uenje tujega jezika se odvija v Soli
pri pouku, ko se u€enci ucijo jezikovnih pravil in slovnice. Ko u¢enec naredi napako in
ga ucitelj popravi, naj bi u¢enec spremenil svojo zavestno (napacno) razlicico pravila.
Uciteljevi popravki predstavljajo pomemben dejavnik ucenja. Cilj jezikovnega pouka je,
da ucenci pridejo do tocke, ko za¢enjajo razumeti vsaj nekaj avtenti¢nega, Zivljenjskega
vlozka. Ko doseZejo to tocko, lahko samostojno nadaljujejo z izboljSevanjem svojih

jezikovnih zmoZnosti.

Pridobivanje znanja tujega jezika v nasprotju z ucenjem tujega jezika poteka
nezavedno. Ob gledanju filma ali branju knjige se ne zavedamo, da hkrati pridobivamo
tuji jezik. Tudi po tem, ko smo pridobili znanje, se obi¢ajno ne zavedamo, da se je kaj
spremenilo. Otroci in odrasli smo zmoZni nezavednega pridobivanja znanja tujega

jezika, tako ustnega kot pisnega (prav tam).

Pri razumevanju ucenja tujega jezika je potrebno upostevati okolis€ine, ki jih pogosto
jemljemo kot samoumevne in jim zato ne posveCamo dovolj pozornosti. Vsebina
naucenega pri tujem jeziku in nacin, kako se ucenje odvija, sta pogosto odvisna od
tega, ali je u€na situacija pod vplivom formalnega ali neformalnega konteksta ucenja.
Formalni in neformalni pogoji uéenja pa so pod moénim vplivom socialnih, kulturnih in

ekonomskih dejavnikov (Saville-Troike, 2006).

Richards (2014) ugotavlja, da je za uspesno ucenje tujega jezika pomembno dvoje — kar
se dogaja v ucilnici in izven nje. lzobrazevanje je velplastna struktura z dinamiénim
prepletanjem formalnega in neformalnega izobraZzevanja (Bizjak, 2010). Med Evropejci

je najbolj razsirjen formalni nacin ucenja tujih jezikov, saj se jih ve¢inoma naucijo v soli.
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Neformalne oblike pridobivanja znanja tujih jezikov so manj zastopane, kar gre
pripisati prepri¢anju, da je Solsko ucenje jezikov najbolj ucinkovit nacin ucenja

(European Commission, 2012).

2.2.1 Formalno ucenje tujega jezika

Formalno ucenje opredeljujemo kot namerno, organizirano in strukturirano ucenje, ki

se odvija v izobraZzevalnih institucijah (Eaton, 2010).

UNESCO (2011) podaja podobno opredelitev, da se formalno ucenje odvija v
izobrazevalnih ustanovah, je namerno in organizirano s strani javnih ustanov ter
priznanih zasebnih organov. lzobrazevalne ustanove imajo strukturiran izobrazevalni
program, pri ¢emer je formalni sistem izobrazevanja zasnovan tako, da poteka

neprekinjeno, izobrazbo pa nudi osebam vseh starostnih skupin.

Pogoji za uspesno opravljen izobraZevalni program in za dosego zastavljenih ciljev so
doloceni v izobrazevalnem programu. Navadno vkljuujejo zahtevo po zadostni
prisotnosti in dokazovanju pridobljenega znanja, ves¢in in sposobnosti. Ucenci
dokaZejo nauceno na preizkusih znanja, z zbiranjem kreditnih tock in ocenjevanji. Ob

koncu izobrazevanja pridobijo javno veljavno izobrazbo (prav tam).

Formalno ucenje tujega jezika se odvija v ucilnici po navodilih uditelja (Saville-Troike,
2006). Richards (2014) poroca, da je poucevanje tujega jezika v Soli priprava ucencev
na uporabo jezika v zunajSolskem kontekstu. Obenem avtor dodaja, da so nameni
poucevanja tujega jezika v Soli usmerjeni k izvedbi in realizaciji u¢nih nacrtov ali pa
poucevanje sluzi pripravi uéencev na pisanje preizkusov znanja. lzpostavlja tudi nekaj
pomanjkljivosti formalnega sistema izobraZevanja, ki zavirajo optimalno poucevanje in
ucenje. Steviléno preveliki oddelki oteZujejo komunikacijo (v tujem jeziku), prihaja do
Casovne stiske, saj uéni nacért doloc¢a le nekaj ur tedensko za ucenje tujega jezika.
Pojavljajo se Se nekatere druge omejitve, kot so neustrezno ucno gradivo, uciteljevo
pomanjkanje jezikovnega znanja in uéni nacrt, ki daje prevelik poudarek testom znanja

(prav tam).
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V poglavju 2.3.1 bomo podrobneje predstavili formalno uéenje in poucevanje tujega

jezika v Sloveniji in predstavili sistem poucevanja tujih jezikov v OS.

2.2.2 Neformalno udenje tujega jezika

Neformalno ucenje je opredeljeno kot namerna oblika ucenja, ki ne poteka v
izobrazevalnih ustanovah. Tak nacin ucenja vkljuéuje ucne aktivnosti, ki se lahko
odvijajo znotraj druzine, na delovhem mestu, v lokalni skupnosti in vsakdanjem
Zivljenju. Neformalno ucenje je manj organizirano in strukturirano kot formalno

(UNESCO, 2011).

Avtorica Saville-Troike (2006) navaja, da poteka neformalno ucenje tujega jezika v
naravnem okolju. Gardner (2001) pa dodaja, da se neformalni kontekst ucenja tujega
jezika nanasa na katerokoli okolje, v katerem se posameznik lahko uci tujega jezika.
Avtor navaja primere neformalnih oblik uéenja tujega jezika, kot so radio, televizijski
prenosi, pisni viri, filmi itd., pri katerih je posameznik v stiku s tujim jezikom tudi v

situacijah, ki niso vezane le na pouk.

Neformalno ucenje omogoca ucencem vec fleksibilnosti in svobode. Priznava
pomembnost u€enja od drugih ljudi, ponuja ve€ priloZznosti za samostojnost in sluzi kot

dopolnilo izkustvenemu ucenju (Eraut, 2004).

Avtorica Krajnc (2000) navaja, da je prehod v informacijsko druzbo odgovoren za vse
ve€jo potrebo po znanju. Formalni nacin izobrazevanja ni ve¢ dovolj, zato se ljudje
odlo¢ajo tudi za neformalno izobrazevanje, ki omogoca pridobivanje znanja v
neposrednem okolju, v katerem posameznik Zivi. Pomemben dejavnik so razmere in
trendi v kraju bivanja, kot je popularnost medijev, ki jih posameznik lahko uporabi kot
vir znanja. Taksno izobrazevanje dopusca veliko avtonomnosti in je personalizirano, saj

se vsakdo sam odloca o vsebini in naéinu ucéenja.

Omeniti je potrebno Se eno obliko neformalnega izobraZzevanja (angl. non-formal
education), ki lahko poteka v obliki kratkih tecajev, u¢nih delavnic ali seminarjev. Le-ti

obicéajno trajajo krajSe ¢asovno obdobje in za razliko od zgoraj opisanega neformalnega
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ucenja potekajo institucionalizirano, namerno in nacrtovano s strani tistega, ki nudi
izobraZzevanje. Taka oblika neformalnega izobraZevanja sluzi kot dodatek, alternativa
ali dopolnilo k formalnemu izobraZevanju. Dostopno je osebam vseh starostnih skupin.
Pridobljena izobrazba nima tolikSne veljave kot formalna oz. ji ni enakovredna.
Programi so zelo raznoliki in zajemajo veliko podrodij. Posameznike izobraZujejo na
podroCju kulturnega ali socialnega razvoja, pismenosti, omogocajo urjenje na
delovnem mestu z namenom izboljSati vescine, lahko pa so usmerjeni v osebni razvoj

(UNESCO, 2011).

2.2.3 Neformalne oblike ucenja tujega jezika

Internet, tehnologija, mediji in moZnost neposredne uporabe angles¢ine kot tudi
socialna omreZja nudijo ve¢ moznosti za uporabo jezika kot ucilnica (Richards, 2014),
zaradi Cesar se v priCujoCi nalogi osredoto¢amo tudi na pomen neformalnih oblik

ucenja jezika.

Za neformalno ucenje anglescine kot tujega jezika uporablja avtorica Sundqvist (2009)
termin »extramural English«, kar pomeni angle$Cina izven Sole. Termin oznacuje
zunajsolske situacije, v katerih pridejo uéenci v stik z angles¢ino, ali pa se v zunajsolske
situacije aktivno vkljucujejo in tako pridobivajo znanje anglescine. V vzdolzni raziskavi,
v kateri je sodelovalo 80 ucencev, je preucevala vpliv angleséine izven Sole na angleski
besednjak in ustno obvladovanje angle$kega jezika pri u¢encih devetega razreda OS na
Svedskem, starih 15 in 16 let. Longitudinalna $tudija je potekala eno $olsko leto

(2006/07).

Za merjenje zunajsSolskih aktivnosti v anglescini pri ucencih je avtorica uporabila
vprasalnik in »jezikovni dnevnik«, ki so ga uéenci pisali 1 teden v prvem polletju in 1
teden v drugem. Vanj so belezili ¢as, ki ga porabijo za zunajsSolske dejavnosti (branje
knjig/revij/Casopisov, gledanje televizije, filmov, brskanje po spletu, igranje videoiger,
poslusanje glasbe ali druge dejavnosti) v anglescini, Svedscini ali katerem drugem

jeziku. Za ugotavljanje obvladovanja angle$¢ine pri ustnem sporocanju je avtorica
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uporabila pet razlicnih ustnih testov, angleski besednjak pri ucencih pa je merila s

testom za produktivni besednjak in s testom za receptivni besednjak.

Ugotovitve kaZejo, da se cas, ki ga ucenci namenijo zunajSolskim aktivnostim v
anglesCini, pozitivno povezuje z obvladanjem angleskega jezika pri govoru in z
obsegom angleSkega besednjaka. Obenem imajo aktivnosti, ki od ucencev zahtevajo
ve¢ vkljucenosti (branje knjig/revij/¢asopisov, igranje videoiger in brskanje po spletu),
vedji vpliv na obvladovanje anglescine pri govoru in velikost angleSkega besednjaka kot
aktivnosti, pri katerih je vloga ucenca bolj pasivna (poslusanje glasbe, gledanje

televizije in gledanje filmov) (prav tam).

V nadaljevanju bomo predstavili razlicne vire neformalnega pridobivanja znanja

anglesCine kot tujega jezika.

2.2.3.1 Branje angleskih knjig in/ali revij

Branje angleskih knjig v prostem casu prispeva k bogatejSemu tujejezikovnemu
besednjaku. V raziskavi, ki sta jo izvedli avtorici Pietila in Merikivi (2014), je sodelovalo
330 ucencev, starih med 13 in 16 let, ki se ucijo anglesc¢ino kot tuji jezik. Uéenci, ki so
porocali, da v prostem ¢asu pogosto berejo, so imeli bistveno vedji razpon besednjaka

od tistih, ki v prostem ¢asu niso brali ali pa so brali manj pogosto.

Obstoj povezanosti med branjem in razvojem besednjaka je preudil tudi Ponniah
(2011). V raziskavi je sodelovalo 49 studentov, ki jim je angles¢ina tuji jezik. Ena
skupina udeleZencev se je pomena novega angleSkega besednjaka ucila zavestno iz
slovarja, druga pa je nov besednjak usvajala nakljuéno z branjem kratkih angleskih
zgodb. Rezultati raziskave so pokazali, da so bili udelezenci v slednji skupini zmozni v
povedih uporabiti nezavedno pridobljen besednjak v anglesc¢ini. Udelezenci, ki so se

pomena neznanega besednjaka udili le iz slovarja, ga niso znali uporabiti v povedih.

Raziskava, ki sta jo izvedli avtorici Song in Sardegna (2014), je ugotavljala ucinek
okrepljenega obSirnega branja na naklju¢no pridobivanje angleskih predlogov (tj.

nepolnopomenska besedna vrsta). V raziskavi je sodelovalo 24 udelezencev, starih 15
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in 16 let, ki se ucijo angles¢ino kot tuji jezik. Ena skupina udelezencev je sledila uénemu
naértu, druga pa je bila poleg tega deleina Se okrepljenega obSirnega branja v
anglescini po pouku. Le-to se nanasa na razne bralne aktivnosti po branju pri pouku, in
sicer z namenom izboljsati bralno razumevanje in pridobivanje predlogov. Udelezenci
so opravili tudi retrospektivni intervju, s pomocjo katerega sta raziskovalca preverila,
ali ucenci zares razumejo pomen dolocenega predloga in ga znajo uporabiti v
kontekstu. Rezultati raziskave so pokazali, da ima okrepljeno obSirno branje pozitiven

ucinek na naklju¢no pridobivanje angleskih predlogov.

2.2.3.2 Gledanje vsebin v anglescCini na televiziji (npr. filmov, serij in

nanizank ter drugih oddaj)

Filmi kot avdio-vizualno sredstvo pomagajo ucencem pri Sirjenju besednjaka in
izboljSanju slovnice, veckratno gledanje istega filma pa pripomore k urjenju slusnih in
bralnih sposobnosti. Filmi s podnapisi pripomorejo tudi k izboljSanju govornih

zmoznosti in izgovarjave (Fage, 2017).

Fage (2017) je preuceval pridobivanje angleskega besednjaka ob gledanju filmov s
podnapisi in brez njih. V raziskavi je sodelovalo 31 Studentov, starih med 19 in 22 let, ki
se ucijo anglescino kot tuji jezik. Najprej so gledali film brez podnapisov, nato pa isti
film Se s podnapisi. Rezultati so pokazali, da filmi v angles¢ini s podnapisi v nasprotju s
filmi brez njih oz. sinhronizirani filmi lajSajo ucenje besednjaka in spodbujajo
motivacijo posameznikov za nadaljnje ucenje. Studenti imajo pozitivna stali$¢éa do
vkljucevanja filmov s podnapisi v proces ucéenja tujega jezika, Se posebej z vidika

pridobivanja novega besednjaka.

Sabouri, Zohrabi in Osbouei (2015) so ugotavljali razlike med spoloma pri ucenju
besednjaka ob gledanju filmov s podnapisi. Sodelovalo je 46 udeleZencev, starih med
15 in 30 let, ki se anglesc¢ino ucijo kot tuji jezik. Skupina sodelujocih, ki je bila delezna

filmov s podnapisi, je pridobila bistveno ve¢ novega angleskega besednjaka kot
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udelezenci, ki so gledali filme brez podnapisov. Med spoloma niso nasli statisti¢no

pomembnih razlik.

Proces pridobivanja angleSkega besednjaka z gledanjem risank brez podnapisov ter s
podnapisi sta preucevala tudi Nasab in Motlagh (2017). V raziskavi je sodelovalo 40
udeleZencev, starih med 14 in 19 let, ki se angles¢ino ucijo kot tuji jezik. Ugotovitve
raziskave so pokazale, da so udelezenci, ki so gledali risanke s podnapisi, usvojili vec¢
novega angleskega besednjaka kot skupina ucencev, ki ob gledanju risank ni bila
deleina podnapisov. Torej so imeli podnapisi za u¢ence pomemben ucinek na Sirjenje

njihovega besednjaka.

2.2.3.3 Uporaba anglescine pri igranju racunalniskih igric

Igranje racunalniskih igric, Se posebej izobraZevalnih, doprinasa k Sirjenju besednjaka,
vendar pa nekateri avtorji opozarjajo, da niso vse igrice primerne in koristne za ucenje
(tujega) jezika, zato je pri izbiri potrebna previdnost (Klimova in Kacet 2017). Avtorici
Turgut in Irgin (2009) sta ugotavljali doprinos igranja rac¢unalniskih iger pri ucenju
anglesc¢ine. Njuna raziskava je temeljila na vzorcu 10 turskih otrok, starih med 10 in 14
let, ki se angles¢ino ucijo kot tuji jezik. UdeleZenci so bili trikrat opazovani med
igranjem spletnih iger, po koncu vsakega opazovanja pa je sledil individualni delno
strukturirani intervju, ki se je nanaSal na racunalniSke igrice in ozaveS$cenost
udeleZzencev o procesu ucenja tujega jezika. Rezultati kvalitativne raziskave so pokazali,
da igranje spletnih racunalniskih iger spodbuja ucéenje angleskega jezika, predvsem

besednjaka (Turgut in Irgin, 2009).

Mehrpour in Ghayour (2017) sta ugotavljala ucinek izobrazevalnih racunalniskih iger na
ucenje Crkovanja angleskih besed. V raziskavi je sodelovalo 66 ucencev s povprecno
starostjo 9,5 let, ki se anglesc¢ino ucijo kot tuji jezik. V kontrolni skupini so se ucili na
tradicionalen nacin, medtem ko so bili uéenci v eksperimentalni skupini izpostavljeni
izobraZzevalni racunalniski igri v angleskem jeziku, oblikovani s strani raziskovalcev.

Ilgranje racunalniske igre je imelo pozitiven ucinek na ucenje ¢érkovanja angleskih
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besed, saj so bili u¢enci v eksperimentalni skupini pri érkovanju uspesnejsi od tistih v

kontrolni.

Avtorici Sylvén in Sundqvist (2012) sta se osredotocali na povezavo med igranjem
digitalnih iger izven Sole in naklju¢nim uc¢enjem anglescine. V raziskavi je sodelovalo 86
uéencev petega razreda OS, ki se anglei¢ino ucijo kot tuji jezik. Za ugotavljanje
zunajsolskih aktivnosti v angles¢ini pri ucencih sta avtorici uporabili vprasalnik in
»jezikovni dnevnik«, ki so ga ucenci pisali en teden. Vanj so belezili, koliko ¢asa
porabijo za sedem razli¢nih zunajSolskih dejavnosti v anglescini, med katerimi je bilo
tudi igranje digitalnih iger. Za merjenje napredka pri bralnem in sluShem razumevanju
ter pridobitvi novega angleSkega besednjaka sta avtorici uporabili tri razlicne teste.
Rezultati raziskave so pokazali, da se igranje digitalnih iger izven Sole pozitivho
povezuje s pridobivanjem angleSkega besednjaka in receptivnih zmoZnosti oz. z
obvladovanjem angleskega jezika v sploSnem. Ugotovljeno je bilo tudi, da decki

namenijo vec ¢asa zunajSolskim dejavnostim v anglescini kot deklice.

2.2.3.4 Poslusanje glasbe v angles€ini

Pesmi so zelo dober vir za naklju¢no pridobivanje besednjaka, saj predvsem
mladostniki prezivijo veliko prostega c¢asa ob poslusanju glasbe. Shakerian, Rezaei,
Murnani in Moeinmanesh (2016) so se ukvarjali s poucevanjem novega angleskega
besednjaka z glasbo. V raziskavi je sodelovalo 60 odraslih udelezencev, starih med 20
in 32 let, ki se angle$¢ino ucijo kot tuji jezik. Razdeljeni so bili v dve skupini po 30
udeleZencev. Ena skupina ni bila deleZzna poucevanja novega besednjaka z glasbo, v
drugi pa so nov besednjak poucevali s pomocjo glasbe. UdeleZenci v slednji skupini so
dosegli boljse rezultate, saj se je njihov angleski besednjak znatno povecal, okrepila se
je tudi njihova zmoZznosti priklica ter ohranjanja na novo naucenega angleSkega
besednjaka. Prav tako so razvili bolj pozitiven odnos do ucéenja angleséine in izkazali
viSjo raven samozavesti. Rezultati raziskave so pokazali, da so bili pri tem uspesSnejsi

moski.
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Alipour, Gorijan in Zafari (2012) so preucevali u¢inek pesmi na ucenje besednjaka pri
pouku anglescine kot tujega jezika. V raziskavi je sodelovalo 60 odraslih udeleZencev,
starih med 20 in 32 let, ki se angleS¢ino ucijo kot tuji jezik. Avtorji so preverjali u¢inek
pesmi na ucenje angleSkega besednjaka tudi glede na spol. Udelezenci so izpolnili
vprasalnik o svojih glasbenih preferencah, raziskovalci pa so na podlagi odgovorov
izbrali najustreznejSe pesmi. Raziskava je obsegala 20 srecanj in je trajala skoraj 2
meseca. V eni skupini so se udelezenci ucili nov besednjak tako, da je besedilo pesmi
bral ucitelj, v drugi pa so nov besednjak usvajali ob poslusanju pesmi. Rezultati
raziskave so pokazali, da je bila skupina, v kateri so nov besednjak usvajali ob
poslusanju pesmi, uspesnejSa v zmoznosti priklica in ohranjanja novega besednjaka.

Tako kot v zgornji raziskavi so bili tudi v tej moski boljsi od Zensk.

Do podobnih ugotovitev prihajajo Kdksal, Yagisan in Ceki¢ (2013), ki so v svoji raziskavi
preucevali ucinek poucevanja angleSkega besednjaka z glasbo pri ucencih petega
razreda 0S. V 12 tednov trajajo¢i raziskavi je sodelovalo 56 u¢encev. Uéenje angleskega
besednjaka z glasbo se je izkazalo za uspesnejSe od ucenja s tradicionalnimi metodami
— ucenci so pridobili ve¢ novega besednjaka in oblikovali bolj pozitiven odnos do pouka
anglesc¢ine kot skupina udeleZencev, pri kateri za uéenje angleskega besednjaka glasba
ni bila uporabljena. Utrdila se je tudi njihova sposobnost ohranjanja novega

besednjaka.

2.2.3.5 Uporaba anglescine v avtentic¢nih situacijah (npr. na potovanju v
tujino, ob srecanju s tuje govorecCimi posamezniki, ob udelezbi
angleskega tabora)

Uporaba anglesCine v avtenti¢nih situacijah, kot je Studij v tujini, prispeva k vsem

podroéjem jezikovnih zmoZnosti, Se posebej velik doprinos pa ima pri razvoju

zmoznosti za socialno interakcijo (Kinginger, 2011).

Avtorica Sato (2014) je preucevala pridobivanje angles¢ine kot tujega jezika in

oblikovanje tujejezi¢ne identitete v ¢asu Studija v tujini. Uporabljena je bila metoda
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intervjuja na manjSem vzorcu japonskih Studentov, ki so sodelovali v tritedenskem
Studijskem programu v tujini. V intervjuju so opisali svojo izkusnjo Studija v tujini. Pri
tem je analiza rezultatov pokazala, da so udeleZenci v ¢asu opravljanja Studijskega
programa v tujini oblikovali pozitivno tujejezicno identiteto. Skozi interakcijo s
tamkajsnjimi ljudmi so se zaceli aktivno uciti in uporabljati angleski jezik, pri cemer so

spretnosti v tujem jeziku ohranili tudi po prihodu domov (Sato, 2014).

Avtorici Serrano in Llanes (2015) sta preucevali vlogo starosti in sposobnosti
jezikovnega usvajanja pri dosezkih pri pouku anglescine kot tujega jezika. V raziskavi je
sodelovalo 39 udeleZencev, starih med 12 in 17 let. UdeleZence so locili na skupino
mlajSih ucencev (16 udelezencev, starih med 12 in 13) in starejSih ucencev (23
udelezencev, starih med 15 in 17 let). UdeleZenci so preziveli tri tedne v ZdruZzenem
kraljestvu Velike Britanije in Severne Irske, kjer so prisostvovali programu za ucenje
tujega jezika. Skupno so bili izpostavljeni angleSkemu jeziku najmanj pet ur dnevno;
imeli so pouk angle$cine, organizirane popoldanske aktivnosti in izlete ob koncu tedna.
Podatki so bili pridobljeni s testom za merjenje sposobnosti jezikovnega usvajanja (na
zaCetku programa) in s testom za merjenje znanja na podrocju tujega jezika (na zacetku
in na koncu programa). Rezultati raziskave so pokazali, da so v ¢asu bivanja v tujini vsi
udeleZenci, ne glede na starost in sposobnost jezikovnega usvajanja, dosegli primerljiv

napredek v znanju na podrocju anglescine kot tujega jezika.

Raziskava avtorice Tsai (2012) je ugotavljala ucinek medkulturnega ucenja na
motivacijo za uéenje angleskega jezika. V raziskavi je sodelovalo 138 studentov, ki
Studirajo na univerzi v Zdruzenih drzavah Amerike in se anglesc¢ino ucijo kot tuji jezik.
Glede na ¢as bivanja v tujini so bili udelezenci razdeljeni v tri skupine: ve¢ kot 2 leti,
1-2 leti, manj kot 1 leto bivanja, pri cemer sodi skoraj polovica udeleZencev v slednjo
skupino. UdeleZenci so resili vprasalnik o razlogih za ucenje anglesCine iz vidika
integrativne in instrumentalne motivacije. Rezultati raziskave so pokazali, da motivacija
za uc€enje anglescine ne narasca s casom bivanja v tujini. Ugotovitve tudi kazejo, da ima
medkulturno ucenje v ¢asu Studija v tujini pomemben ucinek na motivacijo za ucenje
angles¢ine kot tujega jezika, saj so Studenti bolj motivirani za doseganje uspehov pri

usvajanju anglescine. Integrativna in instrumentalna motivacija se namre¢ pomembno
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povezujeta in mocno izrazata u¢inek medkulturnega ucenja na usvajanje anglesc¢ine kot

tujega jezika.

2.2.3.6 Uporaba anglesc¢ine na socialnih omrezjih (npr. na Snapchatu,

Facebooku, Instagramu, Twitterju)

Kot pomemben dejavnik neformalnega ucenja tujega jezika in obvladovanja le-tega so
se pokazala tudi spletna socialna omrezZja. V raziskavi, ki jo je izvedla avtorica
Kitchakarn (2016), je sodelovalo 86 Studentov prvega letnika, ki jim je angles¢ina tuji
jezik. UdeleZenci so sodelovali v u¢nih aktivnostih na socialnem omrezju Facebook,
katerih namen je bil izboljSati njihove slovni¢ne in pisne zmoZnosti. Razdeljeni so bili v
skupine po 5 ali 6 udelezencev in so o zadolzitvah, ki jih je predhodno objavil uditelj,
sprva razpravljali znotraj svoje skupine. Pri zadolZitvah, vezanih na slovnico v
anglescini, je nato vsaka skupina objavila svoje delo, tako da je bilo vidno ostalim
skupinam. Ucitelj je potem objavil tudi resitve nalog. Pri izpolnjevanju zadolZitev za
urjenje pisnih zmoznosti pa so udelezenci objavljali svoje pisne izdelke v anglescini le
znotraj svoje skupine. Ucitelj jih je pregledal ter podal sugestije in popravke. V 12.
tednu so pisali test, ki je preverjal njihove slovni¢ne zmoznosti v anglescini, in test, ki je
preverjal njihove pisne zmoznosti v anglescini. Izpolnili so tudi vprasalnik o spolu in
starosti ter o njihovi zaznavi uporabnosti socialnih omreZij za opravljanje ucnih
aktivnosti. Ugotovitve 14 tednov trajajoce raziskave so pokazale, da se ucni dosezki
Studentov pozitivno povezujejo z njihovo zaznavo uporabnosti socialnih omrezij (npr.

Facebooka) kot orodij za opravljanje uénih aktivnosti.

Namen raziskave, ki jo je izvedla avtorica Lantz-Andersson (2018), je bil pridobiti
vpogled v rabo anglescine kot tujega jezika med dijaki iz Stirih drzav (Kolumbije, Finske,
Svedske in Tajvana) na socialnih omreZjih v vsakdanjem kontekstu. Izbrali so socialno
omreije Facebook, saj omogoca pogovor v zaprtih skupinah in zagotavlja zasebnost
izbranih ¢lanov. V raziskavi je sodelovalo 131 dijakov, in sicer je v prvi zaprti skupini
sodelovalo 60 dijakov (v interakciji v anglescini so bili od oktobra 2011 do junija 2012);

leto kasneje pa je bila oblikovana nova zaprta skupina, v kateri je sodelovalo 71 dijakov
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(v interakciji v anglescini so bili od novembra 2012 do maja 2013). Ucitelji so se lahko
vkljucevali v interakcijo z udeleZenci, kolikor so Zeleli 0z. so udeleZence k interakciji tudi
spodbujali. Po potrebi so zaceli jezikovno igro oz. pogovor, in sicer z objavo predloga za
pogovor, npr. o najljubsi glasbi, filmu, Sportu ... Primer odziva na predlog ucitelja je
objava udelezenca, ki je opisal svojo najljubSo pesem, ali objava udelezenke, ki je
objavila kratko predstavitev o sebi. Pod objavami so sledili razli¢éni odzivi drugih
udelezenceyv, iz katerih je razbrati npr. saljivost, strinjane, nestrinjanje itd. Ugotovitve
raziskave, v kateri so bili podatki zbrani na podlagi objav in opazovanja interakcije
udeleZencev v anglescini v obeh skupinah, nakazujejo na potencialno vrednost, ki jo
imajo jezikovne igre na socialnih omrezjih za ucenje in rabo tujega jezika zunaj Sole.
UdeleZenci so komunicirali v spros¢enem ucnem kontekstu, ki jim je nudil veliko
moznosti uporabe angleSkega jezika v pogovorih o vsakdanjih temah. Tovrstni odprti

pogovori so nepredvidljivi in zaZeleni pri urjenju uporabe tujega jezika.

Akbari, Naderi, Simons in Pilot (2016) so ugotavljali u¢inek Facebooka na vklju¢enost in
motivacijo v procesu ucenja angles¢ine kot tujega jezika. V raziskavi je sodelovalo 40
udeleZencev, starih med 25 in 35 let. Ena skupina se je angles¢ino ucila v udilnici brez
vkljucevanja spletnega omrezja Facebook. Udelezenci so o zadolzitvah razpravljali v
manjsih skupinah, na koncu so imeli moZnost postaviti vprasanja ucitelju tujega jezika.
Druga skupina udelezencev je za ucenje anglescine uporabljala Facebook. Pogovori in
aktivnosti so se odvijali v za to oblikovani skupini. Material za opravljanje nalog so iskali
med objavami in odzivi udelezencev skupine. Ugotovitve raziskave so pokazale, da je

slednja skupina izkazala visjo stopnjo vkljuéenosti, motivacije in uenja v tujem jeziku.

2.2.3.7 Vklju¢evanje neformalnih oblik u¢enja angle$¢ine v pouk v OS

Glede na ugotovitve zgornjih raziskav (npr. Alipour, Gorijan in Zafari, 2012; Faqe, 2017;
Kinginger, 2011; Kitchakarn, 2016; Pietild in Merikivi, 2014; Sylvén in Sundqvist, 2012)
je smiselno razmisliti o vkljucevanju neformalnih oblik u¢enja angleséine v kontekst

formalnega pouka. Do takSnega zakljucka je priSla tudi avtorica Bizjak (2010), saj je
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ugotovila, da imajo neformalne oblike uéenja tujega jezika ugoden ucinek na rezultate

pri ucenju.

Vse vecja dostopnost do ucenja jezika izven ucilnice predstavlja za ucence in ucitelje
priloznost in izziv obenem. S tem ko postajajo ucenci bolj aktivno vkljuceni v lasten
ucni proces, se ucitelji znajdejo v drugacnih vlogah. I1zhodis¢no spoznanje za ucitelje je,

da se ucenje jezikov lahko odvija tudi izven ucilnice (Richards, 2014).

Ucitelji tujega jezika morajo biti na tekoéem s Sirokim spektrom aktivnosti, ki so
ucencem na voljo za ucenje tujega jezika izven Sole. V taksnih okolis¢inah je klju¢nega
pomena, da prepoznajo potencial, ki bi ga lahko imele aktivnosti v povezavi z u¢enjem
tujega jezika v ucilnici. Ucitelji si morajo prizadevati, da ucenci jezikovno znanje,
pridobljeno v zunajSolskem kontekstu, prenesejo v Solske klopi. Za dosego tega
potrebujejo ucitelji znanje in obvladovanje ves¢in, saj bodo le tako zmozni ucence

ucinkovito usmerjati pri prenosu in uporabi znanja (prav tam).

Uditeljevo razumevanje ucencevega ucenja je pod vplivom ucnega nacrta, ki tezi k
zazelenim uénim izidom. Slednje nakazuje na manjSo verjetnost, da bodo ucitelji
znanje, zmozZnosti in razumevanje, kar ucenci razvijejo zunaj Solskih zidov, vkljucili v
pouk. Tako pridobljeno znanje ima manjso teZo pri presojanju o napredku in dosezkih
ucencev. V vzdolzni Studiji so preucevali nadine spreminjanja misljenja novozelandskih
uciteljev, ko se ti seznanijo z neformalnim ucenjem ucencev (Bourke, O'Neill in

Loveridge, 2018).

Ugotovitve kaZejo, da razumevanje ucencevega neformalnega uéenja spodbuja ucitelje
k SirSemu razmisljanju in pojmovanju ucenja. UCitelji so med raziskavo ugotovili, kako
zelo pomembno je, da spoznajo svoje ucence, saj lahko le tako razvijejo in ohranjajo
odnos z njimi ter jih optimalno podpirajo v u¢nem procesu. Ena izmed sodelujocih
udeleZenk je porocala, da je na podlagi poznavanja ucencevega ucenja izven Sole veliko

lazje premikala meje pri postavljanju izzivov (prav tam).

Tudi ucenci in njihovi starSi so v vsakodnevnih aktivnostih, kot so gospodinjska
opravila, nakupovanje, skrb za mlajse brate in sestre ali hiSnega ljubljen¢ka, prepoznali

moznost za ucenje ter tako uvideli vrednost in smisel u¢enja izven Sole (prav tam).
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Avtorica Sundqvist (2009) je v svoji raziskavi ugotovila, da je anglesc¢ina izven Sole
pomembna, zaradi Cesar je nujno, da se ucitelji tujih jezikov pozanimajo o zunajsolskih
aktivnostih svojih u€encev. Na podlagi teh informacij bi ucitelji lazje zasnovali pouk in
delo z uéenci ter jim dodeljevali takSne domace naloge in zadolZitve, ki bi bile v skladu z

njihovimi najljubsimi aktivnostmi.

IzkuSnje z zunajSolskimi aktivnostmi prinasajo uc¢encem veliko prednosti pri uéenju
anglescine kot tujega jezika. Nudijo vec¢ prilagodljivosti pri ucenju tujega jezika, saj
ucenec sam upravlja z njim ter se odlo¢a o kraju in nacinu ucenja. Taksna izkusnja z
uporabo jezika je prijetna in pozitivna ter odraza ucenceve potrebe in interese.
Prednosti se kazejo v socialni interakciji z drugimi in ne nazadnje v prepoznavanju
ucenceve vloge v lastnem ucnem procesu. Opaziti je povecan stik z anglesc¢ino, uéenec
se izboljSa v jezikovni pravilnosti in tekocnosti. Prav tako razvija sporazumevalne
zmoznosti in vescine za samostojno ucenje. ZunajSolske aktivnosti so koristne tudi za
ucitelje tujih jezikov, saj omogocajo ucne okolis¢ine, ki jih je tezko ustvariti pri pouku,
in povezujejo ucenje, ki se odvija v ucilnici, in u¢enje izven nje. U¢ni nacrt in ucitelji
(tujih jezikov) bi morali izhajati s staliS¢a, da dobro poucevanje pomeni pripraviti

ucence za ucenje v ucilnici in izven nje (Richards, 2014).

2.3 Polozaj anglescine v svetu

V tem poglavju se bomo najprej osredotodili na polozaj angles¢ine v svetu, opredelili
bomo pojem lingua franca ter pojasnili nekatere prednosti in slabosti anglescine kot
globalnega jezika. Nato bomo opisali polozaj anglescine v Sloveniji, v nadaljevanju pa
se bomo posvetili $e angles¢ini v slovenskih OS in predstavili sistem pouéevanja tujih
jezikov. Nase raziskovanje bo temeljilo na pouéevanju anglei¢ine kot tujega jezika v OS,

zato je potrebno razumeti vlogo anglescéine v svetu in v Sloveniji.

Milijarda ljudi po svetu je v procesu ucéenja anglesc¢ine. Skoraj 400 milijonom ljudem je
angles¢ina materni jezik, 200 milijonom pa drugi. Angles¢ina je nedvomno svetovni

jezik sporazumevanja in ima status globalnega jezika (Alfarhan, 2016). Ta status
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pripada jezikom, ki imajo v svetu posebno vlogo, in ni odvisen od Stevila ljudi, ki ta jezik
govorijo. Kljub temu je potrebno izpostaviti, da do zdaj Se nikoli ni bilo jezika, ki bi bil
tako razsirjen in bi ga govorilo toliko ljudi. Jezik postane globalen, ko ga drzave Sirom

po svetu vzamejo za svojega in mu dajo posebno mesto v druzbi (Crystal, 2003).

Crystal (2003) ob tem Se dodaja, da jezik ne postane globalen zaradi svojega obseZnega
besednjaka, pomembnosti za literaturo ali pa dejstva, da je bil neko¢ morda del
pomembne kulture ali vere. Ti dejavniki sicer lahko motivirajo posameznika, da se
jezika nauci, vendar to ni dovolj. Jezik namrec ni zmoZen samostojnega obstoja lo¢eno

od ljudi, ki ga uporabljajo (prav tam).

Angles¢ina je sploSno sprejeta kot glavni mednarodni jezik, znanje angleScine pa
postaja osnovna vescina, ki jo potrebuje vsak ucenec ne glede na izobrazevalni sistem
(Najprej izobrazba. Pokazatelj znanja angles¢ine, 2015; v nadaljevanju EF EPI, 2015).
Kljuéni razlog, da lahko jezik postane mednaroden, je v moéi njegovega ljudstva —
politicne, vojaske in ekonomske moci. Vojasko mocna drzava lahko vzpostavi jezik,
vendar mora biti tudi ekonomsko vplivna, da ga ohrani in Siri. To je priSlo Se posebej do
izraza v 19. in 20. stoletju, ko se je pri¢el ekonomski razvoj ob pomoci radia, telegrafa,
telefona in druge komunikacijske tehnologije, ki je mocno olajsala razvoj na globalni
ravni. Razmah medijev je proces Sirjenja jezika le Se pospesil in okrepil, drzavne meje

danes niso vec ovira (Crystal, 2003).

Crystal (2003) zapisuje, da je bila v petdesetih letih prejSnjega stoletja ideja o
angles¢ini kot svetovnem jeziku nepredstavljiva. Stiri desetletja kasneje pa se je zacela
vse bolj uveljavljati kot globalni jezik in Siritev jezika se bo nadaljevala tudi v

prihodnosti.

Bolj kot je skupnost jezikovno mesana, tezje je vzpostaviti zanesljivo komunikacijo. Ob
srecanju veljakov iz razli¢nih driav so vedno prisotni prevajalci. Ce pa bi se vzpostavil

nek skupni jezik — lingua franca, bi bilo sporazumevanje olajSano (Crystal, 2003).

Anglesc¢ina je v Evropi nedvomno lingua franca, saj je uporabljena za strokovno in
akademsko komunikacijo (Olivares-Beltran in Morell, 2017). Najbolj razsirjeno

opredelitev termina lingua franca je zapisal Firth (1996) in ga razlaga kot sticni jezik
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med ljudmi, ki nimajo skupnega maternega jezika in za komunikacijo uporabljajo
anglescino. Podobno opredelitev navaja Phillipson (2008) in pravi, da je jezik nevtralno
sredstvo za mednarodno sporazumevanje med govorci, ki nimajo skupnega maternega
jezika. Organizacije, podjetja in izobraZevalni sistemi se prilagajajo svetu, v katerem je
anglescina lingua franca. Zmozinost sporazumevanja v anglescini je danes pogoj tudi v

sektorjih in na poloZajih, ki so bili Se nedolgo nazaj izklju¢no enojezi¢ni (EF EPI, 2015).

Alfarhan (2016) je v svoji raziskavi ugotavljal ucinek globalizacije angleskega jezika in
ucinka, ki ga ima na kulturno identiteto. Ko nekdo izgubi stik z jezikom, s tem izgubi
tudi svojo kulturno identiteto. Seveda se je mozno uciti tujega jezika in kljub temu
ohraniti znanje o primarni kulturi, vendar je globalizacija angle$¢ine dokazala, da
vecina ljudi zaradi pogoste rabe angles¢ine pozablja na svoj materni jezik. Oseba, ki
nima jezika, pa nima identitete. Glavna ugotovitev raziskave je, da je proces
globalizacije angleskega jezika pripomogel ravno k izgubi kulturne identitete (prav

tam).

Tudi Crystal (2003) opozarja na nekaj moznih dilem, ki jih lahko prinese globalni jezik.
Sprasuje se, ali bodo tisti, ki jim je globalni jezik materni, v premodéi (npr. v
akademskem in sluzbenem okolju) v primerjavi s tistimi, ki jim ni. Da bi se izognili
toliksni razliki v modi je klju¢no, da se otroci zacnejo uciti tujega jezika dovolj zgodaj ter

da je u€enje neprekinjeno in kakovostno.

Opatziti je trend zniZevanja motivacije za ucenje tujih jezikov, kar je lahko posledica
pomanjkanja denarja, priloZznosti ali pa tolikSne prisotnosti anglescine kot globalnega
jezika (Crystal, 2003). Avtor izpostavlja, da je opisano stanje predvsem odraz stalis¢ in
miselnosti o jeziku in ne dejanskih zmoznosti za ucenje jezika. Da nekdo enostavno ni
dober v jezikih, je verjetno eden najpogostejsih izgovorov za to, da uéenec ne vlaga
dovolj truda v ucenje jezikov. Podcenjevanje lastnih zmoznosti obi¢ajno temelji na
neprijetnih izkusnjah iz Sole (npr. slab odnos z uditeljem jezika), vendar ti razlogi ne
upravicujejo prepricanja, da je nesmiselno vlagati trud v ucenje jezikov, ¢e nekdo ni

dober v tem (prav tam).
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Avtor se tudi sprasuje, ali bi pojav globalnega jezika lahko pospesil izumiranje
manjSinskih jezikov (Crystal, 2003). Na to dilemo odgovarja, da sta prevlada in
izginjanje jezikov v jezikovni zgodovini pogosta procesa in sta neodvisna od pojava
globalnega jezika. Nih¢e natanko ne ve, koliko jezikov je v ¢loveski zgodovini Ze izumrlo
— gotovo pa na tisoce. Kljub temu se izumiranje jezikov obravnava kot resen problem,
saj domorodni jeziki, Se posebej v Severni Ameriki, Braziliji, Avstraliji, Indoneziji in
nekaterih delih Afrike, izginjajo z veliko hitrostjo. Nekateri avtorji ocenjujejo (npr.

Crystal, 2003), da bo v prihodnosti izumrlo vsaj 50 % sedaj prisotnih jezikov (prav tam).

Kljub nekaterim negativnim posledicam globalizacije angleskega jezika izpostavljajo
rezultati Standardiziranega testa anglesc¢ine (angl. Education First. Standard English
Test; EFSET) pozitivno plat globalne anglescine. Narasc¢a Stevilo drzav, ki anglescine ne
dojemajo vec kot groznjo, temvec kot pobudnico za razvoj narodne kulture. Ne glede
na to bo potrebnih veliko sprememb, preden bo angleS¢ina lahko izpolnila svoj
potencial za zdruZevanje ljudi in Sirjenje ter izmenjavo informacij. Veliko drzav posveca

premalo pozornosti prakti¢ni uporabi anglescine (EF EPI, 2015).

2.3.1 Polozaj anglesCine v Sloveniji

Evropa je v znanju angles¢ine najmocnejsa regija na svetu (EF EPI, 2015). Evropska
unija posveca veliko pozornosti vecjezi¢nosti in medkulturnemu izobrazevanju (prav
tam). Po vstopu Slovenije v Evropsko unijo leta 2004, s Siritvijo interneta in procesom

globalizacije se je na slovenskih tleh mo¢no uveljavila anglesc¢ina (Krek, 2012).

Raziskava Evropske komisije iz leta 2012 ugotavlja, da smatrajo Slovenci anglescino kot
najbolj uporaben jezik za prihodnost otrok. Skoraj vsi vprasani Slovenci pravijo, da
poleg maternega jezika govorijo vsaj Se en jezik, svoje znanje anglesCine pa ocenjujejo

kot zelo dobro (European Commission, 2012).

Mednarodno porocilo o znanju angles¢ine kot tujega jezika iz leta 2015 uvrsca

Slovenijo na Sesto mesto izmed 70 sodelujocih drzav. Odrasli Slovenci pa sodijo med
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tistimi, katerih materni jezik ni angles¢ina, v svetovni vrh najboljSih govorcev

anglescine. Porocilo temelji na rezultatih standardiziranega testa EFSET (EF EPI, 2015).

2.3.1.1 Angles¢ina v slovenskih OS

Pravilnik o postopnem uvajanju prvega tujega jezika v 1. razred OS navaja, da se je v
Solskem letu 2014/15 zacel izvajati pouk prvega tujega jezika za ucence 1. razreda kot
neobvezni izbirni predmet (U¢ni nacrt: Program osnovna Sola. Tuji jezik v 1. razredu:
Neobvezni izbirni predmet, 2013) na najve¢ 30 % vseh slovenskih OS (Pravilnik o
postopnem uvajanju prvega tujega jezika v 1. razred osnovne Sole, 2013). V Solskem
letu 2015/16 se je prvi tuji jezik pricel izvajati kot neobvezni izbirni predmet za vse
ucence, ki so vpisani v 1. razred (prav tam), pri ¢emer je bila Sola obvezna ponuditi to
moznost, uenec pa se je v soglasju s starsi zanjo lahko odlocil ali ne (Straus, 2018). Na
19-ih OS se je s $olskim letom 2018/19 zacel izvajati pouk prvega tujega jezika kot
obvezen predmet v prvem razredu OS (Ministrstvo za izobraZevanje, znanost in $port,
2018). Kot je navedeno v Pravilniku o postopnem uvajanju prvega tujega jezika v 1.
razred OS (2013), se v 1. razred postopno uvaja kot prvi tuji jezik pouk angle$¢ine oz.
nemscine.

V 2. &lenu Pravilnika o postopnem uvajanju prvega tujega jezika v 2. razred OS
zasledimo, da se je s 3olskim letom 2016/17 zacel izvajati pouk prvega tujega jezika v
slovenskih OS za vse ulence kot obvezni predmet (Pravilnik o postopnem uvajanju
prvega tujega jezika v 2. razred osnovne Sole, 2014). Ucenci lahko izberejo anglescino,
za katero se je po zadnjih podatkih odlocilo 97 % ucencev, ali nemscino, za katero se je
po zadnjih podatkih odlocilo 3 % ucencev (Straus, 2018). Za nemscino se odloc¢ajo
predvsem ucenci v severni in severovzhodni Sloveniji zaradi bliZine avstrijske meje

(prav tam).

Drugi tuji jezik se izvaja kot obvezni ali neobvezni izbirni predmet (Straus, 2018), kar
pomeni, da je Sola obvezna omogoditi ucencem ucenje vsaj Se enega dodatnega tujega

jezika. Kot obvezni izbirni predmet se poucevanje drugega tujega jezika izvaja v tretjem
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VIO, in sicer po dve Solski uri tedensko. Mocno prednjaci nemscina, saj se kot drugi tuji
jezik poucuje na 80 % slovenskih OS. Sledijo ji franco¢ina (16 %), $panicina (13,5 %) in
italijansc¢ina (9 %) (prav tam). S Solskim letom 2018/19 se je pouk drugega tujega jezika
kot obveznega predmeta zacel postopno izvajati v sedmem razredu OS (Ministrstvo za
izobraZevanje, znanost in Sport, 2018). V Solskem letu 2020/21 pa bodo v pouk
drugega tujega jezika vkljuéeni vsi ucenci tretjega VIO (Zakon o spremembah in

dopolnitvah Zakona o osnovni 3oli (ZOsn-J), 2017).

Kot neobvezni izbirni predmet se poucdevanje drugega tujega jezika izvaja v drugem in
tretjem VIO, prav tako po dve Solski uri tedensko (Straus, 2018). V tretjem VIO ima
ucenec med neobveznimi izbirnimi vsebinami na izbiro le drugi tuji jezik (prav tam).
Najvec ucencev se odloci za nemscino, anglescino pa izberejo tisti, ki imajo nemscino

kot prvi tuji jezik (prav tam).

V slovenskih OS je angle$¢ina najbolj razsirjen tuji jezik (U¢ni naért: Program osnovna
Sola. Anglescina, 2016). Ucenci se lahko ucijo angles¢ino kot prvi ali pa kot drugi tuji
jezik. V splosnih ciljih U¢nega nacrta za angles¢ino (2016) je zapisano, da ucenci pri
pouku razvijajo svoje sposobnosti in osebnostno rastejo. Prav tako postajajo vse bolj
zmozni funkcionalne rabe jezika, in sicer z namenom integracije v druzbo anglesko

govorecih ljudi (prav tam).

Tuji jeziki se v slovenskih Solah vkljuCujejo v pouk v vse vecji meri, saj je poznavanje
tujih jezikov, predvsem obvladovanje angles¢ine, zaZelena ves¢ina v svetu, v katerem
ima prevlado angleSCina. Spoznali smo tudi razlicne vrste motivacij in oblik uéenja,
vendar se bomo v nasi raziskavi osredotocili na motiviranost osnovnosolskih uéencev
za ucenje anglesCine kot tujega jezika pri pouku in na neformalne oblike ucenja

angleséine.
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3 EMPIRICNI DEL

3.1 Namen

Namen raziskave je preuciti povezanost med motivacijo za ucenje angleséine pri
pouku, neformalnimi oblikami ucenja angles¢ine in znanjem anglescine. Natancneje
Zzelimo v raziskavi preuciti, kako pogosto se ucenci udejstvujejo v nekaterih
neformalnih oblikah ucenja angleskega jezika, ugotoviti stopnjo motivacije ucencev za

ucenje anglescine pri pouku ter raven njihovega znanja anglescine.

3.2 Raziskovalna vprasanja in raziskovalne hipoteze

Raziskovalna vprasanja:

1. KakSna je povezanost med neformalnimi oblikami uéenja angles¢ine in znanjem

anglescine?

2. Kaksna je povezanost med motivacijo za uéenje angle$cine pri pouku in znanjem

anglescéine?

3. Kaksna je povezanost med neformalnimi oblikami u¢enja angles¢ine in motivacijo za

ucenje anglescine pri pouku?
Raziskovalne hipoteze:

H1: Izpostavljenost neformalnim oblikam ulenja angleséine se pozitivho povezuje z

znanjem anglescine.

H1la: Izpostavljenost branju angleskih knjig in/ali revij se pozitivho povezuje z znanjem

anglescine.
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H1lb: Izpostavljenost gledanju vsebin v angles¢ini na televiziji (npr. filmov, serij in

nanizank ter drugih oddaj) se pozitivho povezuje z znanjem anglescine.

Hlc: lzpostavljenost uporabi angles¢ine pri igranju racunalniskih igric se pozitivno

povezuje z znanjem anglescine.

H1d: Izpostavljenost poslusanju glasbe v angles$cini se pozitivho povezuje z znanjem

anglescine.

Hle: Izpostavljenost uporabi angleséine v avtenticnih situacijah (npr. na potovanju v
tujino, ob srecanju s tuje govore¢imi posamezniki, ob udelezbi angleskega tabora) se

pozitivho povezuje z znanjem anglescine.

H1f: Izpostavljenost uporabi angles¢ine na socialnih omrezjih (npr. na Snapchatu,

Facebooku, Instagramu, Twitterju) se pozitivnho povezuje z znanjem anglescine.

H1g: Izpostavljenost branju angleskih knjig in/ali revij se najbolj pozitivho povezuje z
znanjem anglescine.
H2: Motivacija za ucenje anglesCine pri pouku se pozitivho povezuje z znanjem

anglescine.

H3: Izpostavljenost neformalnim oblikam ulenja angleséine se pozitivho povezuje z

motivacijo za ucenje anglescine pri pouku.

3.3 Metoda

3.3.1 Raziskovalni vzorec

V kon¢ni vzorec je bilo vkljucenih 145 osnovnoSolcev, od tega 54 deckov (37,2 %) in 91
deklet (62,8 %). Med udeleZenci je bilo 90 ucencev 7. razreda (62,1 %) in 55 ucencev 8.
razreda (37,9 %). Vzoréenje je bilo priloZnostno. Udelezenci so bili u¢enci s treh OS v
jugovzhodni Sloveniji. Anketni vprasalnik je izpolnilo 153 ucdencev, vendar smo zaradi

prevelikega Stevila manjkajocih podatkov 8 anketnih vprasalnikov izlocili.
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3.3.2 Pripomocki

3.3.2.1 Vsebinsko-metodoloske znacilnosti uporabljenih pripomockov

Vprasalnik je bil anonimen in sestavljen iz dveh delov. Prvi del vklju¢uje demografske

spremenljivke, kot sta spol in razred.

Drugi del vsebuje tri sklope vprasanj. Prvi sklop vprasanj je namenjen pridobivanju
podatka o ucéencevi zakljucni oceni pri predmetu anglesc¢ina kot tuji jezik v Sol. I.

2016/17 in pridobivanju ucenceve ocene lastnih kompetenc na podrocju anglescine.

Drugi sklop vprasanj je namenjen ugotavljanju pogostosti neformalnega ucenja
angleséine za posamezne oblike neformalnega ucenja anglescine, pri ¢emer je bila
uporabljena 5-stopenjska ocenjevalna lestvica (1 — nikoli, 2 — enkrat na teden, 3 —

veckrat na teden, 4 — skoraj vsak dan, 5 — veckrat na dan).

V  zadnjem sklopu smo uporabili Vprasalnik stalis¢/motivacije  (angl.
Attitude/Motivation Test Battery; AMTB; Gardner, 2004), ki je bil razvit z namenom
ocenjevanja glavnih ¢ustvenih komponent, za katere se je izkazalo, da so vklju¢ene v
ucenje tujega jezika (Gardner, 1985b). Vprasalnik stalis¢/motivacije je bil prvotno
namenjen anglesko govoreim uéencem v Kanadi, ki se uijo francos¢ino. Vprasalnik
stali$¢/motivacije sestavljajo tri sploSne dimenzije, ki merijo (1) stalis¢a do udenja
anglescine, (2) motivacijo za u€enje anglescine pri pouku in (3) tesnobnost pri pouku

anglescine (prav tam).

Za raziskovalne namene smo uporabili zgolj dimenzijo motivacije za ucenje anglescine
pri pouku, ki obsega skupno 40 postavk. Pri tem udeleZenci ocenijo postavke na 5-
stopenjski ocenjevalni lestvici (1 — sploh se ne strinjam, 2 — ne strinjam se, 3 — ne vem,
4 — strinjam se, 5 — popolnoma se strinjam). Postavke se zdruZujejo v Stiri podlestvice,
in sicer (1) zanimanje za tuje jezike, (2) jakost motivacije, (3) staliS¢a do ucenja
anglescine in (4) Zeljo po uéenju anglescine. Vsaka podlestvica obsega 10 postavk, pri

¢emer jih je 5 vrednotenih pozitivno, 5 pa negativno (Gardner, 2004).

Slovenska priredba je bila pripravljena na osnovi dvojnega prevoda v slovenscino in

vzvratnega prevoda v anglescino na Pedagoski fakulteti Univerze v Mariboru.
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3.3.2.2 Merske znacilnosti uporabljenih pripomockov

Vprasalnik stalis¢/motivacije je bil oblikovan zaradi zanimanja za raziskovanje na
podrocju ucenja tujih jezikov in motivacijskih procesov v ozadju ucenja tujih jezikov
(Cocca, Pérez Garcia, Zamarripa, Demetriou in Cocca, 2017) in je bil uporabljen v
Stevilnih drugih raziskavah (npr. Cocca in sodelavci, 2017; Gardner, 1985b; Ghazvini in
Khajehpour, 2011). Vecina raziskav potrjuje ustrezne merske znacilnosti Vprasalnika
staliS¢/motivacije za ocenjevanje motivacije pri ucenju tujega jezika (Cocca in

sodelavci, 2017).

Podlestvice vprasalnika so se pokazale kot primerno notranje zanesljive: Cronbachov a
znasa za podlestvico jakost motivacije med 0,7 in 0,85; za podlestvico zanimanje za
tuje jezike med 0,8 in 0,9; za podlestvico staliS¢a do ucenja tujega jezika med 0,9 in
0,95; za Zeljo po ucenju tujega jezika znasa med 0,8 in 0,95 (Gardner, 1985b).
Zanesljivost v ¢asu je nekoliko niZja, kar je posledica dejstva, da se pri u€encih v
obdobju enega leta lahko ocenjevane znacilnosti dejansko spremenijo. Povprecni

koeficienti zanesljivosti v ¢asu se za posamezne dimenzije gibljejo med 0,6 in 0,8.

Predhodne raziskave so pokazale ustrezno vsebinsko in kriterijsko veljavnost
predstavljenega merskega pripomocka (Gardner, 1985b). Avtor originalne razlicice
poroca tudi o ustrezni konstruktni veljavnosti (povezave z lestvicama Vprasalnik k
dosezku usmerjene motivacije; angl. Achievement Motivation Inventory; AMI in Test

usposobljenosti sodobnega jezika; angl. Modern Language Aptitude Test; MLAT).

3.3.3 Postopek zbiranja podatkov

Priprave na izvedbo anketiranja so potekale maja 2018. Pred izvedbo raziskave smo
pripravili obvesc¢evalno soglasje, v katerega smo vkljucili informacije o namenu in
zasnovi raziskave, uporabljenih merskih pripomockih, casovni dolZini reSevanja
vprasalnika in kontaktne informacije. Zapisano je tudi, da bo anketiranje potekalo
anonimno in bodo pridobljeni podatki obravnavani zaupno. Nato smo kontaktirali OS.

Soglasja smo po predhodnem dogovoru z ravnateljicami osebno prinesli v tajnistvo
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posamezne Sole. Posredovana so bila uditeljicam angles¢ine, da so jih razdelile
ucencem. Zbiranje soglasij je potekalo priblizno deset dni; v tem ¢asu smo bili v stiku z
ravnateljicami in tajniStvom o poteku zbiranja in nadaljnjih korakih sodelovanja
(dolo¢anje datuma in ure, nacin izvedbe, uporaba vprasalnikov). Glede na informacijo
o Stevilu prejetih soglasij smo pripravili anketne vprasalnike in jih ob dogovorjenem
Casu prinesli v tajniStvo Sole ter prevzeli zbrana soglasja. Vprasalniki so bili posredovani
uciteljicam anglesc¢ine, da so lahko konec maja 2018 in v zacetku junija 2018 med
poukom anglescine izvedle anketiranje. ReSevanje vprasalnikov je potekalo anonimno
in samostojno, trajalo je priblizno petnajst minut. V primeru nejasnosti so se ucenci
lahko obrnili na svojo uciteljico anglesc¢ine. Zbiranje podatkov je potekalo priblizno
deset dni. Na vseh OS so izrazili Zeljo, da bi anketiranje izvedle uciteljice angle$ine pri
pouku. Pri anketiranju nismo bili prisotni, zato smo poglavitne informacije podali
predhodno. Resene anketne vprasalnike smo po predhodnem dogovoru z vodstvom

Sol prevzeli v tajnistvu.

3.3.4 Postopek obdelave podatkov

Ko smo dobili vse izpolnjene vprasalnike, smo jih pregledali in izlodili tiste, pri katerih je
bilo ve¢ kot 10 % manjkajoc¢ih postavk. Nato smo oblikovali Excel tabelo s surovimi
podatki. S pomocjo klju¢a za vrednotenje (Gardner, 2004) smo iz surovih podatkov
Vprasalnika stalis¢/motivacije izracunali skupne dosezke na vsaki od Stirih podlestvic
ter skupni dosezek na dimenziji motivacije. Za nadaljnjo analizo podatkov smo
uporabili Statisti¢ni paket za socialne znanosti, razli¢ica 25 (angl. Statistical Package for
the Social Sciences — IBM SPSS). Najprej smo izracunali frekvenéne porazdelitve in
oshovne opisne statistike (M, SD) za demografske podatke (spol in razred), frekvencne
porazdelitve in osnovne opisne statistike (M, SD) zakljuéne ocene pri predmetu
angles¢ina kot tuji jezik v Sol. |. 2016/17 ter frekvencne porazdelitve in osnovne opisne
statistike (M, SD) ocene lastnih kompetenc pri anglescini. lzracunali smo tudi
frekvencne porazdelitve stopenj pogostosti izpostavljenosti neformalnim oblikam

ucenja anglescéine za vsako neformalno obliko uc¢enja angle$¢ine posebej. S pomocjo
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Shapiro-Wilkovega testa smo preverili normalnost porazdelitve naSih spremenljivk.
Podatki na spremenljivki povprecno znanje in na spremenljivki motivacija za ucenje
angles¢ine pri pouku se ne porazdeljujejo normalno. Spremenljivka povprecna
izpostavljenost neformalnim oblikam ucenja angles¢ine se porazdeljuje normalno.
Zaradi velikosti vzorca in nenormalne porazdelitve dveh spremenljivk smo se odlocili za
uporabo neparametri¢nih testov. Ker sta nas zanimali smer in velikost povezanosti

med spremenljivkami, smo uporabili Spearmanov neparametricni test korelacije.
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4 REZULTATI

V zacetku poglavja Rezultati predstavljamo frekvencne porazdelitve za spremenljivki

zaklju¢na ocena pri predmetu anglescina kot tuji jezik v Sol. I. 2016/17 in samoocena

lastnih kompetenc na podrocju znanja anglescine (tabela 4.1).

Tabela 4.1: Prikaz Stevil in strukturnih odstotkov u¢encev po zaklju¢ni oceni pri

predmetu anglescina kot tuji jezik v Sol. |. 2016/17 in samooceni lastnih kompetenc na

podrocju znanja anglesc¢ine

Spremenljivka Ocena Skupaj
1 2 3 4 5

Zaklju¢na ocena pri predmetu f 0 9 14 42 30 145

anglesc¢ina kot tuji jezik v Sol. |.

2016/17 f% 0 6,2 9,6 29 55,2 100,0

Samoocena lastnih kompetenc f 1 8 21 50 65 145

na podrocju znanja anglescine  fo 7 55 145 345 448 1000

Iz tabele 4.1 je razvidno, da v Sol. I. 2016/17 ni bilo nobenega ucenca z zaklju¢no oceno

1 pri predmetu anglescina kot tuji jezik. Slaba tretjina ucencev (29 %) je imela zaklju¢no

oceno 4; najvec, vec kot polovica (55,2 %), je imela zaklju¢no oceno 5. En ucenec (0,7

%) ocenjuje svoje kompetence na podrocju znanja angleséine z oceno 1, dobra tretjina

(34,5 %) jih ocenjuje z oceno 4, najvec ucencev (44,8 %) se je ocenilo z oceno 5.
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Tabela 4.2: Prikaz Stevil in strukturnih odstotkov uéencev po pogostosti izvajanja

neformalnih oblik u¢enja anglescine

Spremenljivka

Pogostost izvajanja dejavnosti

Skupaj

Enkrat Veckrat
nateden nateden

Nikoli

Skoraj
vsak dan

Veckrat
na dan

Branje angleskih
knjig in/ali revij

Gledanje vsebin
v angles¢ini na
televiziji (npr.
filmov, serij in
nanizank ter
drugih oddaj)

Uporaba
anglescine pri
igranju
racunalniskih
igric

Poslusanje
glasbe v
anglescini

Uporaba
anglescine v
avtenticnih
situacijah (npr.
na potovanjuv
tujino, ob
srecanju s tuje
govorecimi
posamezniki, ob
udelezbi
angleskega
tabora)

f%

f%

f%

f%

f%

68 40 19

46,9 27,6 13,1

2,1 6,2 15,2

36 41 23

24,8 28,3 15,9

0,7 2,8 11,7

46 44 19

31,7 30,3 13,1

42

11

7,6

47

32,4

17

11,7

27

18,6

23

15,9

4,8

64

44,1

28

19,3

96

66,2

13

145

100,0

145

100,0

145

100,0

145

100,0

145

100,0



Uporaba
angleséine na f 28 16 25 33 43 145
socialnih
omrezjih (npr. na
Snapchatu,
Facebooku,
f% 19,3 11 17,2 22,8 29,7 100,0
Instagramu,

Twitterju)

NajveC udeleZencev (46,9 %) je porocalo, da nikoli ne berejo angleskih knjig in/ali revij,
in najmanj udelezencev (4,8 %), da berejo angleske knjige in/ali revije veckrat na dan.
Vel kot dve petini ucencev (44,1 %) je ocenilo, da gledajo vsebine v anglescini na
televiziji (npr. filme, serije in nanizanke ter druge oddaje) veckrat na dan, in slaba
tretjina, da jih gledajo skoraj vsak dan. Le 2,1 % ucencev je porocalo, da jih ne gleda
nikoli. Angles¢ino uporablja pri igranju racunalniskih igric enkrat na teden 28,3 %
ucencev in skoraj Cetrtina (24,8 %) nikoli. Najmanj ucencev (11,7 %) jo v ta namen
uporablja skoraj vsak dan. Glasbo poslusata v anglesc¢ini veckrat na dan skoraj dve
tretjini udelezencev (66,2 %), le en ucenec (0,7 %) je odgovoril, da je nikoli ne poslusa.
Anglesc¢ino uporablja v avtenti¢nih situacijah (npr. na potovanju v tujino, ob srecanju s
tuje govorecimi posamezniki, ob udelezbi angleskega tabora) slaba desetina ucencev (9
%) veckrat na dan; najvec¢ (31,7 %) jih je porocalo, da je nikoli ne uporabljajo v ta
namen. Nezanemarljiv je tudi podatek, da 30,3 % ucencev uporablja angles¢ino v
avtenti¢nih situacijah enkrat na teden. Najve¢ ulencev (29,7 %) je zapisalo, da
uporabljajo angles¢ino na socialnih omreZjih (npr. na Snapchatu, Facebooku,
Instagramu, Twitterju) veckrat na dan oziroma 22,8 % skoraj vsak dan. Najmanj (11 %)

je takih, ki jo uporabljajo enkrat na teden.

Ugotavljamo, da je povezanost med vsemi neformalnimi oblikami uéenja anglescine in
povpreénim znanjem angleséine pozitivna in statistichno pomembna. Najvisjo
povezanost smo ugotovili med neformalno obliko branje angleskih knjig in/ali revij in
povprecnim znanjem anglescine (p = 0,314, p = 0,000). Nekoliko niZzjo povezanost smo

ugotovili med neformalno obliko uporaba angles¢ine na socialnih omrezjih (npr. na
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Snapchatu, Facebooku, Instagramu, Twitterju) in povpre¢nim znanjem angles¢ine (p =
0,291, p = 0,000) ter neformalno obliko gledanje vsebin v anglescini na televiziji (npr.
filmov, serij in nanizank ter drugih oddaj) in povpreé¢nim znanjem anglescine (o= 0,289,
p = 0,000). Sledi povezanost med neformalno obliko uporaba anglescine pri igranju
racunalniskih igric in povprecnim znanjem angles¢ine (r = 0,235, p = 0,005) ter
neformalno obliko uporaba angles¢ine v avtenti¢nih situacijah (npr. na potovanju v
tujino, ob srecanju s tuje govorecimi posamezniki, ob udelezbi angleSkega tabora) in
povpre¢nim znanjem angles¢ine (p = 0,232, p = 0,005). NajniZzjo povezanost smo
ugotovili med neformalno obliko poslusanje glasbe v anglescini in povprecnim znanjem
angles¢ine (p = 0,215, p = 0,009). Vse povezave med zgoraj navedenimi

spremenljivkami so Sibke.

Shapiro-Wilkov test kaZe, da se podatki za spremenljivko povprecna izpostavljenost
neformalnim oblikam ucenja angles¢ine porazdeljujejo normalno (p > 0,05), kar
pomeni, da odstopanje od normalne porazdelitve ni statisticno znacilno. Shapiro-
Wilkov test je za spremenljivki povprecno znanje angles¢ine in skupni dosezek na
dimenziji motivacije za ucenje angles¢ine pri pouku pokazal, da se podatki ne
porazdeljujejo normalno (p < 0,05), kar pomeni, da je odstopanje od normalne

porazdelitve statisti¢no znacilno.

Tabela 4.3: Spearmanovi koeficienti povezanosti obravnavanih spremenljivk

1. 2. 3.

1. Povprecno znanje anglesc¢ine -

2. Skupni dosezek na dimenziji 0,288** -
motivacije za u€enje anglescine pri

pouku

3. Povprecna izpostavljenost 0,463** 0,318** -
neformalnim oblikam uéenja anglescine

*p < 0,05
**p<0,01

44



Iz tabele 4.3 je razvidno, da se skupni dosezek na dimenziji motivacije za udenje
angle$Cine pri pouku pozitivno in statisticho pomembno povezuje s povprecnim
znanjem anglescine (p = 0,288, p = 0,000), enako velja za povezanost med povprecno
izpostavljenostjo neformalnim oblikam ucenja angles¢ine in povprec¢nim znanjem
anglescine (p = 0,463, p = 0,000). Tudi med povprecno izpostavljenostjo neformalnim
oblikam ucenja angles¢ine in skupnim dosezkom na dimenziji motivacije za ucenje
anglescine pri pouku obstaja pozitivna in statisticno pomembna povezanost (o = 0,318,
p = 0,000). Vrednosti zgoraj navedenih koeficientov nakazujejo na Sibko in zmerno

povezanost med obravnavanimi spremenljivkami.
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5 INTERPRETACIA

Namen magistrskega dela je bil teoreticno in empiriécno obravnavati motivacijo
ucencev za ucenje angleskega jezika v procesu poucevanja in pomen neformalnih oblik
ucenja angleskega jezika. V raziskavi smo Zeleli preuciti povezanost med
spremenljivkami motivacija za u¢enje angles¢ine pri pouku, neformalne oblike ucenja

anglesCine in znanje anglescine.

Z raziskavo smo Zeleli odgovoriti na tri raziskovalna vprasanja. V okviru prvega
raziskovalnega vprasanja nas je zanimalo, kakSna je povezanost med neformalnimi
oblikami ucenja angles¢ine in znanjem angleséine. Hipoteze, ki se navezujejo na
povezanost med neformalnimi oblikami ucenja angles¢ine in znanjem anglescine, so

H1, Hla, H1b, H1lc, H1d, Hle, H1f in H1g.

Rezultati naSe raziskave so pokazali, da je povezanost med izpostavljenostjo
obravnavanim neformalnim oblikam ucenja angles¢ine in znanjem anglescine pozitivna
in statisticno pomembna. Nasa ugotovitev je skladna z ugotovitvami predhodnih
vzdolznih raziskav (npr. Sundgvist, 2009), v katerih raziskovalci ugotavljajo, da se cas, ki
ga ucenci namenijo zunajsolskim aktivnostim v anglescini, pozitivho povezuje z ustnim
obvladovanjem anglescine in obsegom angleskega besednjaka. V skladu z navedenim

potrjujemo hipotezo H1.

S hipotezo Hla smo predvideli pozitivno povezanost med izpostavljenostjo branju
angleskih knjig in/ali revij in znanjem angles¢ine. Nasa predpostavka je skladna z
ugotovitvami preteklih Studij. Uéenci s prostoasnim branjem angleskih knjig Sirijo
tujejezikovni besednjak (Pietild in Merikivi, 2014). Podobno ugotavlja tudi Ponniah
(2011), medtem ko avtorici Song in Sardegna (2014) dodatno porocata o pozitivnhem

ucinku okrepljenega obsirnega branja na naklju¢no pridobivanje angleskih predlogov
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(tj. nepolnopomenska besedna vrsta). Rezultati nase studije so skladni z ugotovitvami

predhodnih raziskav, zato lahko potrdimo hipotezo H1la.

Pozitivno in statistitho pomembno povezanost smo ugotovili med izpostavljenostjo
gledanju vsebin na televiziji v angles¢ini (npr. filmov, serij in nanizank ter drugih oddaj)
in znanjem angles¢ine. Tako pridobljeni rezultati so skladni z ugotovitvami razlicnih
raziskav (npr. Fage, 2017; Sabouri, Zohrabi in Osbouei, 2015), ki porocajo o uspesnem
pridobivanju angleskega besednjaka ob gledanju angleskih filmov s podnapisi, medtem
ko Nasab in Motlagh (2017) ugotavljata, da se podobne ugotovitve kaZejo tudi v
primeru gledanja angleskih risank s podnapisi. Na podlagi navedenega lahko potrdimo

hipotezo H1b.

S hipotezo H1c smo predpostavili pozitivno povezanost med izpostavljenostjo uporabi
anglescine pri igranju racunalniskih igric in znanjem anglesc¢ine. Nasa predpostavka je
skladna z raziskavami vec¢ avtorjev (npr. Sylvén in Sundqvist, 2012; Turgut in Irgin,
2009), ki ugotavljajo, da se igranje spletnih racunalniskih iger pozitivho povezuje s
pridobivanjem angleSkega besednjaka. Ugotovljen je pozitiven ucinek izobraZevalnih
racunalniskih iger na ucenje ¢rkovanja angleskih besed (Mehrpour in Ghayour, 2017).
Nasa predvidevanja se ujemajo z ugotovitvami raziskovalcev, zato lahko potrdimo

hipotezo Hlc.

V pricujoci raziskavi smo ugotovili pozitivno in statisticno pomembno povezanost med
izpostavljenostjo poslusanju glasbe v angleséini in znanjem anglescine. Pogostejsa in
bolj intenzivna izpostavljenost glasbi se povezuje z boljSimi u¢nimi dosezki na podrocju
anglescine. Taksne ugotovitve so skladne z rezultati preteklih raziskav (npr. Alipour,
Gorijan in Zafari, 2012; Koksal, Yagisan in Cekic, 2013; Shakerian, Rezaei, Murnani in
Moeinmanesh, 2016), ki so potrdile uspeSnost pridobivanja novega angleskega
besednjaka z glasbo ter okrepitev zmoznosti priklica in ohranjanja na novo naucenega

angleskega besednjaka. Na podlagi navedenega potrjujemo hipotezo H1d.

Pozitivna in statisticno pomembna povezanost obstaja tudi med izpostavljenostjo
uporabi angleséine v avtenti¢nih situacijah (npr. na potovanju v tujino, ob srecanju s

tuje govorecimi posamezniki, ob udelezbi angleSkega tabora) in znanjem anglescine,
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kar se sklada s predhodnimi raziskavami. Uporaba angles¢ine v tak$nih okolis¢inah ima
doprinos k vsem podroc¢jem jezikovnih zmoZnosti (Kinginger, 2011). Avtorici Serrano in
Llanes (2015) ugotavljata, da so v ¢asu bivanja v tujini vsi udeleZenci izboljsali svoje
znanje anglescine. Avtorica Sato (2014) ugotavlja, da so se Studenti v ¢asu Studija v
tujini aktivno naucili angles¢ino in so pridobljeno znanje ohranili tudi po vrnitvi v
domovino. Ker se pridobljeni rezultati skladajo z ugotovitvami predhodnih raziskav,

lahko potrdimo hipotezo Hle.

Z raziskavo smo preucili povezanost med izpostavljenostjo uporabi angles¢ine na
socialnih omrezjih (npr. na Snapchatu, Facebooku, Instagramu, Twitterju) in znanjem
anglesCine, pri cemer se je pokazala pozitivna in statisticno pomembna povezava. Nase
ugotovitve se skladajo z ugotovitvami predhodnih raziskav, ki ugotavljajo pozitivno
povezanost u¢nih dosezkov Studentov z njihovo zaznavo uporabnosti socialnih omrezij
(npr. Facebook) kot orodja za opravljanje uc¢nih aktivnosti (Kitchakarn, 2016). Avtorica
Lantz-Andersson (2018) v svojih raziskovalnih ugotovitvah izpostavlja potencialno
vrednost jezikovnih iger na socialnih omrezjih za ucenje tujega jezika. Akbari, Naderi,
Simons in Pilot (2016) so ugotovili, da je bila skupina, ki je za ucenje anglesc¢ine
uporabljala Facebook, bolj motivirana in pripravljena za ucenje v tujem jeziku, prav
tako pa so udeleZenci pokazali visjo stopnjo vklju¢enosti. Avtorica Sundqvist (2009) je z
vprasalnikom in z dnevnikom merila naslednje aktivnosti v anglescini: branje
knjig/revij/Casopisov, gledanje televizije, filmov, brskanje po spletu, igranje videoiger,
poslusanje glasbe ali druge dejavnosti. Ugotovitve raziskave so pokazale pozitivno
povezanost med ¢asom, ki ga uc¢enci namenijo zunajSolskim aktivnostim v anglescini, in
ustnim obvladovanjem anglesCine ter obsegom angleSkega besednjaka. Rezultati nase
raziskave so skladni z raziskovalnimi izsledki predhodnih raziskav, zato lahko potrdimo

hipotezo H1f.

Z analizo rezultatov na vzorcu slovenskih osnovnoSolcev smo ugotovili, da se
izpostavljenost branju angleskih knjig in/ali revij najbolj pozitivho povezuje z znanjem
angles¢ine. Pridobljeni rezultati so skladni z rezultati predhodnih S$tudij. Avtorica
Sundgqvist (2009) ugotavlja, da imajo aktivnosti, pri katerih so ucenci bolj vkljuceni,

med njimi tudi branje knjig/revij/Casopisov, vecji vpliv na obvladovanje anglescine pri
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govornem sporocanju in na obseg angleskega besednjaka, kot aktivnosti, pri katerih
imajo ucenci bolj pasivno vlogo. Na podlagi navedenega lahko potrdimo tudi hipotezo

Hlg.

Drugo raziskovalno vprasanje sprasuje po povezanosti med motivacijo za ucenje
anglescine pri pouku in znanjem anglescine. Povezanost med motivacijo za ucenje
anglescine pri pouku in znanjem anglesc¢ine predpostavlja H2. Z raziskavo smo ugotovili
pozitivno in statisticno pomembno povezanost med motivacijo za ucenje anglescine pri
pouku in znanjem anglescine. Tudi avtorica JuriSevi¢ (2006) poudarja povezanost
ucenja in motivacije, saj je motiviran ufenec v procesu ucenja aktiven in vztrajen
(JuriSevi¢, 2012). Avtorici JuriSevi¢ in Pizorn (2013) izpostavljata posreden ucinek
motivacije na kakovost znanja tujega jezika, medtem ko Cok in sodelavci (1999)
porocajo o mocni povezanosti med motivacijo in uénim uspehom. O mocnih ucinkih
motivacije na obvladovanje tujega jezika poroca tudi Finegan (2008), o ugodnih ucinkih
neformalnih oblik ucenja tujega jezika na ucne dosezke pa avtorica Bizjak (2010).
Zunajsolske aktivnosti uenja angleséine kot tujega jezika nudijo uc¢encem vec stika z
jezikom in pripomorejo k boljsi jezikovni pravilnosti in teko¢nosti (Richards, 2014). Na
tej tocki je smiselno povzeti Se raziskovalne ugotovitve Soureshjani in Naseri (2011), ki
ugotavljata obstoj pozitivne povezanosti med motivacijo za uclenje angleSkega
besedisca in znanjem angleskega besedi$ca, kar prav tako sovpada z ugotovitvami nase
raziskave. Nasa domneva se sklada z rezultati naSe raziskave in z ugotovitvami

predhodnih raziskovalcev, zato lahko hipotezo H2 potrdimo.

Tretje raziskovalno vprasanje se nanasa na povezanost med neformalnimi oblikami
ucenja anglescéine in motivacijo za uéenje anglescine pri pouku. Hipoteza, ki se nanasa
na povezanost med neformalnimi oblikami ucenja anglescine in motivacijo za ucenje
angles¢ine pri pouku, je H3. Analiza rezultatov nase Studije je pokazala pozitivno in
statistiéno pomembno povezanost med izpostavljenostjo neformalnim oblikam uéenja
anglescéine in motivacijo za u¢enje anglescine pri pouku. Uporaba Facebooka pri u¢enju
anglesc¢ine kot tujega jezika se je pri udelezencih pokazala kot visja stopnja uéenja in
motivacije za ucenje tujega jezika (Akbari, Naderi, Simons in Pilot, 2016). Fage (2017)

med drugim ugotavlja, da gledanje filmov v angleséini s podnapisi spodbuja motivacijo
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za prihodnje ucenje. Avtorica Tsai (2012) izpostavlja Se pozitiven u¢inek medkulturnega
ucenja v ¢asu Studija v tujini na motivacijo za u€enje anglescine kot tujega jezika. Na

podlagi navedenega lahko potrdimo hipotezo H3.

5.1 Pomanjkljivosti in omejitve raziskave ter predlogi za nadaljnje

raziskovanje

Kot omejitev raziskave vidimo velikost in strukturo udelezencev vzorca. Menimo, da bi
morali za posploSevanje dobljenih ugotovitev raziskave upoStevati rezultate
udeleZencev razlicne starosti in €asa izobraZevanja. Prihodnje raziskave naj smiselno
razsSirijo vzorec ter vanje vkljucijo devetoSolce in srednjeSolce in preverijo obstoj

pomembnih razlik med skupinama.

Vzorec je neuravnotezen po spolu, zato bi v prihodnje zajeli priblizno enako Stevilo
ucenk in ucencev ter preverili obstoj morebitnih razlik med spoloma predvsem na
podrodju posameznih neformalnih oblik uéenja angle$¢ine. Ceprav so to zadevo
pretekle raziskave (npr. Alipour, Gorijan in Zafari, 2012; Sabouri, Zohrabi in Osbouei,
2015; Shakerian, Rezaei, Murnani in Moeinmanesh, 2016; Sylvén in Sundqvist, 2012) zZe
preverile, bi bilo potrebno potrditi njihove ugotovitve tudi na slovenskem vzorcu

oshovnosolskih ucencev.

Z metodoloskega vidika se pomanjkljivost raziskave nanasa na odsotnost pri

anketiranju, ki so ga zaradi laZje organizacije pouka izvedle uciteljice angles¢ine.

Naslednje omejitve so vezane na uporabljen merski pripomocek (tj. Vprasalnik
stali¢/motivacije), natanéneje v postavkah, ki merijo motivacijo za ucenje anglescine
pri pouku. Gardner (1985b) poroca, da obstaja zaradi vsebine postavk moZnost

socialno zaZzelenega odgovarjanja.

Kot omejitev izpostavljamo preverjanje neformalnega ucenja angleséine. Za
pridobivanje bolj veljavnih in zanesljivih podatkov s tega podrocja bi v prihodnje
pripravili vprasalnik za starSe ucencev, s katerim bi pridobili njihovo oceno ¢asa, ki ga

otroci namenijo obravnavanim neformalnim oblikam uéenja angleséine, in njihovo
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stalis¢e o neformalnem ucenju anglescine. Prav tako bi pri ué¢encih uporabili drugacen
nacin ugotavljanja pogostosti neformalnega ucenja angles¢ine. Zgledovali bi se po
raziskavi avtorice Sundqvist (2009), ki je za merjenje zunajsolskih aktivnosti v anglescini
pri u€encih uporabila »jezikovni dnevnik«, v katerega so belezili ¢as, ki ga porabijo za
posamezne aktivnosti (branje knjig/revij/¢asopisov, gledanje televizije, filmov, brskanje
po spletu, igranje videoiger, poslusanje glasbe ali druge dejavnosti). Za prihodnje
raziskovanje bi torej za ucence pripravili »jezikovni dnevnik«, v katerega bi nekaj dni
zapored belezili ¢as, ki ga namenijo obravnavanim neformalnim oblikam ucenja
angle$cine. Menimo, da bi nam tak pristop k u¢encem omogocil boljsi vpogled v

njihovo neformalno ucenje anglescine.

5.2 Prednosti raziskave in njena uporabna vrednost

Prednost nase raziskave vidimo predvsem v aktualnosti obravnavane teme. Nase
raziskovanje je v osredje postavilo angle$¢ino kot tuji jezik v OS, zato Zelimo najprej
izpostaviti pomen angles¢ine v svetu. Angles¢ina ima status globalnega jezika
(Alfarhan, 2016), saj Se nikoli prej ni bilo jezika, ki bi se tako hitro Siril in bi ga govorilo
toliko ljudi (Crystal, 2003). Za boljSe razumevanje uporabnosti nase Studije Zelimo
izpostaviti Se pomen angles¢ine v procesu izobraievanja: v raziskavi smo se
osredotocali na motivacijo za ucenje angles¢ine pri pouku in neformalne oblike ucenja
anglescine, pri cemer EF EPI (2015) oznaduje znanje angles¢ine kot osnovno vescino, ki
jo potrebuje vsak uéenec. TakSnega mnenja so tudi Slovenci, saj angles¢ino dojemajo

kot najbolj uporaben jezik za prihodnost otrok (European Commission, 2012).

Kot je bilo Ze omenjeno v nasem magistrskem delu, se uéenci tujega jezika ucijo v Soli
in izven nje. Neformalne oblike ucenja tujih jezikov so sicer manj zastopane kot
formalne (Bizjak, 2010), vendar ucenje jezikov izven ucilnice nudi ve¢ moznosti za

uporabo jezika (Richards, 2014).

Z naso raziskavo smo ugotovili, da se izpostavljenost neformalnim oblikam ucenja

angles¢ine pozitivho povezuje z znanjem angleséine in z motivacijo za ucenje
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anglescine pri pouku. Pozitivno in statisticno pomembno povezanost smo ugotovili tudi
med motivacijo za ucenje angles¢ine pri pouku in izpostavljenostjo neformalnim

oblikam ucenja anglescine.

Menimo, da imajo nasSe ugotovitve veliko uporabno vrednost za pouk anglescine in
ucitelje, ki jo poucujejo. Smiselno je razmisljati o vklju¢evanju znanja, pridobljenega
zunaj ucilnice, v ucilnico (Richards, 2014). Za lazje nacrtovanje pouka bi se morali
ucitelji tujih jezikov pozanimati o zunajsolskih dejavnostih svojih u¢encev (Sundgqvist,
2009) in prepoznati njihovo vrednost za poucevanje jezika v Soli (Richards, 2014). V
nadaljevanju predstavljamo nekaj konkretnih smernic, kako naj ucitelji tujih jezikov
vkljuc¢ujejo neformalno pridobljena znanja uéencev v svoj pouk, saj ta znanja pomagajo
pri fleksibilnosti izvajanja pouka ter vodijo k jezikovhemu napredku ucenca oz. k

boljSim uénim dosezkom pri tujejezikovnem pouku.

Ucitelji angleSCine bi lahko v zacetku Solskega leta preko spoznavnih iger izvedeli, ali
imajo ucenci radi anglesc¢ino, ali v prostem ¢asu pocnejo kakSne dodatne aktivnosti v
anglescini — igranje racunalniskih igric v tujem jeziku, poslusanje glasbe v anglescini,
gledanje angleskih risank oz. raznih blogov v anglescini itd. — in katere so jim najljubse.
Tako bi lahko na zabaven nacin pridobili veliko informacij o njihovi zunajSolski
izpostavljenosti anglescini. Ucitelji anglesc¢ine bi si lahko prizadevali, da bi bile domace
naloge in zadolzitve v skladu z ucencevimi najljubSimi (neformalnimi) aktivnostmi v
anglesc¢ini (Sundqvist, 2009). Neformalno pridobljeno znanje angles¢ine bi lahko
vkljucili v pouk anglescine pri izvajanju medpredmetnega povezovanja (npr. Stetje v
anglescini, poimenovanje smeri, barv, delov telesa, zZivali, drzav, Custev, druzinskih
¢lanov, predmetov, prevoznih sredstev, dni v tednu, mesecev v letu v anglescini), z
igrami vlog v razliénih situacijah (npr. v trgovini, na posti, pri zdravniku itd.), s
spodbujanjem k udelezevanju na tekmovanjih iz anglesc¢ine, s pripovedovanjem zgodb
ob sli¢icah in obnavljanjem zgodb. Lahko bi imeli diskusije (po skupinah ali v parih) ali
pa bi izvajali metodo mozZganske nevihte na razlicne teme (npr. prijateljstvo, druzina,
prosti cas, pocitnice itd.). Richards (2014) navaja nekatere prednosti izkuSenj z
zunajsolskimi aktivnostmi (povecan stik z anglescino, socialna interakcija z drugimi,

izboljSanje v jezikovni pravilnosti in teko¢nosti, razvijanje sporazumevalnih spretnosti)
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za spodbujanje intenzivne rabe angles¢ine na konkretnih primerih, ki bi jih ucitelji

anglescine lahko prenesli tudi v ucilnico.

Z razumevanjem neformalnega ucenja ucencev se spreminja pojmovanje ucéenja pri
uciteljih in tako so zmoZni nuditi ve¢jo podporo u¢encem v u¢nem procesu (Bourke,

O'Neill in Loveridge, 2018).

Rezultati nase raziskave so pokazali, da je najve¢ ucencev (46,9 %) porocalo, da nikoli
ne berejo angleskih knjig in/ali revij. Na podrocju branja oz. spodbujanja branja
angleske literature bi lahko ucitelji angles¢ine z drugacnimi pristopi in zasnovo pouka
anglesCine zmanjsali delez tistih, ki nikoli ne posegajo po angleski literaturi. To bi lahko
dosegli tako, da bi u¢ence spodbuijali k bralni znacki v angles¢ini, prav tako bi lahko v
ucilnici oblikovali bralni koti¢ek z anglesko literaturo, kjer bi ucitelji angles¢ine brali
kratke anglesSke zgodbe, katerih namen bi bil naklju¢no usvajanje novega angleskega
besednjaka. Tako kot Ponniah (2011) bi lahko ucitelji angles¢ine preverili zmoznost
uporabe nezavedno pridobljenega angleskega besednjaka v povedih. Prebrane knjige
bi lahko dramsko uprizorili in predstavili drugim uc¢encem, preko Skypea bi lahko izvedli
predstavitev partnerskih ucencev iz drugih drzav ali iz drugih slovenskih mest. O
knjigah bi se po branju pogovorili, lahko bi imeli igro vlog, ponovno branje iste zgodbe
v parih, junake in prizore v knjigah bi lahko naslikali, narisali ali pa bi izdelali preproste
kostume in bi tako izvedli medpredmetno povezavo z likovno umetnostjo. Ucitelji bi
ucence spodbujali k temu, da bi pri u¢ni uri predstavili soSolcem svoje najljubse
angleske knjige (tiste, ki so jih zasledili v bralnem koticku, in tiste, ki so jih prebrali

doma v prostem ¢asu). Na tak nacin bi se Sirilo zanimanje za branje med vsemi ucenci.

Z raziskavo smo ugotovili, da je visok delez uéencev (44,1 %), ki veckrat na dan gledajo
vsebine v angles¢ini na televiziji (npr. filme, serije in nanizanke ter druge oddaje).
Pridobivanje novega angleskega besednjaka ob gledanju angleskih filmov je uspesnejse
ob prisotnosti podnapisov (Fage, 2017; Sabouri, Zohrabi in Osbouei, 2015). Pri pouku
anglescine bi si ucenci lahko ogledali dokumentarne oddaje s podnapisi, npr. o higieni,
prometni varnosti, Zivljenjskih prostorih in Zivalih itd., in tako pridobivali nov angleski

besednjak. Glede na tematiko dokumentarne oddaje bi lahko izvedli medpredmetno

53



povezovanje. Z ogledom dokumentarnih oddaj - npr. o Zivljenjskih prostorih in Zivalih -
bi lahko izvedli medpredmetno povezavo s spoznavanjem okolja, saj bi tako pridobili
znanje o tej temi, in s slovenscino, saj bi se urili v opisovanju (v omenjenem primeru bi
opisovali Zivali in Zivljenjske prostore). Ucitelji angles¢ine bi lahko po ogledu
dokumentarne oddaje preverili razumevanje pomena nekaterih angleskih besed. Z
ucenci bi se lahko pogovarjali o njihovih najljubsih junakih (iz risank), ucenci bi

opisovali njihov izgled, osebnostne znacilnosti, vkljucili bi lahko tudi igro vlog.

Ugotovili smo tudi, da 66,2 % ucencev veckrat na dan poslusa glasbo v anglescini.
Zaradi visoke priljubljenosti in izpostavljenosti glasbi v anglescini bi lahko ucenci
predstavili svoje najljubSe pesmi in njihove izvajalce ter opisali, zakaj so jim te pesmi
tako vsec. Lahko bi jih tudi zapeli in zaigrali na inStrument. Lahko bi sami napisali
pesem (posamicno ali v skupinah) ali pa uprizorili glasbeno tocko s koreografijo, kar bi
pomenilo medpredmetno povezavo z glasbeno umetnostjo in Sportom. V dogovoru z
ucitelji likovne umetnosti bi lahko med ustvarjanjem predvajali glasbo v angles¢ini po
izboru ucencev. Ucenje novega angleSkega besednjaka je uspesnejSe ob poslusanju
glasbe (Koksal, Yagisan in Ceki¢c, 2013; Shakerian, Rezaei, Murnani in Moeinmanesh,
2016), zato bi lahko tudi ucitelji angles¢ine poucevali nov angleski besednjak s pomocjo

glasbe.

Pozitiven odnos uciteljev in njihovo zanimanje za u¢no snov spodbuja razvoj interesa
pri uencih (Marenti¢ Pozarnik, 2000). Pozitiven odnos uciteljev anglesc¢ine do ucencev
se pozitivho povezuje z uéno motivacijo za ucéenje anglescine, prav tako pozitivna
stalis¢a uciteljev anglesScine in starSev do angleséine ucence dodatno motivirajo za
ucenje anglescine (Wadho, Memon in Memon, 2016). Vatankhah in Tanbakooei (2014)
ugotavljata Se pomemben ucinek socialne podpore uciteljev anglescine in starSev na
motivacijo za ucenje angles¢ine. Podobno na vzorcu odraslih Studentov ugotavljajo
Tezci, Sezer, Gurgan in Aktan (2015), da Studenti dojemajo druZino kot
najpomembnejsi vir podpore. Obravnavana tema je torej aktualna tudi za starSe
ucencev, ki imajo v uénem procesu pomembno vlogo, predvsem pa daje izhodisca za

kasnejse razumevanje motivacije za ucenje tujega jezika.
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V slovenskih OS je angle$¢ina najbolj razdirjen tuji jezik (U¢ni naért: Program osnovna
$ola. Angled¢ina, 2016); s $olskim letom 2018/19 se je na 19-ih OS zacel izvajati pouk
prvega tujega jezika kot obvezen predmet v prvem razredu OS (Ministrstvo za
izobraZevanje, znanost in Sport, 2018). Ucenci se z anglescino srecajo Ze zelo zgodaj in
so ji izpostavljeni v formalnih in neformalnih okolis¢inah. Ugotovitve nase raziskave in
ugotovitve predhodnih raziskav nakazujejo na to, da bi bilo obravnavano podrocje
koristno preucevati Se naprej in razmisliti o vklju¢evanju neformalno pridobljenih
jezikovnih znanj v formalni kontekst ucenja in poucevanja angles¢ine. Kot smo

izpostavili, pa pri usvajanju angleskega jezika ne smemo zanemariti vlioge starsev.
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6 ZAKLJUCEK

V raziskavi smo si zastavili tri raziskovalna vprasanja. Pri prvem nas je zanimalo, kak$na
je povezanost med neformalnimi oblikami ucenja angle$Cine in znanjem tega jezika.
Med spremenljivkama smo ugotovili pozitivno in statisticno pomembno povezanost.
Preverjali smo tudi povezanost vsake izmed obravnavanih neformalnih oblik uéenja
anglescine (branje angleskih knjig in/ali revij; gledanje vsebin v anglescini na televiziji -
npr. filmov, serij in nanizank ter drugih oddaj; uporaba angles¢ine pri igranju
racunalniskih igric; poslusanje glasbe v anglescini; uporaba angles¢ine v avtenti¢nih
situacijah — npr. na potovanju v tujino, ob srecanju s tuje govorecimi posamezniki, ob
udelezbi angleskega tabora; uporaba angles¢ine na socialnih omrezjih - npr. na
Snapchatu, Facebooku, Instagramu, Twitterju) z znanjem anglescine, ki se je v vseh

primerih pokazala kot pozitivna in statisticno pomembna.

Drugo raziskovalno vpraSanje je sprasevalo o povezanosti med motivacijo za ucenje
anglescéine pri pouku in znanjem angles¢ine, pri ¢emer je analiza rezultatov pokazala,

da obstaja med njima pozitivna in statisti¢cno pomembna povezanost.

Tretje raziskovalno vprasanje se nanasa na povezanost med neformalnimi oblikami
ucenja anglescine in motivacijo za ucenje anglescine pri pouku. Ugotovili smo pozitivno

in statisticno pomembno povezanost.

Z izvedeno raziskavo smo na vsa zastavljena vprasanja odgovorili pritrdilno in nase
ugotovitve se v veliki meri skladajo z ugotovitvami predhodnih raziskav. Rezultati
dajejo vpogled v neformalni kontekst pridobivanja znanja anglesc¢ine slovenskih
osnovnosSolcev ter kako se neformalne oblike ucenja angles¢ine povezujejo z
motivacijo za uéenje angleséine pri pouku in znanjem angles¢ine. Ob tem podajamo Se
smernice uciteljem anglescine, kako vkljuciti neformalno pridobljene jezikovne

zmoznosti v formalni kontekst uéenja in poucevanja anglescine, saj je stik uéencev z
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angles¢ino v neformalnem kontekstu del njihovega vsakdana in je usvajanje anglescine
na takSen nacin neizogibno. Ucitelji angles¢ine bi morali to njihovo znanje izkoristiti pri

naértovanju pouka anglescine.

Kot smo v tem magistrskem delu Ze izpostavili, je obravnavana tema aktualna, saj je
angles¢ina globalni jezik (Alfarhan, 2016) in najbolj razsirjen tuji jezik v slovenskih 0S
(U¢ni nacrt: Program osnovna Sola. Anglescina, 2016). Dostopnost in izpostavljenost
anglescini je velika, kar pomeni, da je tudi veliko priloZnosti za pridobivanje jezikovnih
vescin v neformalnih oblikah (Richards, 2014). Ucitelji anglescine bi lahko rezultate
raziskave prenesli v prakso in skusali izkoristiti potencial neformalno pridobljenega
znanja anglescine za nacrtovanje pouka angles¢ine (Sundqvist, 2009). Seznanjenost
uciteljev anglescine z zunajsolskimi dejavnostmi v anglescini je namre¢ pomembna, saj
s takSnimi informacijami laZje vzpostavljajo odnos z uéenci in jim nudijo podporo pri
ucenju (Bourke, O'Neill in Loveridge, 2018). Tezci, Sezer, Gurgan in Aktan (2015)
ugotavljajo, da se motivacija za ucenje najbolj povezuje s podporo druZine, saj
udelezenci dojemajo druzino kot najpomembnejsi vir podpore. Uporabnost raziskave

torej vidimo tako za ucitelje anglescine kot tudi za starSe ucencev.
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PRILOGA A: Anketni vprasalnik

ANKETNI VPRASALNIK

Pozdravljen/a.

Pred teboj je anketni vpraSalnik, ki vkljuCuje vpraSanja in trditve, povezane z ucenjem
angles¢ine. Najprej bi te prosila za informacije o zakljucni oceni pri angles¢ini v
prejSnjem Solskem letu, kako sam/a ocenjujes svoje znanje angles¢ine in dejavnosti, ki
se navezujejo na ucenje anglescine izven Sole.

Spol (obkrozi): moski zenski

Razred (obkrozi): 7. 8.

1. Kaks$na je bila tvoja zakljuéna ocena pri angleS$¢ini v prejSnjem razredu?
Obkrozi ¢rko pred odgovorom.

a) Odlicno 5

b) Prav dobro 4
¢) Dobro 3

d) Zadostno 2
e) Nezadostno 1

2. S kaksno oceno bi ti ocenil/a svoje znanje angleS¢ine? Ni nujno, da je ocena
taka, kot jo ima$ v redovalnici. ObkroZi ¢rko pred odgovorom.

a) Odli¢no 5

b) Prav dobro 4
¢) Dobro 3

d) Zadostno 2
e) Nezadostno 1

3. Pri vsaki od spodaj navedenih aktivnosti oznaci, kako pogosto jih po¢nes v
angleskem jeziku. Svoj odgovor oznaci s kriZzcem.

1 2 3 4 5
nikoli enkrat veckrat  skoraj veckrat
nateden nateden vsakdan na dan
Berem knjige, revije v angleSkem

O @ O O @
jeziku.
Gledam filme, oddaje, posnetke itd. v
. . O O O O O
angleSkem jeziku.
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1 2 3 4 5
nikoli enkrat veckrat  skoraj veckrat
nateden nateden vsak dan na dan
Igram racunalniske igrice v angleskem

. O @ O O @,
jeziku.
Poslusam glasbo v angleskem jeziku. (7 O O O O
Angles¢ino uporabljam v komunikaciji
ob priloznostih kot so: potovanje v
Oy Y N Yy Y
A A 4 A Ay

tujino, ob srecanju s tuje govorecimi
turisti, angleski tabor ...

Anglesc¢ino uporabljam na socialnih
omrezjih (Snapchat, Facebook, O O O O O
Instagram, Twitter ...).

4. Spodaj so navedene trditve, ki se nanaSajo na motivacijo za ucenje
angleSkega jezika. Prosim, da pri vsaki trditvi obkrozi§ odgovor, ki te
najbolje opiSe. Ni pravilnih in napacnih odgovorov, saj smo si zelo razli¢ni v
tem, kako se pocutimo in ravnamo. Ne premisljuj veliko in se odlo¢i za
odgovor, na katerega si najprej pomislil/a.

Mozni odgovori:

1 2 3 4 5
sploh se ne ne strinjam se ne vem strinjam se popolnoma se
strinjam strinjam
TRDITEV STRINJANJE
1. Zelim si, da bi lahko odli¢no govoril/a ve¢ tujih jezikov. 11213145

2. Povratnim informacijam, ki jih dobim pri pouku anglescine,

o . . 1123 ]4]|5
ne posvecam veliko pozornosti.

3. Ucenje anglescine je res super. 123 14]5
4. Imam mocno Zeljo po poznavanju angleSkega jezika. 11213 14]5
5. Ucenje tujih jezikov ni prijetno. 1 213415
6. PoskuSam razumeti vse, kar vidim in sliSim v angles¢ini. 1123 ]14]5

7. Znanje angle$¢ine mi ne predstavlja ravno pomembnega
cilja v mojem Zivljenju.

8. Sovrazim angles¢ino. 1123|415
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9. Zelim si, da bi lahko bral/a ¢asopise in revije v §tevilnih
tujih jezikih.

10. Ko mi ucitelj anglescine vrne popravljeno nalogo, se ne
trudim s pregledovanjem naloge.

11. Resni¢no se rad/a u¢im anglescino.

12. Ce bi lahko bilo po moje, bi ves svoj ¢as porabil/a za
ucenje anglescine.

13. Tuji jeziki me res ne zanimajo.

14. Svoje znanje angles¢ine ohranjam tako, da ga urim skoraj
vsak dan.

15. Vcasih si zamis$ljam, da bi opustil/a ucenje anglescine.

16. Svoj Cas raje porabim za u¢enje drugih predmetov, kot pa
za ucenje anglescine.

17. Res bi se rad/a naucil/a veliko tujih jezikov.

18. Zelim se nauditi anglesko tako dobro, kot se le da.

19. Anglescina je zelo pomemben del Solskega u¢nega
programa.

20. Anglesko se zelim nauciti tako dobro, da mi bo ze domace.

21. Utiti se tuje jezike za nas ni pomembno.

22. Ko pri pouku angleS¢ine ¢esa ne razumem, za pomo¢
vedno prosim ucitelja.

23. Vse bolj izgubljam Zeljo po ucenju anglesc¢ine.

24. Ucenje anglescine je izguba Casa.

25. Ce bi naértoval/a Zivljenje v tujini, bi se skugal/a naugiti
njihovega jezika.

26. Ko ne razumem uciteljeve razlage pri angles¢ini, obupam
in nisem ve¢ pozoren/a.

27. Nameravam se nauciti anglesko tako dobro, kot se le da.

28. Z domaco nalogo pri angles¢ini odlasam, kolikor je le
mozno.

29. Vecina tujih jezikov zveni grobo in strogo.

30. Res se zelo trudim, da bi se naucil/a anglesko.
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31. Ce sem iskren/a, res nimam nobene Zelje po ucenju
anglescine.

32. Mislim, da je ufenje anglescine dolgocasno.

33. Vse€ mi je spoznavati ljudi, ki govorijo tuje jezike.

34. Ne trudim se, da bi razumel/a bolj zapletenih stvari v
anglescini.

35. Zelo rad/a se u¢im anglescino.

36. Zelim si, da bi znal/a tekoée govoriti anglesko.

37. Na televiziji bi raje gledal/a vsebino, ki je sinhronizirana v
slovens¢ino, kot pa anglesko vsebino s podnapisi.

38. Med ucenjem anglesc¢ine odmislim motece dejavnike in se
osredoto¢im na svojo nalogo.

39. Nimam pretirane zelje, da bi se naucil/a kaj vec, kot le
osnov anglescine.

40. Ko zaklju¢im Solanje, se ne bom vec ucil/a anglescine, ker
me ne zanima.
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