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Zusammenfassung: Wichtige Ergebnisse und Schlussfolgerungen
fir die Gestaltung der Lehrerbildung

Vorbemerkung

Die Zentren fur Lehrerbildung an den sachsischeivésgitaten fihren seit 2008 (TU Dresden) bzw. €09
(Universitat Leipzig) mit finanzieller Unterstitzgrdes SMWK und des SMK Befragungen von Studierenath
Dozenten durch, die in Verbindung mit anderen Imfationen einer kritische Bestandsaufnahme der mge&ihrten
BA/MA-Lehramtsausbildung dienen sollen. Wenn machsiler Einschrankungen und Grenzen von Befragungen
bewusst ist, kann man statt von einer Bestandshofeauch von Evaluationsstudien sprechen.

Aktuelle Ergebnisse, die sich zum jetzigen Zeitguakerdings nur auf den BA-Abschnitt des Studiubeziehen
kénnen, werden auf einer Arbeitstagung am 4. JamD2/orgestellt. Wie dem Programm zu entnehmemwistien wir
aber nicht bei der Prasentation der Resultate stelsben. Dem Anspruch unserer Begleitforschurtgmgrchend, an
der Lehrerbildung beteiligten Akteuren aus Hochs&hund Politik nutzbare Informationen anzubieteabdn wir
Schlussfolgerungen gezogen und Problemfelder dereleildung in Sachsen benannt, die wir zur Diskusstellen.

Ein Forum zum Weiterdenken auf der Grundlage defraBengsergebnisse soll die am Nachmittag stagfidd

Podiumsdiskussion sein, zu der wir Vertreter deniserien (SMWK und SMK), der Hochschulleitungenduter
Studierenden eingeladen haben (siehe Programm).

Fur Rickfragen stehe ich Ihnen zusammen mit dejelRbearbeitern Christian Herfter (Universitat Lag) und Rolf
Puderbach (TU Dresden) gern zur Verfigung.
Ich freue mich auf lhre Teilnahme an unserer Adgtagung!

Leipzig, 20.05.2010

S fﬁWf f%// //

Siegfried Hoppe-Graff
(Geschaftsfihrender Direktor des ZLS der Universitipzig)
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1. Einordnung der prasentierten Resultate in das Gesamt-
programm der Begleitforschung des ZLS und ZLSB zur
BA/MA-Lehramtsausbildung

Die folgende Tabelle zeigt eine Ubersicht iiberadieelnen Studien des kooperativen Begleitforschprajektes. Im
Rahmen der Arbeitstagung werden Resultate aus tlgles 2 und 4 des ZLS (Uni Leipzig) und den Stodzeund 3
des ZLSB (TU Dresden) vorgestellt, punktuell ergéhzrch Resultate aus der Studie 1 des ZLS undtietie 1 des
ZLSB.

Zentrum fir Lehrerbildung und Zentrum fir Lehrerbildung, Schul- und
Schulforschung (ZLS) Berufsbildungsforschung (ZLSB)
der Universitat Leipzig der TU Dresden
Ubereinstimmende Forschungsfelder
UL-Studie 1: TU-Studie 1:
Langsschnitterhebungen zum Studienverlauf, | Schriftliche Kurzbefragung der Studienanfangeren @A-
Studierverhalten und Studiengéngen zu ihrer Studienplanung

studiums-und berufsbezogenen Uberzeugunggen
bei den Studienanfangern der
Immatrikulationsjahrgéange 2009 und 2010

UL-Studie 2: TU-Studie 4:

Befragung der an der Lehramtsausbildung Befragung der Dozenten in den Lehramtsbezogenen BA-
beteiligten Dozenten zu den Lehr- und Studiengangen Allgemeinbildende Schulen und
Studienbedingungen und den Berufsbildende Schulen zur Evaluation der Reform de
Rahmenbedingungen fur das Lehrerbildung an der TU Dresden

Lehramtsstudium.

UL-Studie 3: TU-Studie 3:

Befragung der Studienabbrecher und Postalische Befragung der Studiengangabbrecheerzu d

Fachwechsler aus dem BA/MA-Lehramt sowie| Abbruchmotiven und der anschlieBenden Bildungs-.bzw|
aus zwei Fachstudiengdngen (Vergleichsgruppeaiwerbskarriere

TU-Studie 6:

Befragung der Fachwechsler innerhalb der Lehramtsbe
zogenen BA-Studiengéange zu den Grinden und Umstande
des Fachwechsels

UL-Studie 4: TU-Studie 5:

Befragung der Absolventen des BA- Befragung der Studienanfanger in den Lehramts-MA-
Lehramtsstudiums (sog. Kohorte I-Studie  und Studiengdngen zu ihrem

sog. Kohorte II-Studie) bisherigen Studienverlauf und zu Erfahrungen beim

Ubergang zwischen den konsekutiven Studiengéngen




Komplementdre Forschungsfelder

UL-Studie 5:

Abiturientenbefragung und Entwicklung eines
Beratungskonzeptes fiir zukiinftige
Lehramtsstudentinnen

TU-Studie 7:

Untersuchung der Mdglichkeiten einer ,Verbesserdeg
Lehrqualitat durch

die Evaluation der studentischen Lernleistung”

Einbindung der Universitét Leipzig in
weitere Projekte des ZLS

zur Verbesserung der Studienbedingungen in|den
neuen Studiengangen: Bestandsaufnahme |und
Wandel der Uberzeugungen (iber den Stellenvert
der universitaren Lehramtsausbildung auf dem

Weg zum guten Lehrer

TU-Studie 2:

Online-Studierendenbefragung zur Evaluation der
Studiengdnge sowie zur Zukunftsplanung Uber den
Lehramts-MA-Studiengang hinaus (Abschatzung der
Abwanderung in andere Bundesléander)




Siegfried Hoppe-Graff, Rolf Puderbach, Christian Herfter
2, Studien- und Berufsorientierungen der zukiinftigen Lehrer

Datengrundlage

Uni Leipzig:
Absolventenstudie

* Befragung der Studierenden aus der ersten Kohed@®é-Lehramtsstudiums (Immatrikulation zum WS 200%
» Befragung bei Abschluss des BA-Studiums (Septembl@vember 2009)

» 56 Teilnehmer (27,5 % der insgesamt 204 Absolvgnten

» Schriftliche Befragung mittels eines Fragebogensofienen und geschlossenen Fragen

Daneben wird punktuell auf Daten aus @@stsemesterbefragunigh Wintersemester 2009/10 zurtickgegriffen (275
Teilnehmer; 43,5 % der 632 Erstsemester).

TU Dresden:
Online-Studierendenbefragung

» Befragung aller Studierenden im LehramtsbezogerfeisBidium Allgemeinbildende Schulen und Berufshilde
Schulen im Sommersemester 2009 (Ende Juni bis Endest)

* 502 Teilnehmer (48 % der insgesamt 1039 Studiergnde

« Online-Befragung mittels eines standardisiertemy&bagens aus geschlossenen Fragen

Studienanfangerbefragungen

« Befragung der Studienanfanger im LehramtsbezogBreStudiengang Allgemeinbildende Schulen zur
Studienplanung im Rahmen von bildungswissenscbhaéh Lehrveranstaltungen

» Erhebung jeweils kurz nach Beginn der Wintersemexi67/2008, 2008/2009, 2009/2010

» Teilnehmer: jeweils ca. 90 % der Immatrikulierten

» Schriftliche Befragung mittels eines standardisieiffragebogens aus geschlossenen Fragen



Wichtige Ergebnisse

Als Schularten werden hier die angestrebten letsspezifischen Masterstudiengange verstanden, da die
Studierenden damit fur eine spezifische Schulagaheiden.

Leipzig

Tab. 1: Angestrebter Schulart der ersten KohodgeBlachelor-Studiengénge

Schulart Haufigkeit Anteil (%)
Grundschule 13 23,2%
Forderschule 13 23,2%
Mittelschule 1 1,8%
Gymnasium 29 51,8 %
Gesamt 56 100,0 %

Aufféllig ist das nahezu vollstandige Fehlen derh@8art ,Mittelschule”. Ob die Stichprobe repraseivta
zusammengesetzt ist oder nicht, Iasst sich leidrt nollstdndig beantworten, da seitens der UmsiNét nicht bekannt
ist, wie die Kohorte zusammengesetzt war. Einzig Ahzahl der angehenden Forderschullehrer ist lekd®

Personen waren in RIP eingeschrieben. Dies ergieheAnteil von 24,5 %. Dieser Wert entspricht anelhezu dem
der erhobenen Stichprobe, so dass die Vermutungliagh dass auch die anderen Schularten repréisematreten

sind.

Tab. 2: Angestrebter lehramtsspezifischer Mastelishgang (kurz: Schulart) der Befragten der Lachs#tstudie
(Immatrikulationsjahrgang 2009)

Schulart Haufigkeit Anteil (%)
keine 5 2,0%
Grundschule 59 23,3 %
Forderschule 34 13,4 %
Mittelschule 4 1,6 %
Gymnasium 151 59,7 %
Fehlend 22

Gesamt 275 100 %

Zur gleichen Vermutung fihren die Ergebnisse ausella 2. Diese zeigen, dass die Zusammensetzungimiazinen
angestrebten Schularten fur die im WS09/10 immatligkten Studierenden &hnlich der der ersten Keh@t Die
Studierenden wurden in der Einfilhrungswoche — atsth vor Beginn des eigentlichen Studiums — zuitnesten
Aspekten des Studiums befragt. Diese Daten soilendhs Vergleich herangezogen werden. Das naheltstdndige
Fehlen der Schulart Mittelschule ist demnach estdraliges und ernst zu nehmendes Problem. Derdndtmteil von
Forderschule in Kohorte 1 ist wahrscheinlich damuiterklaren, dass ein Grof3teil der Studierendemyymnasialen
Lehramt durch Latein erst ein Jahr spater in dest®taeintreten kann und daher nicht in der Erhelnangeten sind.

Auffallig an den Daten aus Tabelle 2 ist auch, ddsk nahezu alle Studierenden bereits vor Begiem Studiums
relativ klar dariiber sind, welche Schulart sie wéhiollen. Nur 2,0 % sind unentschieden. Mit destlegung auf eine
bestimmte Schulart ist auch die Festlegung aufBEmif des Lehrers und damit auf den Lehramtsmadsenachsten
Schritt verbunden. Analog sagten auch alle (!) &gfen der Absolventenstudie, dass sie den Lehraamteman der
Universitat Leipzig absolvieren wollen.



Dresden

Insgesamt ein Viertel der Studierenden strebt damdchullehramt an, gut zwei Drittel das Gymnéesimbmt. Nur
einzelne Studierende interessieren sich fur dagamehan Mittelschulen oder haben noch keine Voodwtislung
getroffen (vgl. Abbildung 1).

Aus jahrlichen Studienanfangerbefragungen ist betkdder Anteil der Grundschulorientierten ist inr daveiten und
dritten Kohorte deutlich niedriger als in der emnstéohorte. Das dirfte daran liegen, dass den Semwmien und
Studieninteressierten erst nach Studienbeginn dstere Kohorte bekannt war, dass sich ein Verzialft @nen
Grundschul-MA-Studiengang in Dresden abzeichnet.

In der ersten Kohorte strebten 31 % das Grundssfmalint an, in der zweiten Kohorte waren es nur 1hder dritten
Kohorte waren es sogar nur 13 %. Mdglicherweisedemres im ndchsten Wintersemester nach der jetzigen
Standortentscheidung noch weniger sein.

Die groRe Mehrheit der BA-Absolventen wird sich #inen Lehramts-MA-Studienplatz an einer der s&chsin
Hochschulen bewerben. Nur im BA BBS planen einigdrégte, das Studium mit dem Bachelor of Educatian
beenden.

Auch die Absicht, fiir den MA an eine Hochschuleerh@lb Sachsens zu wechseln wird nur sehr seltgsngée

Abb. 1: Anteil der Befragten des BA ABS, die behibgien einen Lehramts-MA-Studiengang zu absolvi¢d2 %
aller BA ABS-Studierenden), n=309 (Ergebnis deri@nBtudierendenbefragung 2009)

Gymnasium

Mittelschule

Grundschule

noch keine bestimmte Schulart

Auch die Verteilung auf die einzelnen Fécher bzvachbereiche wurde erfragt. Sprachen und Geisted- un
Sozialwissenschaften sind in allen Schularten @#utleiter verbreitet als Mathematik und Naturwissghaften. Das
entspricht nicht dem Lehrerbedarf, der sich ausStendentafelanteilen der Facher ergibt.

Im BA BBS besteht zudem ein groRes Ungleichgewinkischen den schwach belegten gewerblich-technische
Fachrichtungen (wie Elektrotechnik, Metall- und Mhaimentechnik, Holztechnik) und den héaufig studiertsog.
Personenorientierten Dienstleitungen (Gesundheid ®&flege, Lebensmittel-, Erndhrungs- und Hauswiafts-
wissenschaft und Sozialpadagogik).



Tab. 3: Fachergruppen nach angestrebten Schularten

BA ABS BA BBS

gesamt | Gymnasium| Mittelschule | Grundschule] berusfiglljcli;nde

(n=302) (n=208) (n=16) (n=78) (n=116)
Sprachen 73 % 64 % 56 % 100 % 28 %
Mathematik/Naturwissenschaft 30 % 36 % 13% 15% % 9
Geistes- und Sozialwissenschaft 63 % 59 % 75 % 719 27 %
Gewerblich-technische Berufliche 16 %
Fachrichtungen 0
Berufliche Fachrichtung in 84 %
Personenorientierten Dienstleistungen 0

Nach Abschluss eines Lehramts-MA-Studienganges gieadAbsolventen nicht an den Freistaat Sachsenngkm.
Einige Bundeslander werben intensiv um Lehramtdabseten und es ist davon auszugehen, dass einigelVdnten
fur den Vorbereitungsdienst oder zur Berufsausil&eghsen verlassen werden.

Abb. 2: Anteil der Befragten des BA ABS, die behibgien einen Lehramts-MA-Studiengang zu absolvi¢d2 %
aller BA ABS-Studierenden), n=309

keine
Abwanderungs-

bereitschaft Abwanderungsabsicht

Abwanderungsbereitschaft

Den Befragungsergebnissen zufolge haben 10 % Bdiagten, die einen Lehramts-MA anstreben, ditefédsicht,
spatestens nach dem Referendariat in ein anderedeBland zu gehen. Weitere 32 % kdnnen sich dasndest
vorstellen.

Unter den Befragten, die fiir das Studium aus eimgleren Bundesland nach Dresden gekommen sindijeist
Abwanderungsbreitschaft besonders hoch. Die Ha#teAbwanderungsbereiten nennt den Wunsch nachkebckns
Heimatbundesland als Abwanderungsgrund. Viele Voren sind wegen des gebiihrenfreien Studiums odgerwe
erfolgloser Bewerbungen an anderen Hochschulen Deetden gekommen.

Bei den abwanderungsbereiten Studierenden, dieSauhsen stammen, werden besonders haufig die Atisai¢
hohes Gehalt und Verbeamtung als Motive genannt.

Angesichts dieser Ergebnisse sollte man bei deittiing des Bedarfs an Studienplatzen einen Abswéreschwund
von mindestens zehn Prozent einkalkulieren.
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Schlussfolgerungen und Problemstellungen

1) Das BA-Lehramtsstudium ist sowohl an der Univetdiigipzig als auch an der TU Dresden polyvalentede:
Der Lehramtsbachelor lasst von der Konzeption beiosl fir das lehramtsspezifische Masterstudiunaatsh fur
den Wechsel in das fachspezifische MasterstudilenGpptionen offen. Sieht man in der Polyvalenz Aigebot
an die Studierenden, so zeigen die Ergebnisse emBa&fragungen, dass davon kein Gebrauch gemactt wi
Offensichtlich haben sich die zukiinftigen Lehrerdits vor Studienbeginn entschieden, wo spateAibeitsplatz
spater sein wird. - Es stellt sich die Frage, olm mia Angebot aufrechterhalten soll, wenn es nigifgenommen
wird.

2) Es gibt kaum Studierende, die spéter an der Mafteille unterrichten wollen. Das ist zu Studienbegionund das
andert sich auch wahrend des Studiums nicht. - Eegrhnet sich das Problem eines (verstarkten) Klangn
Mittelschullehrern ab.

3) Der Rickgang der Studierenden mit Option fiur dabrémt Grundschule an der TU Dresden kann darauf
hindeuten, dass sich wegen des ohnehin notwendigrhsels nach Leipzig zum MA-Studium der Anteil der
Studienbewerber mit dem Ziel Grundschule an derléfpzig erh6hen wird. - Es stellt sich zum einém rage,
ob es fiir diesen Personenkreis geniigend Studieagigében wird, zum anderen, ob diese Personeniealmgedes
Numerus clausus einen Studienplatz erhalten werden.



Siegfried Hoppe-Graff, Rolf Puderbach, Christian Herfter
3. Beurteilung des BA-Lehramtsstudiums durch die Studierenden

Datengrundlage

Uni Leipzig:
Absolventenstudie

» Befragung der Studierenden aus der ersten Kohed@®@-Lehramtsstudiums (Immatrikulation zum WS 200%
» Befragung bei Abschluss des BA-Studiums (Septembl@vember 2009)

» 56 Teilnehmer (27,5 % der insgesamt 204 Absolvgnten

» Schriftliche Befragung mittels eines Fragebogensofienen und geschlossenen Fragen

Daneben haben wir bei der Beurteilung der Schutmetien Studien | (SPS ) auf eirigefragung zu den
Schulpraktischen Studien furlickgegriffen, die im Sommersemester 2009 dwefillgt worden ist. An der
Langsschnittstudie nahmen 74 Studierende aus deiteswKohorte des Lehramtsbachelors teil, die &dglich zum
Zeitpunkt der Erhebung im vierten Semester befanden

TU Dresden:

Online-Studierendenbefragung

» Befragung aller Studierenden im LehramtsbezogerfeisBidium Allgemeinbildende Schulen und Berufshilde
Schulen im Sommersemester 2009 (Ende Juni bis Endest)

* 502 Teilnehmer (48 % der insgesamt 1039 Studiergnde
« Online-Befragung mittels eines standardisiertemy&bagens aus geschlossenen Fragen
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A) Wichtige Ergebnisse: Universitdt Leipzig

Die folgende Abbildung zeigt den Aufbau des BA-Lahtsstudiums an der Universitat Leipzig. Er bildien
Referenzpunkt, auf den sich die Studierenden uaddzenten (siehe den néchsten Abschnitt) bezietem) sie den
Lehramtsbachelor an der Universitat Leipzig belatei

Abb. 3: Das BA-Lehramtsstudium an der Univerditéipzig: Schematische Darstellung des ,Leipzigerdelts der
Lehrerbildung“.

Master Master Master Berufs-
Gymnasium | Grundschule |  Fachwissen- phase
Mittelschule Forderschule schaftlich

1. Generelle Zufriedenheit mit dem BA-Lehramtsstudium

Von den Absolventen zeigt sich mehr als die H§(%®,3 %) im Ruckblick insgesamt zufrieden mit deehtamts-
studium._Sehrufriedene Absolventen (7,1 %) sind allerdingslighrselten wie sehr unzufriedene Studierende ¥8).9
Wir betonen, dass es sich bei den Befragten umétrdle deerstenKohorte handelt; man kann erwarten, dass dieser
Personenkreis mit jenen Anlaufschwierigkeiten zongfen hatte, die bei Neuerungen unausweichlich sind

Teilt man die Absolventen danach ein, in welchehuBart sie kinftig tatig sein wollen bzw. in welche
Masterstudiengang sie wechseln werden, so sind Ulikerschiede eklatant. Mit dem gerade absolvierten
Lehramtsbachelor zeigen sich 69,0 % der angehe@gemasiallehrer, 46,2 % der angehenden Forderpgeagand
nur 30,8 % der zuklnftigen Grundschullehrer zufredDieser Unterschied liel3 sich auch bei der mmeKohorte
replizieren: Grundschullehrer waren abermals eitigeum unzufriedensten.
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2, Beurteilung der Studienbedingungen

Tabelle 4 zeigt, dass die bereichsubergreifendadi&tbedingungen bei der Beurteilung durch die Mesden sehr
unterschiedlich abschneiden.

Tab. 4: Beurteilung von bereichsiibergreifendeniBgahgen des Studiums. Zugrunde liegt die Beurtgilauf einer
graphischen Skala mit den Endpunkten ,sehr gut* yeehr schlecht. Die Tabelle zeigt die Anteile der
Urteile im positiven Bereich.

Bereich Anteil Positiv Zusammgnhang mit
(%) allg. Zufriedenheit

Vermittlung fachlicher Grundlagen 76,8 % +
Qualitat des Lehrangebots 71,4 % ++
Einbezug aktueller Forschungsergebnisse 70,9 % +

Aufbau und Struktur 58,9 % +++
Inhaltliche Breite des Lehrangebots 53,6 % +
Vermittlung padagogischer Grundlagen 51,8 % ++
VerknUpfung von Theorie und Praxis 322% +++
Praxisbezug 19,7 % +++
Verhéltnis der Studienanteile 19,7 % +++

Die Studierenden haben relativ wenig an der Velmigf der fachlichen Grundlagen, dem Einbezug alduel
Forschungsergebnisse und der Qualitat des Lehratgjabszusetzen, und mehr als die Halfte beudeiltAufbau und
die Struktur des BA Lehramt, die Breite des Lehedmis und die Vermittlung der padagogischen Grgatigpositiv.
Beméngelt werden dagegen von der gro3en Mehrhemiureichende Verkntpfung von Theorie und Prams der
fehlende Praxisbezug.

Ob man aus der studentischen Bewertung der vedsaige Aspekte des Studiums eine Handlungsanwedsiagen
kann - je groRer die Unzufriedenheit, umso gro®erihderungsbedarf -, ist nach unserer UberzeuginggFrage, die
der Diskussion und sorgfaltigen Abwagung bedarfisbes fraglich, ofPraxisbezug in der Weise, wie ihn sich manche
Studierende vorstelleim universitdren Studium Uberhaupt realisierlsar i

In der rechten Ergebnisspalte von Tabelle 4 karmuh a@lbgelesen werden, dass die verschiedenen Stediegungen
in unterschiedlich enger Beziehung zur Zufriedeneit dem BA-Lehramtsstudium stehen. Der Index fian
Zusammenhang mit der allgemeinen Zufriedenheit Hieauf einem KorrelationsmaR Festgesetzt wurden die
Schrankenm < .4 (+), .4 <r < .5(++) und.5 <r (+++).

Zusatzresultat zum Verhaltnis der Studienanteilékiinftige Gymnasiallehrer, Foérderpddagogen und @scimullehrer

haben die Anteile der Fachwissenschaften, der kdakiiken und der Bildungswissenschaften im Lehslathelor

ahnlich wahrgenommen, namlich im Verhéltnis 5 : P,:was auch ziemlich genau den tatséchlichen kentei
(quantitativ) entspricht. Aber wahrend sich immarhin Drittel der zukinftigen Gymnasiallehrer damifrieden zeigt

(31,0 %), ist es bei den angehenden Grundschullemieht ein einziger. Die Studierenden, die in Bérderschule

unterrichten wollen, liegen genau dazwischen (%)4
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3. Vorziige und Probleme des BA-Lehramtsstudiums
Fragt man die Absolventen der ersten Kohorte danaak ihnen am Studium positiv aufgefallen istlassen sich die

Antworten in die Tabelle 5 genannten Kategorierealgh, wobei in der Tabelle nur Vorzige des Stodiumit einer
Nennungsrate von mehr als 15 % berlcksichtigt wosiled.

Tab.5: Vorziuge des BA-Studiums aus Sicht derlydrsen.

Vorzuge des BA-Lehramtsstudiums Anteil (%)
Organisatorische Vorteile des mod. Studienganges 58,3 %
Studierendenverwaltung und -beratung 35,4 %
Soziale und fachliche Kompetenz der Lehrenden 33,3%
Spezielle Lehrveranstaltungen, Inhalte und Bereiche 20,8 %
Lernen und Interessen vertiefen 16,7 %

Eindeutig der wichtigste Vorzug des modularisier@@A-Lehramtsstudienganges liegt in der Studiencisgdion.
Darunter verstehen die Studierenden den klar gkeegestudienablauf, die Sicherheit, auf Lehrveralghgen
zugreifen zu koénnen (Zeitfensterregelung) und deir fsie logischen Aufbau des Studiums. Mit
~Studierendenverwaltung” sind, vereinfacht gesagme Ablaufe gemeint, in die das Studentensekedtamd das
Prifungsamt einbezogen sind. Und immerhin jedenstecStudierende entdeckt riickblickend im Lehraauisblor die
Méoglichkeit, vertieft und seinen Interessen entspead zu lernen.

Auch bei den negativen Aspekten des Studiums bé&skén wir uns auf jene Probleme, die von mehr @l8@2der
Befragten genannt worden sind (siehe Tabelle 6).

Tab. 6: Probleme des BA-Studiums aus Sicht deol@dasten.

Probleme des BA-Lehramtsstudiums Anteil (%)

Organisatorische Probleme des mod. Studienganges 8,8 %
Probleme mit dem Lehrangebot und mit Lehrenden 2 39,
Mangelnde Praxisanteile 33,3%
Prufungen und Leistungsanforderungen 29,4 %
Mangelnde Beratung und Betreuung 275%
Unangemessener Workload 255%

Der Vergleich mit den Nennungsraten bei den Vormideckt auf, dass die Befragten im Ruickblick aufStudium
héufiger Probleme als Vorziige benennen kénnen.sshen bei den Vorziigen, so liegt auch bei den Brobh das
Hauptaugenmerk auf der Organisation des Studiemgan@®eklagt werden mangelnde Wahlmdoglichkeiten,
Uberschneidungen, mangelnde Absprachen zwischerraleutéten, kurzfristige Planungen und Bekanntraagen.
Diese Kategorie wird besonders haufig als erstezhl®m genannt; wir sehen darin den Hinweis, dassedi
organisatorischen Probleme als besonders belasteygbehen werden.

Man kann sich fragen, wie es mdglich ist, dassggiezifische Organisation der Abldufe im BA-Lehrastudium
einerseits als herausgehobener Vorzug und andisease grofdtes Problem gesehen wird. Zwei Erkigeanbieten
sich an. Erstens: Es simérschiedené&tudierende - beispielsweise aus verschiedenemeFée, die den Studiengang
als schlecht oder als gut organisiert erleben. #rsi Ob die Studienorganisation als gut oder abblpmatisch
bewertet wird, ist eine Frage der Erwartungen wesl Ahspruchsniveaus.
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Probleme innerhalb der Lehrveranstaltungen undeinBetreuung durch die Lehrenden werden von knd&ppoedder
Befragten genannt. Neben der ,Unkenntnis vieler éen Uber den Gesamtablauf des Lehramtsbachel@slen
z=uberflissige Inhalte" in den Veranstaltungen umg féhlende ,,Ansprechbarkeit* und. die ,negativeangellung” der
Dozenten bemangelt.

Der unangemessene Workload - Uberforderung, urgte@gige Verteilung im Semester - spielt zwar nur diin

Viertel der Studierende eine entscheidende Radle,aber fur diejenigen, die ihn nennen, ein ausggdbender
negativer Faktor (61,5 % Erstnennungen). Eine éhndiroBes Gewicht haben, sofern sie genannt wefdblende
oder schlechte Beratung und Betreuung.

4. Informationsangebote im BA-Lehramtsstudium: Nutzung und Zufriedenheit

Den Studierenden steht vor und wéhrend des StudaimesVielzahl von Angeboten zur Verfigung, um ditler das
BA-Lehramtsstudium zu informieren: Homepages, Smlératungen, Vorlesungsverzeichnisse, Fachschaften
Prifungsamter. Diese Gelegenheiten sind von deoldsten des ersten BA-Jahrgangs vor und wahres&teliums
in sehr unterschiedlichem Mal3e genutzt worden. Spannweite reicht von der Homepages der Uni Leipnig der
studierten Fécher (Nutzungsrate je 100 %) bis eatralen Studienberatung (25 %) und den Studiebfrelttungen
(nur 20 %). Kurz gesagt scheint zu gelten: Je grdBe Aufwand ist, der vom Nutzer verlangt wird, sovgeringer ist
die Nutzungshaufigkeit.

Selbstverstandlich sagt die Nutzungshaufigkeithts Uber die_Nutzlichkeides Informationsangebotes fir die
Studierenden aus. Die geringen Nutzungsraten delieStberatungen kénnen ein positives, aber auchedenkliches
Signal sein: positiv dann, wenn es heil3t, diesaBagsmdglichkeiten wirden gar nicht gebrauchtatiegwenn sie
nicht genutzt wiirden, aber durchaus Beratungsbééattinde.

Die Beurteilungen zur Zufriedenheit mit den Infotinasangeboten lassen sich in drei Punkten zusafassan:

1. Die Studierenden der ersten BA-Kohorte waren min dieformationsangebot im Allgemeinen zufrieden.

2. Sie fuhlen sich - auf diesem hohen Zufriedenheitsani - Gber die studierten Facher besser inforraleriiber
die Bildungswissenschaften.

3. Sie waren mit den Informationen zu den Lehramtstbtatudiengdngen sehr unzufrieden.

Das dritte Resultat hat eine spezifische Ursacieg vde wir wissen, allerdings auch noch bei deet&n Kohorte fur
Irritationen sorgt: Die Voraussetzungen fiir dieaasungen zum Masterstudium sind aus der Sicht telietenden
immer noch nicht geklart.

Wieder sind die Unterschiede zwischen den Schulagehr grof3. Der Anteil der Studierenden, die neén d
Informationen zum Studium unzufrieden sind, istder Grundschule (46,2 %) mehr als doppelt so hdstbaim
Lehramt Gymnasium (20,7 %) und genau doppelt sch heie beim Lehramt Forderschule (23,1 %). Besonders
vermissen Studierende mit der Perspektive Grundisctimformationen zu den studierten Fachern, zu den
Bildungswissenschaften und zu den Studienanfordermn

Wenn man sich vor Augen fihrt, dass die Studienemdie der Perspektive Grundschule jene Gruppe bjlde relativ

am haufigsten die zentrale Studienberatung aufsusht kommt die ausgeprégte Unzufriedenheit mit den
Informationsangeboten zum Studium UberraschendsePiecheinbare Widerspruch I6st sich sofort aufpnwman
annimmt, dass die ,Grundschul-Studierenden” desti@lStudienberatung relativ haufig frequentierseil die leicht
abrufbaren standardmafigen Informationsangebotméigages) nicht ausreichend sind.

Es liegt nahe, aus diesem spezifischen Befund Hagdbedarf abzuleiten: Die Bereitstellung und Ncitkeit von
Informationen fir zukunftige Grundschullehrer mussbessert werden. Man kann naturlich - und hiegtliein
strukturelles Problem - einwenden, dass es die dJsitdt angesichts der Polyvalenz des Studiengaogis gar nicht
mit spateren Grundschullehrern zu tun hat.
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5. Beurteilung der Schulpraktischen Studien | (SPS 1) einschlieBlich des Vorbereitungs-
seminars (auf der Grundlage der Langsschnittsstudie zu den SPS I)

Die Schulpraktika nehmen innerhalb des neu eingtftitBA/MA-Lehramtsstudiums eine zentrale Stell@ig, sollen
sie doch effektive Berihrungspunkte mit dem BesifsSchule bieten und auf diese Weise die Studiemrebesser auf
die zweite Phase der Lehramtsaushildung, das Refenat, vorbereiten. Der hohe Stellenwert ist naciseren
Beobachtungen den Studierenden durchaus bewusstadiegt die Hoffnung nahe, gerade das erstktiRuan, die
Schulpraktischen Studien |, kénnten sich als Saleliésfahrung erweisen, die den Blick auf das Lelksamdium
markant verandert. Unsere Daten zeigen jedoch, diassr Effektgenerellnicht eintritt; und wo wir ihrpunktuell
beobachten kénnen, finden wir ihn nicht an jenall&t, die im Blickpunkt der Studienreform, derdgihgspolitik und
der Studierenden gestanden haben.

Nach Absolvierung des Vorbereitungssemin&shule als Studienfeld” haben die Studierendeingere Erwartungen
als vor Seminarbeginn. Wertend kann man auch voengiProzess der ,Desillusionierung” sprechen. \iemadie

Erwartungen, bereits im ersten Praktikum eigenstardifgaben im Unterricht zu Ubernehmen, sich inigegn

Unterrichtsstunden selbst erproben zu kdnnen, desriewissen mit praktischer Erfahrung verbinderk@anen und
sich bei auf3erunterrichtlichen Lern- und Freizejgboten einbringen zu kénnen, sind nun bei deutligmiger

Studierenden anzutreffen.

Der Ertrag der_Praxisphadésst sich auf den Nenner ,sowohl enttduschte Huwgen als auch Ubertroffene
Erwartungen” bringen. Dabei neigt das Pendel, geiantitativ betrachtet, eher in Richtung tbertnodieErwartungen.
Wir vermuten, dass wegen der Desillusionierung Uldee Mdoglichkeiten der Praxisphase wahrend des
Vorbereitungsseminars die Erwartungen in manchemei@gn deutlicher Ubertroffen werden, als wenn die
Studierenden ohne das Seminar ,Schule als Studiiérafie die Schulen gegangen waren.

Ubertroffen wird insbesondere die Erwartung, ausder Wochen Schulpraxis Riickschliisse auf die Eigrfiir den
Lehrerberuf ziehen zu konnen. Wahrend sich diederrtration vor der Praxisphase weniger als zwei doei
Teilnehmern erhoffen, geben vier von funf anscldre@lian, dass sie ihre Eignung prifen konnten. DiRgekschluss
auf die eigene Eignung beruht offenkundig auf ketdn Erfahrungen; beispielsweise geben neun vom zeh
Praktikumsteilnehmern an, dass sie erste Einbliokdas Tatigkeitsfeld des Lehrers erhalten habear Von finf
konnten eigenstandig Teilaufgaben im Unterrichtriibbmen, und gut zwei Drittel der Praktikanten Kenrsich sogar
im Unterricht erproben (was Ubrigens in der Konaptles SPS | nicht vorgesehen war). Das sind idbutibhere
Anteile als bei den Befragungen zu den ErwartungemStudierenden. So gesehen verwundert es dafmrecit,
wenn 84 % der Teilnehmer den Eindruck mitnehmemutgcdas erste Mal aus der Sicht des Lehrers létazu
haben.

Auch wenn die Erwartungen, das aul3erschulische-Lierd Unterrichtsangebot mit eigenen Ideen zu bkesh und
sich mit Methoden der Unterrichtsbeobachtung, yam@alind -dokumentation vertraut zu machen, nidtitlehaben, so
lasst sich doch resimieren, dass insgesamt das d&el Schulpraktischen Studien |, den Studierendes d
.Kennenlernen unterschiedlicher Aspekte des Schelle und Unterrichts® zu ermdglichen, erreicht veordst.
Hingegen sprechen unsere Daten nicht dafir, dasgrifaére Ziel, den Studierenden ... die Chanceleten], das
an der Universitat in erster Linie theoretisch vittette Wissen zum Berufsfeld Schule in der Pr&eéanen zu lernen
und kritisch zu reflektieren“aus der Sicht der Studierendenreicht worden istNur vier von zehn Studierenden
stimmen der Aussage zu, das Praktikum verbinde lkEeits erlernte theoretische Wissen mit unmittelba
Praxiserfahrung, und &hnlich gering ist die Zustiumgsrate zu der Moéglichkeit, aus Erfahrungen in Riexxis neue
Fragen an die Theorie ableiten zu kénnen.
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B) Wichtige Ergebnisse: TU Dresden

Fur die Evaluation der Studienbedingungen wurdejisvein separates Urteil fur die Bildungswisseasigin bzw. im
BA BBS den Bereich Berufspadagogik und die beidewlierten Facher bzw. die Berufliche Fachrichtunigoben.
Den Studierenden waren so sehr gezielte, diffeegt@iBewertungen mdéglich. Dementsprechend detaiied die
Befragungsergebnisse.

In dem Ergebnisbericht, der als ZLSB-Broschiire iggt| werden die Befunde separat fiir Bildungswisskaften,
Berufspadagogik und 5 Fachergruppen prasentiege@ukdnnen in einem umfangreichen Tabellenbandadeder
Homepage des ZLSB zur Verfiigung steht, die Detgelenisse fir die einzelnen Facher nachgeschlagateme

Im Folgenden wird dargestellt, wo in den Augen 8éudierenden die groften Probleme und Defizitedn BA-
Studiengangen bestehen und wo demnach der groRtdudgsbedarf besteht.

1. Zufriedenheit mit dem Studium insgesamt

Die Studierenden wurde danach gefragt, ob sie einbut fir das gewahlte Studium entscheiden wirdenn sie
noch einmal die Wabhl hatten. Die Frage war in degifragen untergliedert und lautete:

-Wenn Sie an Ihr bisheriges Studium zuriickdenkémden Sie...
... noch einmal an der TU Dresden studieren?*
... hoch einmal einen Lehramtsstudiengang belegen?*
... noch einmal die derzeit studierten Facher wahien?

Es handelt sich um eine hypothetische Frage, dfedau Bewertung der eigenen Studienwahl aufgrund st

Studienbeginn gemachten Erfahrungen zielt. Gruridrddass wir diese dreigeteilte Frage gewahlt haist, dass die
Zufriedenheit mit einem Studium, das sich aus Bifghwissenschaften und zwei Fachern zusammensetztas so

unterschiedliche Bereiche bezieht, dass es sclsivatié Ergebnisse zu deuten.

Die erhobenen Daten erlauben es, zu unterscherdmauf sich eventuelle Unzufriedenheit bezieht £ dia eigene
Berufsentscheidung, die Facherwahl oder die Auatjasg der Studiengénge an der TU Dresden.

Anhand der Antwortkombinationen auf die drei Teitfen lassen sich Gruppen bilden, die jeweils eimdiche Sicht
auf das bisherige Studium und ihre eigene Studisnbeidung haben. Tabelle 7 zeigt diese Gruppeanigid

Tab. 7:  Gruppenbildung nach Bewertung der eigertadi€nwabhl

TU Dresden Lehramtsstudiengang z.Z. studierte Fache Anteil (%)

ja ja ja 50 %
ja ja nein 15 %
nein ja ja/nein 19 %
ja nein ja/nein 11 %
nein nein nein 5%

Die Halfte der Befragten wiirde alle drei Entschagkn wiederholen. Weitere 15 Prozent der Befragedren an, sie
wirden erneut ein Lehramtsstudium an der TU Dresud#&mlen, sich allerdings fur andere Facher entsemeiVon
diesen Befragten kann man vermuten, dass sie \keitgezufrieden mit ihrem Studium in BA ABS oder BBS sind
und hoéchstens mit den gewéhlten Fachern Probletrenha

GrolRRere Unzufriedenheit mit den Studienbedingurggeitht aus den Angaben derjenigen Befragten, war an ihrer

Entscheidung fur ein Lehramtsstudium festhaltesh) silerdings nicht wieder fiir die TU Dresden eh&den wirden.
Diese Gruppe umfasst 19 Prozent der Studierendendenen einige ihre Facherwahl korrigieren wirded andere
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nicht. Diese Studierenden bewerten tatsachlich aliehmeisten Einzelaspekte der Evaluation schlecake die
restlichen Befragten.

Elf Prozent der Befragten wirden sich nicht nocinail fir ein Lehramtsstudium entscheiden, wiirdesr abneut an
der TU Dresden studieren. Sie sind offenbar niciit den Studienbedingungen an der TU Dresden ureddn,
sondern zweifeln an ihrer Berufswahl. Fast die té&on ihnen beabsichtigt nicht, nach AbschlussBigsStudiums
einen Lehramts-MA-Studiengang aufzunehmen (23 WRersonen).

Funf Prozent haben mit ihrer Studienwabhl offendichteine totale Fehlentscheidung getroffen, deamgirden weder
erneut dieselben Facher, noch ein Lehramtsstudiaeh ein Studium an der TU Dresden wéhlen. Nur gesxieser
Personen (4 von 11) streben einen LA-MA an.

Zwischen den Interessierten an den verschiedeneuaéten gibt es keine signifikanten Unterschiede.
2. Informationslage und Betreuung im Studium

Obwohl alle nétigen Informationen zu Studienabla@tudienanforderungen und Prifungsmodalitdten aard d
Webseiten des ZLSB und der beteiligten Fakultaterverfligung stehen, ist ein nennenswerter TeilStadierenden
unzufrieden mit der Informationslage. Immerhin shen die Befunde dafir, dass sich die Informatagesl seit
Einflhrung der Studiengange verbessert hat, deenStdudierenden der zweiten Kohorte sind deutlichfigér
zufrieden als die Studierenden der ersten Koh@#anoch gibt es offensichtlich bei einigen Studielen das Gefuhl,
nicht ausreichend informiert zu sein.

Anhand der Aussagen der Studierenden zur Betreunmdstudium wird deutlich, dass die Studierendenrh sic
offensichtlich zusétzlich zu Infoflyern, Studienawhgen und Handreichungen, die von den meisteriéstudien auch
genutzt werden, mehr persénliche Unterstitzungtindi8m wiinschen.

Die Beurteilung der Unterstiitzung und Betreuundstudium fallt maRig aus. Vor allem was die Untemiiig bei der
Studienorganisation und der beruflichen Orientigrangeht, &uf3ern sich nur wenige Studierende defnie

Es ist nachvollziehbar, dass die StudienanfangerBawchelor-Studiengang ein besonders grofRes Bedlrfach

Beratung und Betreuung haben. Im BA-Studiengangl@reischon im ersten Semester Leistungsnachweisachtp

die in die Abschlussnote einflieRen. Fehlentschaggn bei der Studienorganisation kdnnen zur Foideeh, dass der
Studien-plan nicht eingehalten werden kann und &gmungen im Studium entstehen.

Eine Phase der Orientierung und Eingewdhnung anafgntles Studiums wie in den alten Studiengangeregihicht
mehr. Es waére daher vorteilhaft, wenn die Studi&rager regelmallige personliche Kontakte zu infortaie
Lehrenden hatten, etwa im Rahmen von Mentorenpnagien. Das ist allerdings aufgrund der personelitunaton
nicht realistisch.

Ein Lichtblick ist die vergleichsweise gute Bewerguder Betreuung in der Studienanfangsphase, die nagativen
Befragungsergebnissen im ersten Jahr der Studigagduarch zusétzliche Einflhrungsveranstaltungen Tutdrien
intensiviert wurde. Das kann als Zeichen dafir gesewerden, dass ein erhdhter PersonalaufwanddiiBetreuung
der Studierenden sich in erhéhter Studienzufriediémiederschlagen kann.
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3. Organisation des Lehrbetriebs

Das groRte Problem bei der Organisation der Lehstodiengange sind terminliche Uberschneidungen von
Lehrveranstaltungen. Angesichts der geringen Flitéibin der Reihenfolge, in der die Lehrveranstaben besucht
werden, sind Uberschneidungen im modularisierteniShgang ein besonders groRes Problem, weil Utneegtungen
nicht kompensiert werden kénnen und so schnellez®yerungen im Studienablauf fuhren.

Mehr als zwei Drittel der Befragten sind unzufriedait dem AusmaR an Uberschneidungen. Nur eine étheit der
Befragten hat offenbar keine Probleme mit Ubersichimgen von Lehrveranstaltungen. In der Zwischeénzeirden
Zeitfensterregelungen  etabliert, die zumindest Btfmmeidungen wichtiger  bildungswissenschaftlicher
Lehrveranstaltungen mit Veranstaltungen der sttetieFacher vermeiden.

Neben Uberschneidungen stellt in einigen BereiatenStudiengénge die Uberfiilllung von Lehrveranstgién ein
Problem dar. Wahrend die Situation in Mathematiki INaturwissenschaften den Urteilen der Studierermgalge
offenbar gut ist, scheint Uberfullung in den Bildiswissenschaften, die alle BA ABS-Studierenden hdawfen

missen, und den stark frequentierten sprachlicheh geistes- und sozialwissenschaftlichen Fachereutézh,
Englisch, Geschichte, Gemeinschaftskunde) ein gramdes Problem zu sein.

4. Anforderungen und Arbeitsaufwand

Fruhere Befragungen des ZLSB haben Klagen uberfblioerung mit dem Arbeitspensum in den BA-Studiemygi
zu Tage geférdert. Um ein genaueres Bild davon ewirmnen, wie viel Zeit die Studierenden fiir ihr @tum
aufbringen und wie viele Studierende durch den Ashafwand Uberlastet sind, wurden die Befragtelmetgn, den
durchschnittlichen wochentlichen Zeitaufwand fus &udium zu schéatzen.

Abb.4: Wéchentlicher Arbeitsaufwand in Vorlesungsaeed vorlesungsfreier Zeit, Angaben in Prozetgral
Befragten.
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Insgesamt wenden die Studierenden nach eigeneriz8olgén in einer Vorlesungswoche durchschnittliBiSunden
fur das Studium auf. In der vorlesungsfreien Zeitdses immerhin noch 33 Stunden. Der Anteil von
.1 eilzeitstudierenden” ist recht gering: Nur 15 Peat der Befragten geben an, in der Vorlesung&8feftunden oder
weniger fir das Studium aufzubringen. Die Halfte 8fidierenden gibt eine Wochenarbeitszeit voni8 B0 Stunden
an. Uber ein Drittel der Befragten errechnet segaen wochentlichen Zeitaufwand von iiber 50 Stunden

In der vorlesungsfreien Zeit investieren 17 Prozset Befragten Uber 50 Stunden pro Woche in dadi8ty ein

Drittel benétigt 31 bis 50 Stunden und die Halfex Befragten fahrt den zeitlichen Aufwand auf maadi®0 Stunden
herunter. Es ist anzunehmen, dass viele Studierelgte zeitlichen Spielraum in der vorlesungsfreiesit Aur

Erwerbstatigkeit nutzen. Immerhin 38 Prozent defr&gen bestreiten ihren Lebensunterhalt zumintiEkteise mit
eigener Erwerbstatigkeit.

Der in den Studienordnungen festgelegte Workloaidhnst mit dem durchschnittlichen Arbeitsaufwand der
Studierenden ziemlich genau iberein. Dennoch (dietlar viele Studierende.

Besonders in der Vorlesungszeit fiihlen sich vielfr&te mit den an sie gestellten Anforderungenntitziv
Uberfordert. Fast die Halfte aller Befragten emgéin ihr wochentliches Arbeitspensum als zu hoch.der
vorlesungsfreien Zeit sind es immerhin 31 Prozé&ben dem zeitlichen Aufwand, den die Studierenfignihr
Studium betreiben, tragt eine hohe Zahl von Leigsmachweisen zu der Uberlastung bei. Gut die HdH#teBefragten
héalt die Anzahl an Klausuren, Hausarbeiten, Rederatc. flr zu hoch. Aber nicht nur die reine Adzdr Prifungen
belastet die Studierenden. Vor allem die Ballung Roiifungen gegen Ende der Vorlesungszeit stellPebblem dar.
Viele erleben eine enorme Priifungsdichte in dertdat Wochen der Vorlesungszeit. Neben einer Redumgeder
Anzahl der Prifungsleistungen konnte die Belastdeg Studierenden auch durch eine terminliche Enimgr der
Priifungen verringert werden.

5. Studienverzégerung

Die strikte Studienstruktur der BA-Studiengdnge rkam einem effizienten und zigigen Studium beitnag&'enn
jedoch die Studienplane wegen UberschneidungenuRégsfehlern der Studierenden oder fehlenden Reakplatzen
nicht eingehalten werden, hat dies zwangslaufig ®erlangerung der Studienzeit zur Folge. 29 ProdenBefragten
gehen bereits im zweiten bzw. vierten SemesterStiediums von einer Uberschreitung der Regelstudiemas. Der
Uberwiegende Teil dieser Befragten erwartet eine&gerung des Studienabschlusses um ein oder amseSer.

Uberschneidungsfreiheit und intensive Unterstiitzutey Studierenden bei der Studienorganisation siatier
Voraussetzungen dafir, dass die Moglichkeiten dérkEvitatssteigerung der BA-Studiengange auchgasshopft
werden kdnnen. Andernfalls kdnnte die fehlende iBlétéat in der Studiengestaltung auch dazu fuhrdass das
Ausmalfd an Verzégerungen besonders hoch ausfallt.

6. Praktika

Wie wichtig den Studierenden der Bezug zur padagpbgn Praxis bereits wahrend des Studiums istemedie
Befragungsergebnisse zu den Schulpraktischen $tudie

Das BA-Studium sieht im BA ABS drei und im BA BBSvei schulische Praktika vor. Im BA ABS absolvierdie
Studierenden bereits im ersten Semester das Grktdam, das eine erste Orientierung im Berufsfichdglichen
soll. Im dritten Semester ist in BA ABS und BA BBfas Blockpraktikum A mit ersten Unterrichtsversuthe
vorgesehen. Die Schulpraktischen Ubungen (SPU)efinih beiden studierten Fachern bzw. der Beruftiche
Fachrichtung im vierten bis sechsten Semester statt

Die Ergebnisse der Evaluationsbefragung zeigers des Schulpraktika fir die Studierenden ein selwhtiger und
geschatzter Teil des Studiums sind. Alle Praktikerden (berwiegend positiv beurteilt. Sowohl mit dem
Grundpraktikum als auch mit dem Blockpraktikum Aduden Schulpraktischen Ubungen sind nahezu 90 % der
Befragten alles in allem zufrieden oder eher zd&ie Die Studierenden beurteilen die Betreuungtddentoren
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wahrend der Praktika gut und schéatzen den Lernetfiett Erkenntnisgewinn durch Grundpraktikum, Blagkgikum
A und SPU mehrheitlich als gut ein.

Obwohl die Bewertung der Praktika alles in allerhrggositiv ausfallt, gibt es einen markanten Kptikkt an allen
drei Praktika. Mit der Vorbereitung, Begleitung uNdchbereitung der Praktika durch die TU ist mdhrdie Halfte
der Studierenden nicht zufrieden. Das gilt fur &erbereitung des Grundpraktikums in einer Vorlesuher
Bildungswissenschaften und auch fur die Vor- und chiereitung des Blockpraktikums durch
bildungswissenschatftliche Lehrveranstaltungen. \Doebereitung der SPU durch fachdidaktische Lehmstatungen
wird etwas besser bewertet. Aber auch hier gibt guir die Halfte der Befragten ein positives Urtab. Viele
Studierende erwarten offenkundig eine intensivergl&tung der Praktika durch die Hochschule.

Was die SPU angeht, gibt es neben der insgesahtt egceulichen Bewertung durch die Praktikantemeaiweiteren
wichtigen Befund. In einigen Fachern (u.a. Deutdehglisch) hat noch nicht einmal die Hélfte derdsvenden die
SPU in dem im Studienplan vorgesehenen Semestelvass Das ist offensichtlich zumindest zum Tailf fehlende
Praktikumsplatze — also Personalmangel bei der B&teuung — zuriickzufiihren. Das Warten auf eined-BRitz
fuhrt fast unvermeidlich zu Verlangerungen der &ndauer.

Insgesamt zeigen die Befragungsergebnisse, dasschidischen Praktika fur die Studierenden besandertvolle
Bestandteile des BA-Studiums sind und alles innaltgut bewertet werden. Noch besser kénnten diehErfegen in
den Praktika allerdings fruchtbar gemacht werdeenmw die universitare Begleitung intensiviert wird&ne
individuelle Betreuung der Praktikanten mit intaesiangeleiteter Reflektion und eine bessere Varfurig der Inhalte
von Lehrveranstaltungen und Praktika waren winsahert. Personelle Engpésse lassen aber zum Teikiner
Massenabfertigung zu.

7. Fazit Studienevaluation

Die vorgestellten Evaluationsergebnisse, die sérdetaillierter in den Publikationen des ZLSB haglesen sind,
machen Folgendes deutlich: Im Sommersemester 20@&m die Befragung stattfand, haben BA ABS und B2S

die grobsten Anlauf- und Umstellungsschwierigkeitéberwunden. Dennoch gibt es in einigen Bereichen
organisatorischen Nachbesserungsbedarf und pelsd@ipasse, die einem reibungslosen und erfolggaiStudium
entgegen stehen.

Die wichtigsten Problemfelder sind:

- Uberschneidungewon Lehrveranstaltungen
(Hierauf wurde bereits durch die Einfuhrung vonti#&gistern reagiert.)

- Uberlastungvieler Studierender durch Arbeitspensum und Prjgdichte

- Bedurfnis nachintensiverer Betreuungpei den Studierenden (Hilfe bei der Studienorgains, beruflichen
Orientierung, Praktikumsbegleitung)

- Fehlende Flexibilitatbei der Studiengestaltung beeintrachtigt Studibdt (z.B. bei Erwerbstéatigkeit oder
Kinderbetreuung; z.B. zur Kompensation von Ubersahumgen)

- Personelle Engpasdéhren zu lberfillten Lehrveranstaltungen, wentgmsiver Betreuung der Studierenden,
fehlenden SPU-Platzen und gefahrden damit den Reidolg.

Eine Bemerkung zu den Studierenden mit dem Bemlf&iundschullehrer:

Es fallt auf, dass die Studierenden des BA ABS,ddie Grundschullehramt anstreben, haufiger unzigneamit dem
Lehrangebot und der Gestaltung der Lehrveransgdtunsowie mit der Unterstiitzung bei der Berufsuigeung sind.
Dieser Befund bestatigt die Ergebnisse frihererdggingen, in denen Grundschulorientierte beméangettass die
Lehre im Studiengang zu sehr auf das Gymnasialethzageschnitten sei. Bedenkt man, dass die EspdrtiSachen
Grundschullehrerausbildung an der TU Dresden anfyder getroffenen Standortentscheidungen persjsdti eher
zuruckgehen wird, konnte sich das Problem verseharflass Grundschulorientierte sich im nominellyyalenten
Studiengang nicht gut aufgehoben fihlen.
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Schlussfolgerungen und Problemstellungen

Im Lehramtsbachelor an den Universitaten Leipzid Dnesden lauft Iangst nicht alles schlecht. Dehnméchten wir
in diesem abschlielBenden Block auf die Problemfeldieweisen, um eine empirisch fundierte Grundléigreeine
konstruktive Diskussion und darauf fuBende Verbresggen zu schaffen.

1. Organisatorische Aspekte des Studiums

Leipzig Dresden

« Haufigste Nennung sowohl bei positiven als auieh Uberschneidungen von Lehrveranstaltung8eit
bei negativen Aspekten des Studiums. Orga- der Befragung wurden Zeitfensterregelungen
nisatorische Aspekte spielen also eine wichtige etabliert um Uberschneidungen zu vermeiden. Es
Rolle fir das Funktionieren eines Studienganges ist zu erwarten, dass die Uberschneidungs-
aus Sicht der Studierenden. problematik dadurch entscharft wurde.

* Angesprochene Problemfelder: + Uberfiillung von Lehrveranstaltungeor allem in

den besonders stark frequentierten Bereichen des
Studiums (Bildungswissenschaften sowie die

Facher Deutsch, Englisch, Geschichte, Gemein-
schaftskunde u.a.)

o Uberschneidungszeiten in jedem Semester
0 zu wenig Wahlimdglichkeiten

0 Studienorganisation unzureichend

0 Unstrukturiertheit untereinander (Fakultaten

« Die geringe Flexibilitdt bei der Studiengestaltung
(Reihenfolge von Lehrveranstaltungen etc.) fuhrt
dazu, dass organisatorische Probleme wie
Uberschneidungen oder fehlende Seminar- oder
Praktikumsplatze kaum kompensiert werden
kénnen. Das fuhrt haufig zu Studienverzéger-
ungen.

2. Uberlastung der Studierenden

Leipzig Dresden

e Fir gut ein Viertel der Studierenden ist der Die Studierenden bringen in der Vorlesungszeit
Workload unangemessen. Wenn der Workload als durchschnittlich 45 Stunden fiir das Studium auf.
unangemessen empfunden wird, ist er [ein
gewichtiges Problem (hohe Erstnennungsrate).| « Jeweils etwa die Halfte der Studierenden

empfindet das erforderliche Arbeitspensum und

* Angesprochene Problemfelder: die Anzahl zu erbringender Prifungsleistungen als

zu hoch.

0 Stundenplan viel zu voll
o0 unverhaltnisméaRig hoher Arbeitsaufwand

o Stress e 38 Prozent der Studierenden gehen neben dem

Studium einer Erwerbstatigkeit nach.
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3. Theorie-Praxis-Problematik

Leipzig

Dresden

Die Verkniipfung von Theorie und Praxis bzw. der
Praxisbezug werden am schlechtesten von allen
bereichsiibergreifenden Aspekten des Studitims
bewertet.

Die Verteilung der Studienanteile (BiWi, Fagh
Didaktik) wird negativ bewertet. Vermutlich wird
der Fachanteil (Theorie) als ,zu hoch* empfunden.

4, Bedirfnis nach intensiver Betreuung

Problematik im Praktikum:

Vorbereitung, Begleitung und Nachbereitung
der Praktika durch die Hochschule werden
kritisiert.

o Starkere Verknipfung der Studieninhalte mit
den schulpraktischen Inhalten gewiinscht.

Leipzig Dresden
Jeder dritte Studierende nennt Beratung pmd Zusatzlich zu den zur Verfigung gestellten
Betreuung sowohl bei positiven als auch pei Informationen zum Studium bendtigen die

negativen Aspekten des Studiums. Die Erfullung

Studierenden mehr personliche Betreuung, vor

dieses Bedrfnisses ist also bedeutsam aus Bichtallem bei der Studienorganisation und der
der Studierenden. Berufsorientierung  sowie  der  Praktikums-
betreuung.

Angesprochene Problemfelder:
o fehlende Ansprechpartner
0 negative Haltung und wenig Férderung vpn

Lehramtsstudenten an der Uni
o0 keiner weil3, wie bestimmte Sachen funk-

tionieren, z. B. BA-Arbeit beantragen

5. Studierende der Grundschule als besondere Teilgruppe
Leipzig Dresden
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Unzufriedenste Teilgruppe in vielen Bereichen | ¢

Konstanter Anteil trotz gestiegener Bewerberzah

Grol3e Unzufriedenheit mit Informationsangeboten
(v.a. zum Master)

Anteil ist der Uni nicht bekannt, obwohl spezie|le
Bedurfnisse bestehen und die Festlegung sehr
stabil ist. .

Der Anteil grundschulorientierter Studierender im
BA ABS nimmt seit dem Wintersemester
2007/2008 ab.

Die grundschulorientierten Studierenden sind
unzufriedener mit dem Lehrangebot und der
Unterstitzung bei der Berufsorientierung als die
gymnasiumsorientierten Studierenden.

Die Entscheidung gegen einen Grundschul-MA-
Studiengang an der TU Dresden koénnte zur
Abnahme von Lehrkompetenzen im Bereich der
Grundschullehrerausbildung fiihren, was auch die
Studierenden im polyvalenten BA betreffen wiirde.



Siegfried Hoppe-Graff, Christian Herfter
4. Beurteilung des BA-Lehramtsstudiums durch die Lehrenden

Datengrundlage

Uni Leipzig:
Dozentenstudie

» Befragung der Lehrenden (Dozenten), die im Sommagseer 2009 und/oder im WS 2009/10 Veranstaltumngen
der BA-Lehramtsausbildung angeboten haben

» Der Befragungszeitraum erstreckte sich vom 02.@®2fs 31.10.20009.

e 178 Teilnehmer (57,6 % von insgesamt 309 DozentEn)on haben 99 (32,0 %) den Fragebogen vollstandig
ausgefullt

» Die Erhebung wurde als sog. Online-Befragung mscssenen und offenen Fragen durchgefihrt.
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Wichtige Ergebnisse

1. Generelle Zufriedenheit mit dem BA-Lehramtsstudium

Insgesamt sind nur zwei von funf Dozenten (38,8m)dem BA-Lehramtsstudium zufrieden, und ,sehrrizafen”
auBert sich nur jeder 16. Dozent. Das bedeutet: &diehUnzufriedenheit ist unter den Lehrenden grée unter den
Absolventen des ersten Immatrikulationsjahrgangs @bschnitt 3 oben).

Erste Hinweise auf die Grunde fir die global eingészte Unzufriedenheit kann der Vergleich zwischuizm
Lehrenden aus den drei Bereichen (Saulen) des iresstudiums liefern (vgl. Tabelle 8).

Die folgende Tabelle zeigt die globale EinschatzdagZufriedenheit mit dem BA-Lehramtsstudium imsghiedenen
Gruppen von Lehrenden. Zum Vergleich sind aul3erdenZufriedenheitseinschatzungen (kumulierte Miteste zu
Fragen zu Aspekten des Studiums, zu Informatioredamtgn, zur Unterstitzung und Betreuung sowie zur
Durchfihrung und Organisation von Prifungen aufersthiedlichen Rating-Skalen) der Studierenden ém d
jeweiligen Bereichen angegeben. Eine Trennung maathwissenschaft und Fachdidaktik war bei den Stadden
aufgrund der Fragestruktur nachtraglich nicht matiglich.

Tab. 8: Zufriedenheit der Lehrendendan drei Bereichen und der Studierendenduwait drei Bereichen des BA-
Lehramtsstudiums.

. Zufriedenheit der Dozenten mit Zufriedenheit der Studierenden
Bereich . . .
dem Bereich mit dem Bereich
Fachwissenschaft 41,7 %
i ] 83,3 %
Fachdidaktik 46,7 %
BiWi 33,3 % 73,7 %

Die Daten sind eindeutig: In den Bildungswissenfielmasind deutlich weniger Dozenten mit dem Lehsirathelor
zufrieden als in den Fachdidaktiken und in den E#&th Auffallig ist auch die Korrespondenz mit den
Zufriedenheitseinschatzungen der Studierenden (Vddschnitt 3 oben): Die Studierenden sind mit dem
bildungswissenschaftlichen Anteil des Studiums @nedener als mit dem Studium der Fachdidaktik et
Fachwissenschaften.

2, Zufriedenheit und Aufwand bei der Umstellung auf den Lehramtsbachelor

Fur die groRe Mehrheit der Dozenten (81,7 %) wardinstellung auf das konsekutive Lehramtsstudiuthohem
persénlichem Aufwand verbunden. Mehr als 40 % lodwein den Aufwand sogar als sehr hoch. In diesegergibt es
keinen Unterschied zwischen Lehrenden aus den mjislvissenschaften, den Fachdidaktiken und den Réche

Das legt auf den ersten Blick zwei Schliisse naheEia Grund fir die globale Unzufriedenheit mit deBv\.-
Lehramtsstudium liegt in dem hohen Aufwand. 2. Ddgs Dozenten aus den Bildungswissenschaften besend
unzufrieden sind, muss einen anderen Grund habemeldtionen zwischen der globalen Zufriedenheisehatzung
und dem personlichen Aufwand bei der Umstellung éa$ konsekutive Studium zeigen aber, dass auclddrei
Bildungswissenschatftlern die ,UmstellungskostemieeRolle gespielt haben. Innerhalb dieser Teilgeugitt namlich,
dass die Unzufriedenheit umso grof3er ist, je hdkeerlebte Aufwand war (Korrelationskoeffizient -.45).

3. Zufriedenheit mit den Anteilen der Bildungswissenschaften, der Fachdidaktiken und der
Facher am BA-Lehramtsstudium

Die Dozenten aus allen drei Saulen schatzen dietiga@ven Anteile der Bildungswissenschaften, Bachdidaktiken
und der Fachwissenschaften am BA-Lehramtsstudiumiiciihein, und wenn man diese ,erlebte” Verteilumif den
objektiven Anteilen (ausgezahlt nach Lehrveranstglen) vergleicht, so erweisen sich die Einschédfzarals ziemlich
realistisch. ,Objektive" Verteilungwischen BiWi, Fachdidaktiken und Fachwissensemaf?0 % zu 13 % zu 67 %.
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Gefragt nach der idealen Verteilyngklamieren die Befragungsteilnehmer aus denuBdgwissenschaften (33,5 %)
und aus den Fachdidaktiken (29,8 %) einen deutlidiitheren Anteil ihres Bereiches im Lehramtsstudiwé@hrend
bei den Fachwissenschaftlern der erlebte und geshimsAnteil der Facher im Studium nahezu Ubergmrst. Vor
dem Hintergrund dieser Daten kann es nicht Ubdmescdass nur bei den Fachwissenschaftlern die 2dbhder
Befragten mit dem eigenen Anteil zufrieden ist (5856). Dagegen zeigt sich auflert sich nur etwa jebtidte
Fachdidaktiker (35,7 %) und jeder dritte Vertrewmrs den Bildungswissenschaften (33,3 %) zufriedén der
Aufteilung der drei Saulen des Lehramtsstudiums.

4. Anforderungen des Studiums an die Studierenden

Wir haben die Dozenten die Anforderungen einscmitizessen, die imvon ihnen vertretenen Bereican die
Studierenden gestellt werden. Die Einschatzungeerscheiden sich nur relativ wenig; der Anteil @sfragten, die
von hohen Anforderungen sprechen, variiert von 5(F#chdidaktiken) Gber 52,9 % (Bildungswissens@mfbis zu
66,7 % (Fachwissenschaften). Im Kontrast zu di€lmareinstinmung werfen sich drastische Unterschaefe wenn
man die Frage stellt, ob die Anforderungem eigenen Bereiclals ,gerade richtig“, ,zu hoch" oder ,zu niedrig*
angesehen werden. Wahrend etwa sieben von 10 Fssgnsichaftlern und Fachdidaktikern die Anforderanfie
angemessen halten (,gerade richtig®), sind es bai Hozenten aus den Bildungswissenschaften nur8Ahnlich
deutlich, aber komplementér ist die Differenz bai Binschatzung ,.zu hoch*: Nur 5 % der Fachwisskaiter und 7,7
% der Fachdidaktiker halten die eigenen Anfordeeumir zu hoch, aber immerhin 21,4 % der Lehrerags den
Bildungswissenschaften sind dieser Auffassung.d@eiEinschatzung ,zu niedrige Anforderungen” zeigieh analoge
Differenzen. - Alle Resultate werden in Tabellel@ammengefasst.

Tab. 9: Einschéatzung der Anforderungen an dieiStadden in der eigenen ,Saule* des Lehramtsstudium

Die Anforderungen Die Anforderungen sind
sind ,hoch* »ZU niedrig" / ,gerade richtig“ / ,zu hoch“
Fachwissenschaften 66,7 % 25,0% /70,0%/5,0%
Fachdidaktik 50,0 % 23,1%/69,2% /7,7 %
BiWi (Bereich) 52,9 % 50,0 % /28,6 % /21,4 %

5. Das BA-Lehramtsstudium als Vorbereitung auf das weitere Studium und auf den
Lehrerberuf

Ein hoher Anteil der Befragten (85,7 %) sieht diadierenden durch den Lehramtsbachelor in deregeliden Form
,gut* oder ,sehr gut* (im Folgenden zusammengefasst,gut*) auf den MA-Lehramtsstudium vorbereitgingegen
betrachten nur 23,8 % das BA-Studium als gute Maiheng auf den Lehrerberuf. Uniibersehbar sind rahksr
Unterschiede zwischen den Einschatzungen von Vertreus den drei Bereichen. Wahrend deutlich 86e%o der
Fachwissenschaftler und Fachdidaktiker in unsetmh®obe den Lehramtsbachelor als gute Vorbergitiim das
weitere Studium betrachten, sind es bei den Bildwigsenschaftlern mit 73,3 % zwar nicht dramatisdtier doch
merklich weniger. Noch augenfélliger ist die Difez bei der Frage nach der guten Vorbereitung enfLeéhrerberuf.
Diese gute Vorbereitung sehen 27,1 % der Fachvwasbafier und 21,4 % der Fachdidaktiker, aber ny8 24 der
Dozenten aus den Bildungswissenschaften als gegebenAlle genannten Resultate stehen unter derbhéhalt, dass
immer nur etwas mehr als die Halfte der Befragiae &einung duf3ert, wahrend die andere Halfte sictieser Frage
nicht duRern will oder auf3ern kann.

Wichtiges Zusatzresultat: Mehr als zwei Drittel dBrozenten aus den Fachwissenschaften sehen im BA-
Lehramtsstudium eine gute Vorbereitung auf dasviéadenschaftliche Masterstudium.
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6. Positive und negative Verdnderungen im universitdren Lehramtsstudium durch die

EinfGhrung des Lehramtsbachelors

Nur 75 von 178 teilnehmenden Dozenten (42,3 %)entetn positive Veranderungen. Ob das bedeutet, alags nur
dieser Personenkreis Verbesserungen festgestéllithesss offen bleiben. Es kann auch sein, dassdlaiher den
Aufwand bei der Beantwortung dieser offenen Fragscheut haben. Immerhin knapp 20 % der antwortenden
Teilnehmer vermerkten ausdricklich, dass das BA<mitsstudium keine positiven Veranderungen gebitaaibe.

Tabelle 10 zeigt die finf am héaufigsten genanntamtdile, die der Lehramtsbachelor gebracht hae alhderen
Veranderungen hatten, abgesehen von der Restk@g§onstiges”, eine Nennungsrate von weniger 8144l Die in

der Tabelle genannten positiven Veréanderungenrasistd als Verbesserungen im Studienangebot eirardnd mit
den Begriffen groBere Stimmigkeit, bessere Durchgbhrkeit und hdhere Verbindlichkeit des Studieerantes sowie
bessere Leistungsrickmeldungen beschreiben. D&, fthé positiven Veranderungen sehen die Dozefiterdie

Studierenden. Direkte Verbesserungen der eigenbeitdbedingungen werden hingegen kaum genannt.

Tab. 10: _Positivé/erdnderungen durch die Einfuhrung des Lehramtsékaes aus der Sicht der Lehrenden.

Positive Veranderungen Genannt von (%)
Inhaltliche Koharenz und logischer Aufbau von Vestaltungen. 34,7 %
Vorteile bei der Gestaltung von Lehrveranstaltungen 22,7 %
Kontinuierliche Prifungen und Leistungsrickmeldunge 21,3 %
Klare Struktur des Studiengangs und klarer Studidauf. 21,3 %
Verbindlichkeit von Ausbildungsinhalten und Veraigingen. 18,7 %

Aufschlussreich ist der Vergleich mit den negativéaranderungen bzw. Nachteilen, die nach Auffassdeg
Lehrenden mit der Einfuhrung des LehramtsbachaedorBergegangen sind. Wiederum hat weniger als diéeHder
Befragten (43,8 %) Veradnderungen notiert. In Tabdll werden die sieben am haufigsten genannten téilech
aufgefiihrt. Alle anderen haben Nennungsraten vangee als 15 %.

Tab.11: _Negativ&/erdnderungen durch die Einflihrung des Lehramtsblaes aus der Sicht der Lehrenden.

Negative Verdnderungen Genannt von (%)
Defizite im Aufbau und in den RahmenbedingungenRigsStudiums 48,7 %
Kaum Freiheiten bei der Wahl von Lehrinhalten b&tudieninhalten 44,9 %
Fehlende oder zu geringe wissenschaftliche Ausnightind inhaltliche Qualitat de: 38,5%
Studiums sog. Theoriebezug)

Explizite Kritik an der Modularisierung 35,9%
Explizite Kritik an den Prifungen (inkl. Belastumgeéurch Prifungen) 30,8 %
Negative Auswirkungen auf die Studierhaltung (Métit§, Motivation und 28,2 %
Persdnlichkeitsentwicklung der Studierenden

Pauschalkritik 26,9 %

Als Defizite im Aufbau und in den Rahmenbedingunges BA-Studiums werden zum Beispiel die Blrokiatisg
des Studiums und der hohe Verwaltungsaufwand, ®&rlgen durch die (nicht Uberschneidungsfreie)
Zeitfensterregelung, zu wenig Personal genannt.téifén wird von einigen Dozenten der BA-Abschluds a
Uberflissig angesehen. Bei der Mehrzahl der Defizétndelt es sich also um Méangel, die im Rahmerbéstehenden
Studien- und Prifungsordnungen veranderbar sind. kdante also von handwerklichen Fehlern sprechen.
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Vergleicht man die positiven und die negativen Viedgrungen, so wird deutlich, dass es sich zum grdéé um zwei
Seiten ein und derselben Medaille handelt. Beispieise kann man das Erlebnis fehlender FreiheitbeMWahl von
Lehr- und Studieninhalten als das Pendant der é&gei} Verbindlichkeit von Ausbildungsinhalten und
Veranstaltungen einordnen. Ahnliches gilt fur digtik am Prinzip der Modularisierung, ist die Mo8iltlung auf der
anderen Seite doch ein wesentlicher Grund fur di®ere Koharenz, Klarheit und Verbindlichkeit inuditim. Und
schlieBlich zeigt sich die Koppelung von Gewinn (fatlust bei der Einfihrung des Lehramtsbachelesohders bei
den studienbegleitenden Prifungen.

Es muss abermals betont werden, dass in den Talddleind 11 positive und negative VeréanderungendausSicht

der Dozenten wiedergegeben werden. Behalt man dRe&stivierung im Auge, so ist aber doch auffalliass die
Lehrenden vergleichsweise haufig zwei Veranderungeiagen, die bei der Einfihrung des BA-Lehramtdisims

zweifellos nicht gewollt und auch wohl nicht ervedrtwurden: erstens eine Abnahme der wissenschegitlic
Ausrichtung des Studiums (sog. Theoriebezug) ureitews eine unginstigere Studierhaltung, vor allére geringere
Lernmotivation auf Seiten der Studierenden. Die Gmstige Studierhaltung wird allerdings fast nur vdan

Fachwissenschaftlern beklagt.

Schlussfolgerungen und Problemstellungen

1. Die Einfuhrung des polyvalenten Lehramtsbachelors VS 2006/07 war Teil einer umfassenden Studienmef
(»... die grofdten Studienreform seit Humboldt ...“)ediicht ,von unten” initiiert, sondern fir die g®®ehrheit
der Dozenten ,von oben verordnet* worden ist und diudem eine ruckartige Umstellung der Studiengange
verlangte. Vor diesem Hintergrund kann es nichtwerdern, dass die Teilnehmer an der Dozentenbeftagen
personlichen Aufwand bei der Einfihrung des Lehsi@thelors als hoch einschatzen und mehrheitlicheim
noch unzufrieden mit dem BA-Lehramtsstudium sindlerings kann damit nicht erklart werden, weshdib
Dozenten aus den Bildungswissenschaften (BiWi) rmbatitlich unzufriedener sind als ihre Kolleginners aen
Fachwissenschaften und den Fachdidaktiken. - Uiedlénheit ist per se eine schlechte Voraussetziing f
intrinsisch motiviertes Engagement in der Lehre] foiglich ist zu prifen, welche Ursachen es daibit und wie
diese beseitigt werden kénnen.

2. Vergleicht man die Antworten der Befragungsteilnehaus den Fachwissenschaften, den Fachdidaktikeidlen
Bildungswissenschaften, so fallt auf, dass sich Bi¥/i-Dozenten auch noch in anderer Hinsicht vom de
Fachwissenschaften und den Fachern unterscheidehal® nur jeder vierte von ihnen die Anforderungem
eigenen Bereich, also den Bildungswissenschaftenarigemessen, wahrend in den Fachwissenschaftedam
Fachern weitestgehend die Auffassung vorherrsetst,Ahforderungsniveau im eigenen Bereich sei geriatidg.

Mit diesem Unterschied kann in Zusammenhang stedess die Vertreter der Bildungswissenschaften den
Lehramtsbachelor im Vergleich auch als eine wenmge Vorbereitung auf den Lehramtsmaster und auf d
Lehrerberuf ansehen. - Kommentar: Die Uberwiegdgidschatzung der BiWi-Dozenten, das Studium inrihre
Bereich sei entweder zu leicht oder zu schwierig dann irritierend, wenn man davon ausgeht, dass di
Bildungswissenschaften selbst dieses Niveau fesggahben.

3. Trotz der verbreiteten Unzufriedenheit mit dem B&hkamtsstudium sieht die grof3e Mehrheit der Dore(@6,7
%) darin eine gute oder sehr gute Vorbereitungdieifndchste Phase, also das Masterstudium. Man danials
ein Argument verstehen, den Lehramtsbachelor, taler Méngel (siehe unten), aus der Sicht der Dtere
zunachst nicht grundlegend zu verandern, sondesrkdazept so zu belassen. Dass in diesem Studigmatis
keine gute Vorbereitung fur den Lehrerberuf geseliid, ist eine mehrdeutige Information, denn sék auch
Ausdruck der Auffassung sein, dass die direkte adwenmittelbare Vorbereitung ohnehin nicht Aufgabeseis
ersten Studienabschnitts sei. - Ein nicht unwi@ttidNebenaspekt: Auch wenn die Studierenden von der
Mdglichkeit, mit dem Lehramtsbachelor in den sogchimaster zu wechseln keinen Gebrauch machen (Gleme
Abschnitt 1), so waren nach Einschatzung der Fatteter die fachlichen Voraussetzungen durchausluyzg
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Grob gesagt hat das BA-Lehramtsstudium fir die Dteze mehr negative als positive Veranderungen gahra
und das erklart die relative Unzufriedenheit. ResitVeranderungen, die mit der Einflhrung des BA-
Lehramtsstudiums, einhergehen, sehen die Dozentenfin die Studierenden, aber nicht fur die eigenen
Arbeitsbedingungen. Der Lehramtsbachelor hat dasli@n fir die Studierenden koharenter, durchschaupa
planbarer und verbindlicher gemacht. Wir vermui@ass es nicht zuletzt deshalb als gute Vorbereifinglas
Masterstudium gesehen wird. Bei den negativen \teamgen durch die Einflhrung des BA-Studiums ist d
entscheidende Frage, ob sie (mit begrenztem Aufjvgedndert werden kénnen oder mit dem polyvalenten
konsekutiven Lehramtsstudium strukturell gekoppeitd. Nach unserer Einschatzung kénnen die Naehteil
mehrheitlich im gegebenen strukturellen Rahmenitigsererden. Sie erfordern allerdings zum einen d¢éillen

zur Schaffung und Nutzung von Freirdumen bei dest@ting des BA-Lehramtsstudiums, zum anderen die
Bereitstellung zusétzlicher personeller und sabklidiRessourcen.



Rolf Puderbach
5. Ausmafl und Motive des Studiengangwechsels und
Studienabbruchs

Datengrundlage
Exmatrikulationsstatistik der TU Dresden

e Angaben des Immatrikulationsamtes zu den Exmattiahen aus den Lehramtsbezogenen BA-Studiengéangen:
studierte Facher, Zeitpunkt der Immatrikulationit@ienkt der Exmatrikulation, etc.

Studiengangabbrecherbefragung

» Befragung der Studierenden, die den LehramtsberzmgBA-Studiengang Allgemeinbildende Schulen (BA ABS
oder den Lehramtsbhezogenen BA-Studiengang Berdésiille Schulen (BA BBS) im Studienjahr 2008/2009
abgebrochen haben

e Erhebung von Dezember 2009 bis Februar 2010

* Von 102 Studiengangabbrechern konnten 91 postadigeicht werden. 35 Personen nahmen an der Befgatgil
(Rucklaufquote: 39 %)

» postalische Befragung mittels eines standardisidftagebogens mit geschlossenen Fragen

Wichtige Ergebnisse

1. Umfang des Studiengangabbruchs

102 Studierende der Lehramtsbezogenen BA-Studigegaligemeinbildende Schulen (BA ABS) und Berufdbitde
Schulen (BA BBS) wurden zwischen Oktober 2008 unddeéE September 2009 aus diesen Studiengdngen
exmatrikuliert.

Im Vergleich zum Vorjahr haben im BA ABS deutlichemiger Studierende im_ersten Studienjalas Studium
abgebrochen. In der ersten Kohorte betrug die Aditiruote noch 15 Prozent, in der zweiten Kohorteewas nur 10
Prozent.

Dazu kdnnte beigetragen haben, dass die Studiergspfhase, die im Einfiihrungsjahr der neuen Studiggey noch
von einigen Unsicherheiten und organisatorischefiz@en gepragt war, deutlich verbessert wurde.

Im BA BBS lasst sich ein solcher Rickgang der Abhguote im ersten Studienjahr nicht feststellene Di
Abbruchquote der zweiten Kohorte liegt mit 16 Prazéhnlich hoch wie die Abbruchquote der ersten dfthim
vergleichbaren Zeitraum (17 %).
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Im zweiten Studienjahder ersten Kohorte ist die Abbruchquote deutligdriger als im ersten Studienjahr. 8 % der
Studierenden dieser Kohorte verlassen den BA ABSzimeiten Studienjahr (zum Vergleich: 15 % im ersten
Studienjahr). Im BA BBS sind es 7 %, die den Stadang im zweiten Studienjahr abbrechen (zum Verhiei6 % im
ersten Studienjahr).

Seit Beginn des Studiums im Wintersemester 200B2068ben somit bis zum Ende des zweiten Studiergahre
insgesamt 111 der 504 Studienanféanger des BA ABSStadium abgebrochen. Das entspricht einer Ablgumte von

22 Prozent nach vier Studiensemestern.

Im BA BBS stellt sich die Lage &hnlich dar. 32 vii30 Studienanfangern (23%) haben das Studium bisEnde des
vierten Semesters abgebrochen.

2, Studienabbrecher, Studiengangwechsler und Hochschulwechsler

Anhand ihrer weiteren Bildungs- bzw. Erwerbskagiaach dem Abbruch des BA ABS oder BA BBS lasseh die
Befragten in drei Gruppen aufteilen:

Studienabbrecher Zehn Befragte haben nach dem Abbruch des Lebbmndgenen BA-Studiums kein neues Studium
aufgenommen, sondern eine Berufausbildung oderf&étigkeit begonnen.

Studiengangwechsler 15 Befragte haben sich vom Berufsziel Lehrereamndet und ein fachwissenschaftliches
Studium aufgenommen. Haufig handelt es sich unS&idium der Fécher, die bereits im Lehramtsbezog&tedium
belegt wurden. Uber die Halfte der Studienwechstiediert weiterhin an der TU Dresden.

Hochschulwechsler Neun Befragte haben nach Abbruch des BA ABS edhramtsstudium an einer anderen
Hochschule aufgenommen. Drei Hochschulwechsler tedhlden polyvalenten Lehramts-BA-Studiengang der

Universitat Leipzig, sechs Hochschulwechsler naheierehramtsstudium in einem anderen Bundeslahd au

Abbildung 5 stellt dar, welchen Weg die Befragtacimdem Studiengangabbruch eingeschlagen haben.

Abbildung 5: Karrieren nach dem Studiengangabbruch

Abbrecher des BA ABS und BA BBS
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(n=35)
Erneut Studium Kein neues Studium
aufgenommen: aufgenommen:
25 Befragt 10 Befragte
Lehramts- fachwissensch. Berufs- Berufs-
studiengang: Studiengang: tatigkeit: ausbildung:
10 Befragte 15 Befragte 2 Befragte 8 Befragte

TU Dresden: 1
Uni Leipzig: 3
andere: 6

TU Dresden: 9
Uni Leipzig: 0
andere: 6




3. Motive des Studiengangabbruchs

Kernstiick des Fragebogens war eine Liste von 29lioh&ég Grinden fir den Studiengangabbruch. Die &@pém
wurden gebeten zu jedem der Grinde anzugeben, &lir ére Abbruchentscheidung wichtig, eher wichteher
unwichtig oder unwichtig war. In der Regel fuhricimi ein einzelner Grund zu der Entscheidung, dasli®n
abzubrechen, sondern ein Biindel von Motiven. Delmnkann man davon ausgehen, dass es fir die meisten
Studiengangabbrecher einen oder wenige besondkrgaméen Grinde gibt, die letztlich den Ausschldg die
Abbruchentscheidung geben. Die Befragten solltehedazusatzlich zur Einschatzung der WichtigkeiteralR9
moglichen Grinde bis zu drei Grinde auswahlen, sige als ausschlaggebend fir ihre Abbruchentschgidun
bezeichnen.

Die 29 Abbruchgriinde des Fragebogens lassen sitielsniFaktoranalyse auf sechs Abbruchmotive redeaie
Folgende sechs Gruppen von Abbruchgriinden lasskr#den:

* Unzufriedenheit mit den Studieninhalten

e Organisationsméngel und Orientierungsprobleme i8St
» Eindruck fehlender Eignung fur Studium und Beruf

» Leistungsprobleme (qualitativ und quantitativ)

* Finanzielle Probleme

* Familiagre Grinde

Abbildung 6 gibt an, wie haufig diese Abbruchmotas ausschlaggebend fur die Abbruchentscheidurgidieet
wurden.

Abbildung 6: Ausschlaggebende Griinde fiir den 8hgdingabbruch
Anzahl Befragter, die einen Grund der jeweiligeotivgruppe als ausschlaggebend fir die
Abbruchentscheidung bezeichnen (n=28)

Unzufriedenheit mit

den Studieninhalten 19

Organisationsméangel und Orien-

; . . 12
tierungsprobleme im Studium

Eindruck fehlender Eignung
fur Studium und Beruf

) I
(o]

Leistungsprobleme

Finanzielle Probleme

N

Familiare Griinde

[
=

Unzufriedenheit mit den Studieninhalteist das héaufigste Abbruchmotiv. Uber die Halfter deefragten
Studiengangabbrecher haben den LehramtsbezogeneBtiugllengang vor allem aus Unzufriedenheit mit den
Studieninhalten verlassen. Fur Uber zwei Drittet Befragten trégt die Unzufriedenheit mit den Stmilihalten
zumindest zur Abbruchentscheidung bei. Damit ist@ivergenz von Studierendenerwartungen und gelehnthalten
der wichtigste Grund fir den vorzeitigen Abbructs deehramtsbezogenen BA-Studienganges. Neben dacipeau
geaulerten Unzufriedenheit mit den Studieninhalted die mangelnde Ausrichtung des Studiums am Beiel der
Lehramtsstudierenden héaufig als ausschlaggebens@ushgrund genannt.
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Bei den Abbrechern des BA ABS, die das Lehramt ann@schulen anstrebten, ist die Unzufriedenheit dheib
Studieninhalten als Abbruchgrund besonders domin2abei wird der fehlende Bezug zur angestrebtemul@ct
besonders haufig genannt. Auch der fehlende BemmgBerufstatigkeit des Lehrers und zu wenig Didakiind
Padagogik in der Lehre wird vor allem von Grunddicieressierten als Abbruchgrund aufgefiihrt.

Viele Studierende, die den BA ABS oder BA BBS wegeen Studieninhalte verlassen haben, haben anBehlikan
einer anderen Hochschule wieder einen Lehramtssigdhng aufgenommen.

Organisationsmangel und Orientierungsprobéeim Studiumliegen mit deutlichem Abstand an zweiter Stelle al
ausschlaggebender Grund fir den Studiengangabbruch.

Ein Drittel der befragten Abbrecher gab das BA-&todvor allem deshalb auf, weil Defizite bei derg@nisation des
Studienbetriebes und fehlende Information und Begizum Studienablauf einen erfolgreichen EinsiiiesgStudium
erschwerten. Organisationsméangel im Studienablauéfien von den Abbrechern nicht als nur als ladtigmplikation
empfunden, sondern als schwerwiegendes Argumermngeime Fortsetzung des Studiums. Das wird nachegbbar
angesichts der Tatsache, dass im restriktiven &tpthn der BA-Studiengange Uberschneidungen von
Lehrveranstaltungen oder fehlende Platze in oldiggthen Lehrveranstaltungen schnell zu erheblichen
Komplikationen bis hin zu unvermeidbaren Verzdggemim Studienablauf fuhren.

Fur die meisten Abbrecher, die ihr BA-Studium mdfligh aufgrund von Organisationsméangeln abgebrodtaen,
waren daneben auch fehlende Informationen und niaag®eratung wichtige Abbruchgriinde.

Immerhin fast ein Viertel der Abbrecher verlasst da&hramtsbezogene BA-Studium alwseifeln an der eigenen
Eignung fur Studium oder Berustudiengangabbriiche, die auf Zweifel an der pdidien Eignung fir das Lehramt
zuriickgehen, kénnen durchaus positiv bewertet werdemindest wenn sie - wie in den vorliegendelieRr& zu
einem frihen Zeitpunkt im Studium stattfinden. Siudienanfangsphase wurde eigens so konzipiers, lola®its zu
Beginn des Studiums eine intensive Auseinandemsgtmit den Anforderungen des Lehrerberufs stattfind
Gymnasiuminteressierte Studiengangabbrecher im BS Arechen deutlich haufiger aufgrund von Zweifeinder
Berufswahl ab als Grundschulinteressierte.

Studiengangabbrecher, die sich aufgrund von Zweifeh der personlichen Eignhung fir das Lehramt haben
exmatrikulieren lassen, nehmen folgerichtig - varee Ausnahme abgesehen - anschlieRend kein Lessardium an
einer anderen Hochschule auf, sondern in den melgiben ein fachwissenschaftliches Studium.

Sechs Befragte haben das BA-Studium in erster Lanifgrund vonLeistungsproblemeabgebrochen. Fir weitere
sechs Befragte waren Leistungsprobleme zwar nidssanlaggebend, trugen aber zur Abbruchentscheitheng
Uberforderung mit den Studienanforderungen gehéemriach nicht zu den haufigsten Griinden fiir den
Studiengangabbruch.

Wenn Probleme mit den Leistungsanforderungen zrédhentscheidung beigetragen haben, dann harekekséch
haufiger um die Uberlastung mit der Quantitét deforperten Leistungen als um Uberforderung mit @ealitat der
Leistungsanforderungen.

Grundschulinteressierte scheinen haufiger von béefung betroffen zu sein als Gymnasiumsintergssie

Viele Befragte gaben zwar an, dass Uberlastunghdeirt zu hohes Arbeitspensum und zu viele Priifengsingen,
Verstandnisprobleme in den Lehrveranstaltungen ddehohe Leistungsdruck zur Abbruchentscheidungebragen
haben. Als ausschlaggebend bezeichnen diese Bafradje Leistungsprobleme aber nicht. In keiner esmle
Motivgruppe ist die Differenz zwischen der Nennualg wichtigen Grund und der Nennung als ausschlzaygten
Grund so grof3. Offenbar ist bei Studierenden, ke durch die Leistungsanforderungen Uberlastelefijrder Wille
grol3, das Studium fortzusetzen. Wenn allerdingsitziish die Inhalte nicht sinnvoll erscheinen odeveifel an der
Richtigkeit des Berufsziels aufkommen, kommt es Abbruch.

Finanzielle und familidre Griindspielen nur eine untergeordnete Rolle.
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4. Grinde fir ,frihen” und ,spaten” Studiengangabbruch

Die genannten Motive fihren zu unterschiedlicheitpimkten im Studium zum Abbruch. Zweifel an degegien
Eignung fir den Lehrerberuf fihren besonders fuilhAbbruchentscheidung, Leistungsprobleme besorseis(siehe
Abbildung 7).

Abbildung 7: Durchschnittliche Studiendauer bis ZAibbruch aus einem bestimmten ausschlaggebenderdGru
Angabe in Semestern (n=28)

Eindruck fehlender Eignung
fir Studium und Beruf 21
Unzufriedenheit mit den

Studieninhalten 2.5
Organisationsméangel und Orien-

tierungsprobleme im Studium 2.8

Leistungsprobleme 3,2
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Schlussfolgerungen und Problemstellungen

36

Von den Studienanfangern der ersten Kohorte in BSAzw. BA BBS haben bis zum Ende des vierten Searses
bereits Uber ein Funftel den Studiengang vorzeitidassen. Ob die Erfolgsquote der BA/MA-Lehreréldsimg
am Ende hoher ausfallen wird als die Erfolgsquatealten Staatsexamensstudiengange (durchschnitigo) ist
daher ungewiss.

Dass die Abbruchquote im zweiten Studienjahr detutfieringer ausféllt als im ersten Studienjahrsti&sch als
Hinweis darauf deuten, dass Studiengangabbruchinaumeguten Teil direkt zu Beginn des Studiums ftaket,
wenn Irrtimer bei der Berufswahl, falsche Vorstegjean vom Studium oder fehlende Voraussetzungereifur
erfolgreiches Studium offenbar werden.

Im Vergleich zum Einfuhrungsjahr der LehramtsbezmyeBA-Studiengénge ist der StudiengangabbrucHideut
zuriickgegangen. Offenbar haben Verbesserungen tddieBbedingungen gegeniiber dem Einflhrungsjahr der
neuen Studiengdnge zu geringeren Abbruchquotemgdefi

Acht von 35 Studiengangabbrechern sind ,erwiunscitebrecher: Sie verlassen das Lehramtsstudium,iela d
Erfahrungen aus Studium und Praktika zu Zweifeld@npersonlichen Eignung fur den Lehrerberuf geftiaben.
Fehlentscheidungen bei der Studien- und Berufswelglichst friih zutage zu férdern, ist ausdrickle&éel der
neu gestalteten Studienanfangsphase.

Viele der Defizite in den Studienbedingungen von BBS und BA BBS, die die Befragten der oben vorgiisn
Studierendenbefragung benannt haben, finden sich imuden Begriindungen der Abbruchentscheidungei3sle
befragten Studiengangabbrecher:

e zu wenig Bezug zum Lehrerberuf, insbesondere zugnsahulartspezifische Inhalte (v. a. Grundschule)
» organisatorische Probleme, die die Studierbarlestrirachtigen

e zu wenig intensive Betreuung und UnterstitzungdieeiStudiengestaltung.

» ein zu hohes Arbeits- und Prifungspensum

Gezielte Verbesserungen der Studienbedingungenekddaher auch zur Reduzierung des Studiengangdisbruc
beitragen.

Leistungsgriinde spielen insgesamt eine eher umahgete Rolle fir den Abbruch von BA ABS und BA BBS
Das ist erfreulich, allerdings sind die vielen Ubasteten Studierenden (siehe Studierendenbefraquuightielle
Abbrecher der kommenden Semester, wenn sie denfteimdhdiohen Druck méglicherweise nicht mehr gewaohs
sein werden oder Misserfolg bei ModulprifungenEienatrikulation erzwingt.



