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Forord

Jeg vil med stor ydmykhet takke mine gode kollegaer som har latt meg fa lov til observere
deres arbeid, prgve ut nye innfallsvinkler, og som har bidratt til at jeg har kommet dit jeg er i
dag. Dette med tanke pa bacheloroppgaven som helhet, men ogsa i forhold til & finne min
egen identitet som laerer. Arbeidet har gjort at jeg er blitt tryggere pa a reflektere mer kritisk
over min egen praksis som leaerer. En stor takk er ogsa pa sin plass for at dere har tro pa

arbeidet mitt, og pa det utviklingspotensialet som daglig ligger foran oss som jobber i skolen.

Min veileder Asta Hagseth har bidratt med stor kunnskap, varm velvilje og interesse, 0g
apenhjertige og faglige diskusjoner som har bidratt til starre forstaelse for fagfeltet jeg har tatt
for meg. Tusen takk for at du tok pa deg ansvaret med a veilede, og roe ned en engasjert
energibunt som meg. Takk til flotte elever som velvillig, og med stor glede og lyst, har tatt
fatt pa nye og ulike utfordringer gjennom oppleggene som har veert brukt i arbeidet. Dere er
hverdagen var som learere, og en hverdag jeg ikke hadde klart meg uten. Deres @rlige
tilbakemeldinger er det som skaper skoleutvikling og pedagogisk nytenkning. | den anledning
vil det veere pa sin plass a takke alle foreldre som har samtykket og vert positive til at jeg

skulle fa lov til & bedrive denne forskningen i mitt arbeid, og i elevens klasserom.

Mette Meidell har ogsa stilt uvurderlig opp og har veert en stor bidragsyter. Takk for all hjelp
til 8 komme i kontakt med og stifte kjennskap til nye fagpersoner og kilder som har bidratt til
relevans for oppgaven. Likesa har jeg fatt gode bidrag til utvikling rundt min egen tenkning

angaende Meidells og Bjerkmos modell.

Takk for god faglig tilbakemelding, veiledning og samarbeid fra og med Elsa Lgfsnas ved
Hggskolen i Nesna gjennom hele prosessen. Det betyr mye a ha noen som kan veere en
veiledende, konstruktiv og kritisk part i arbeidet. Min kjaere familie fortjener ogsa en stor
takk, dette for a ha overlevd et familiemedlem vel hekta pa, og pratsom om, bade Lesefokus
og begynneropplaring. Likesa vil jeg takke for korrekturlesing, motivasjon, og pagangsmot til

a samle tradene og komme i mal.

Runar Ragnarson Brataas,
kandidat 150257



A method has to stay dynamic

The subject for my thesis is the Norwegian model and method “Lesefokus”, developed by
Mette Meidell and Torunn Bjgrkmo. This model is developed on the thinking from the
Australian program, EYLP — Early Years Literacy Program, and Nylund school in Norway.
The goal for this method is to place individually adapted training into a system, for education
in reading and writing. In my thesis the focus is how to develop and implant this model for the

pupils in the first grade.

Through my work I’ve discovered that the pupils like the system of the method. This is
because of the different learning styles, and all the intelligences that they meet through the
different stations. By basing the activities on different intelligences and learning styles, the
pupils can find the most suitable and attractive way into reading and writing. The statements
from the teachers are that they gain better relations with the pupils because of the own teacher
station. This is by the founders, described as the heart of the stations. Teachers also state that
they now have a greater overview about which levels the pupils needs to reach for, both in

reading and writing.

When implanting the method and model, my work and innovation has shown that both the
method and the use of it have to be dynamic. The sources and the research done about
Lesefokus is not by newer date, and therefore the method haven’t been developed much
further. My work shows that many teachers wants an plan for each grade, which give them
guidelines for both the method and it’s structure. They also want the plan to list goals and
show what is expected for the different groups of age, and how they should develop through
the subject.

The main factors to succeed with the method have to make sure that the model stays dynamic
through evaluation, given guidelines, and development based on these. Each teacher needs
enough teaching- and professional competence, to know what to do, and how to adapt and
adjust the learning activities for each individual pupil. Focus on strong, positive and reliable
relations between the teacher and the pupils, and firm structure with clearly leadership is
necessary. The teachers also have to see the value in the method based on research and
experiences made by others, and not on their own feelings and what they assume the method

is.
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1. Innledende tanker og problemstilling

Gjennom a ha jobbet pa grunnskolens laveste trinn siden starten pa Grunnskolelarerutdanning
for 1-7 trinn 1 2010, har jeg sett at det er stor forskjell og stor tilfeldighet i hvordan
begynneroppleringa i lesing og skriving gjennomfares ved den enkelte skole. Dette bekymrer
meg som kommende lerer, og da spesielt i forhold til farste og andre trinn. Jeg tror at de store
tilfeldighetene og forskjellene vil kunne veere medvirkende til at elevene kommer ut veldig
forskjellig bade faglig og sosialt sett i skolens senere trinn, og ved overgangen mellom de
ulike trinninndelingene. Likesa er jeg bekymret for at det kanskje finnes stgrre sammenhenger
enn vi tror nar det kommer til frafallet i den videregaende skolen, og begynneropplzringa i

grunnleggende ferdigheter pa smaskoletrinnet.

| arbeidet med denne oppgaven er det mitt andre ar som leerer pa farste trinn ved samme
skole. Jeg har allikevel fatt erfare hvordan Lesefokus gjennomfares ved andre skoler som
metodikk for begynneropplaringa i lesing og skriving. Dette i praksisperioder ved Hagskolen
i Nesna, egne besgk, observasjoner, og i eget nettverk for Leselos / Lesefokus. Det er pa dette
grunnlaget jeg ser behovet for a gjare et utviklingsarbeid i forhold til metodikken som helhet,

men ogsa i forhold til hvordan en skal lykkes best mulig med den.

1.1 Relevans og aktualitet for oppgavens tema

| forbindelse med innfaringen av Kunnskapslgftet i 2006 som nytt lereplanverk, ble det ogsa
utarbeidet en ny stortingsmelding. Stortingsmelding 16 (2006-2007) «...og ingen sto igjen —
tidlig innsats for livslang leering» sier falgende: «Et godt utgangspunkt ved skolestart gker
sannsynligheten for a lykkes med videre skolegang, studier og arbeid. Jo tidligere barn og
unge far hjelp, desto starre er sannsynligheten for at starre og mer komplekse problemer
avverges. Undersgkelser viser at det har vaert en tendens i norsk skole til & «vente og se» i

stedet for & intervenere tidlig i elevens utvikling og laering» (s. 27).

Det kan vare betimelig a stille sparsmal omkring hva som er et godt utgangspunkt ved
skolestart, og hvordan ser man for seg a lgse dette med «vente og se»-strategien som mange
lerere kan ha lagt seg til gjennom arenes lgp? Nar en ser pa Fedrelandsvennen og NTBs
artikkel datert 21. september 2012 ser vi at vi har en vei a ga. Denne artikkelen tar for seg at
klassestarrelsene gker, og at andelen elever med spesialundervisning er blitt stgrre. Det vil en

nok kunne se pa som en naturlig sammenheng, men som artikkelen viser til er det slik at «De



mellom 7 og 8 prosentene av elevene som far spesialundervisning, legger beslag pa opptil 20
prosent av leerertimene». Videre fastslar Utdanningsforbundet at «Det brukes mindre penger
pa undervisning for hele klassen» (NTB / Fedrelandsvennen, 21.09.2012). Relevansen og
aktualiteten rundt mitt tema for oppgaven ligger her i kjernen. Kan det tenkes at vi i stor grad
ikke klarer & gi elevene «et godt utgangspunkt ved skolestart», og ei heller ikke oppfylle

Oppleringslova (1998:8 1-3) som gir alle elever rett til tilpassa individuell opplaring?

Som en av fremtidens leerere mener jeg at vi ma rette oppmerksomheten og fokuset mot det vi
som leerere skal ha for gye gjennom all undervisning og didaktisk tankegang, — nemlig at alle
elever har krav pa individuelt tilpassa opplering. Helhetlig tenkning ma veere pa plass fra dag
en, og tilfeldighetene ma erstattes av systematisk arbeid som ligger under huden pa de som til
enhver tid mgater elevene der de er i sin utvikling. Derfor er det at jeg i min bacheloroppgave
tar for meg Lesefokus som metode for lese- og skriveopplaringa pa farste trinn. Kan det
tenkes at vi gjennom en mer systematisert og helhetlig metodebruk som denne, kan sgrge for
at individuell tilpassa opplaring og mestringsfalelse hos alle elever blir malet?

1.2 Problemstilling for innovasjonsarbeidet

Var skole har over flere ar brukt Lesefokus som metode for begynneropplaringa i lesing og
skriving pa smaskoletrinnet. Dette har vi gjort etter modellen som ble utviklet av Mette
Meidell og Torunn Bjgrkmo ved Selfors barneskole. Det jeg tenker og de signalene jeg mottar
gjennom drgftinger ved andre som bruker metoden, — er at det i altfor stor grad kan oppfattes
som et arbeid preget av tilfeldighet. Disse tilfeldighetene tror jeg gar ut pa at en har en falelse
av, eller ikke anerkjenner, at en ikke har nok forstaelse for hva som er tenkningen bak. Dette
tror jeg gjelder bade de ulike stasjonene, systematikken i rotasjon, struktur og tilpasning, og
hvilke oppgaver som passer inn hvor. Likesa kan det virke & vare et stort sprik mellom hva en
anser metodens hensikt & veare. For mens noen ser det faglige og sosiale i et naturlig samspill,
er det andre igjen som legger starst vekt pa en eller bare delvis begge aspektene. Vi skal

senere se pa at metoden har en helt annen hensikt.

Mange larere virker ogsa usikre pa om en skal ha en arsplan eller implementeringsplan for
metodikken, eller om en farst skal «se elevene an». Alle disse tilfeldighetene tror jeg skaper
en usikkerhet, og som det ble nevnt av en kollega ved en annen skole, — en bunnet usikkerhet
om hvorvidt det en gjar er rett. I mine gyne kan denne usikkerheten og forsiktige vegringen

kanskje vaere arsaken til at det i stor grad kan gi varierende resultater. Med varierende



resultater legger jeg elevenes utbytte og oppnaelse av kompetansemalene og generell del i
Kunnskapslgftet, og varierende resultater pa bade kartleggings- og nasjonale prgver. Kan det
hende at lzerere bruker, eller i mine gyne, i verste fall ikke bruker metodikken, fordi de baserer

sitt valg pa felelser, og ikke fakta og forskning?

| den grad det er mulig ensker jeg derfor gjennom denne bacheloroppgaven a utvikle og
klargjgre hva som er mest hensiktsmessig for a implementere, og gjennomfare Lesefokus pa
farste trinn som metode. For & kunne gjere dette vil jeg ta utgangspunkt i forskningen Anne-
Lise Wie ved Hggskolen i Nesma har gjort, og fremstilt gjennom sin FoU-publikasjoner
«Evaluering av Lesefokus — leseopplaering ved Selfors barneskole» og ’Lese og skrive og
regne er gay...”. Likesa vil jeg se pa forskning gjort pa bakgrunnen for metoden, som er New
Zealands leseoppleeringsprogram Early Years Literacy Program (EYLP), og i Norge farst
implementert ved Nylund skole. Pa bakgrunn av disse mener jeg det vil vaere mulig a se pa
hvilke vektlegginger en bgr fortsette med, og hvor en kan ha et potensiale for utvikling av
metoden. P& bakgrunn av dette blir min problemstilling, «Hvordan implementere Lesefokus

som metode for lese- og skriveopplaringa pa farste trinn?».

2. Teorigrunnlag for arbeidet med Lesefokus

| dette kapittelet tar jeg for meg Lesefokus og EYLP som metode, ut ifra et teoretisk stasted
med relevante praktiske koplinger knyttet til arbeidet. Dette stastedet fokuseres mot bruk og
forstaelse av Lesefokus som metode, og bakgrunnen for og implementering av den australske

undervisningsmodellen EYLP ved Nylund skole som norsk forgjenger.

2.1 Metodikken Lesefokus og de ulike stasjonene
Metoden baserer seg pa at lese- og skriveopplearinga skal skje gjennom stasjonsundervisning
med 6 ulike stasjoner. Anne-Lise Wie (2008:8) beskriver at malet med denne organiseringa er

4 «...a gi alle elever tilpasset opplaering og bedre deres lese- og skriveforstaelse».

Oppstart

Far Lesefokusgkta starter samles alle elevene og lereren gjennomgar arbeidsoppgavene pa de
ulike stasjonene. | begynnelsen har elevene fargekodete gruppeskilt til de lzerer de andre
elevenes navn og rutinene ved metodikken. Leereren gir beskjed om hvilken stasjon hver

enkelt gruppe skal starte pa. Wie (2008) viser her kun til den formelle oppstarten av selve



arbeidet i metodikken, og lite om forarbeidet som kan eller bar gjeres. Ved var skole benyttes
Jorgen Frost (1996) og hans metodiske ”Sprakleker”. Disse og andre lignende leker bruk som
del av morgensamlinga og i sammenheng med oppstart av Lesefokus. Dette brukes i
forbindelse med ukas bokstav, bokstavlyder og ofte relatert til arbeidsoppgavene elevene
mgter pa Lesefokus gjennom skriving, lesespill, data osv. Likesa brukes det tid pa vurdering
for leering — gjennom at tidligere arbeid vurderes av elevene selv. Det brukes ogsa tid pa
modellering, gjennom at leerer fremstar som et modellerende forbilde, og viser hvordan han

eller hun har lgst eller gjort oppgavene for den aktuelle gkta.

Leererbetjent stasjon

Den lzrerbetjente stasjonen er selve hjertet i Lesefokus, og elevene som til enhver tid befinner
seg der skal ha leererens fulle oppmerksomhet. Gjennom at klassen er delt inn i mindre
grupper pa inntil fem elever, far leereren en helt unik mulighet til & kunne se hver enkelt elev
pa det nivaet de til enhver tid er pa. Dette er med pa a gi elevene individuelt tilpassa
opplering, og serger for at ulike undervisningsprinsipper og ulik metodikk kan utnyttes til det
beste for hver enkelt elev. Pa larerbetjent stasjon gjennomgas nytt stoff, og dette kan vare alt
fra ukas bokstav, til nye begrep, ord og uttrykk, arbeidsmetoder, regler og fremgangsmater i
spill osv. Elevene far ogsa her oppleve veiledet lesing sammen med lzereren i sine ukentlige
sma lesebgker som er nivadelte (Wie, 2008). «Pa lererbetjent stasjon far elevene narkontakt,
leereren meater blikket deres og snakker direkte til den enkelte. Noen elever trenger enda mer
naerkontakt, pa laererbetjent stasjon kan de fa en liten stund pa leererens fang hver dag» (Wie,
2007:59).

ABC / Skrivestasjon

Skrivestasjonen skal i utgangspunktet veere den eneste stasjonen i farste klasse hvor det
brukes blyant, men dette ma selvsagt sees i lys av elevenes utvikling. Alt av utstyr skal vere
klart pa stasjonen, slik at elevene ikke ma ha med seg verken sekk eller pennal.
Arbeidsoppgavene skal veere klargjort for hver enkelt elev eller for de ulike gruppene. Dette
gjeres gjennom bruk av farge- eller billedkodete esker eller hyller som er de samme som
gruppene er delt inn i. Det kan ogsa veere at enkeltelever pa de ulike gruppene far andre
arbeidsoppgaver og at disse er merket med navn. Arbeidsoppgavene pa skrivestasjonen
spenner fra arbeidsark om ukas bokstav og ord, til lesespill, kryssord og problemlgsing ved a
sette lyder til ord (Wie, 2008). «Jo mer tilrettelagt oppgavene er for den enkelte elev, jo mer

effektivt gar stasjonsarbeidet og jo mer effektivt er innleringen. Dersom elevene far



problemer med & forsta noe av det de skal arbeide med er regelen at de farst sper en av sine

medelever, far de eventuelt henvender seg til en voksen» (Wie, 2007:60).

Formingsstasjon

Finmotoriske oppgaver som formingsoppgaver eller knytting av skolisser er gjgremal som
herer hjemme pa formingsstasjonen. Pa formingsstasjonen kan oppgavene vere relatert
direkte opp mot ukas bokstav eller andre tema det jobbes med. Noen ganger jobbes det ogsa
med klassearbeid, slik at den ene gruppa starter opp et arbeid som de neste fortsetter pa (Wie,
2007).

Lesestasjon

Pa lesestasjonen finner elevene bgker som ABC-bgker, temabgker og nivabaserte bgker. Pa
forhand ber leereren legge fram de bgkene det skal leses i, slik at for eksempel ABC-boka
viser ukas bokstav eller at andre bgker viser ukas tema. | begynnelsen av ferste klasse kan en
med fordel gjerne fa besgk av eldre elever eller bruke assistent pa denne stasjonen for & hjelpe
til med lesingen. Det er viktig at disse er instruert i hvordan elevene skal bruke fingeren for &
falge teksten i boka, lete etter bestemte bokstaver og eller ord (Wie, 2007). Vi skal senere se
pa hvordan arbeidet her ogsa kan gjares gjennom a skrive seg til lesing, likesa at stasjonen
kan inneholde bade lesespill med ord og setninger, egenproduserte spill, ordkort med ukas

bokstav og sa videre.

Datastasjon

Elevene jobber pa datastasjonen med a skrive egne tekster eller ord selv, eller med pedagogisk
programvare som de har fatt opplering i. Det & skrive ut tekstene elevene har skrevet selv, er
ofte viktig slik at de kan fa et konkret bilde av arbeidet sitt. Noen ganger kan de ogsa fa
muligheten til & jobbe videre med teksten pa en annen stasjon (Wie, 2007). Zachariassen
(2012) viser i sin masteroppgave at arbeidet pa denne stasjonen kan preges av tilfeldighet, og

at en burde ha en plan for hvor elevene bgr befinne seg til enhver tid i forhold til ulike mal.

Begrepsstasjon

Ngkkelen pa begrepsstasjonen er starst mulig variasjon. Her kan elevene jobbe med enkle og
selvinstruerende spill, eller andre de har fatt opplearing i pa forhand. De kan jobbe med
LAKO, puslespill, sortering, brikker, klosser, ulike kryssord, skriveoppgaver og mye mer. Her

kan det ogsa vaere aktuelt & jobbe videre med tekster fra datastasjonen (Wie, 2007).



Avslutning av Lesefokus

Avslutningen av en gkt med Lesefokus er ikke ngye beskrevet i de kildene som finnes, men
ved var skole er avslutningen av en gkt veldig viktig for bade laereren og elevene. Her far
elevene lov til 8 komme med tilbakemelding om hvilke oppgaver og stasjoner de likte a jobbe
med og pa, og hva de eventuelt syntes var vanskelig eller utfordrende. Etter hvert som elevene
leerer seg metodikken kan en ogsa bruke tid pa a samtale med elevene om hvordan de syns
hver gruppe har jobbet, og pa hvilken stasjon de mente de gjorde best arbeid osv. Det er ogsa
vanlig nar elevene kommer lengre opp i trinnene at hver gruppe har en gruppesjef som gar pa
omgang mellom elevene som skal ta ansvar for ro, samarbeid og det at stasjonen er ryddet

godt nok til neste gruppe kommer.

Gjare ferdig

Det arbeidet som ikke blir ferdig i lgpet av uka pa de ulike stasjonene, legges i elevenes egne
skuffer. Pa fredag tas dette frem igjen, og elevene kan gjare dette ferdig i samarbeid med
leerere og andre voksne i klasserommet. De voksne prioriterer hva som skal gjeres ferdig
farst. Gjere ferdig-dagen kan ogsa fungere som en liten oppsummering og repetisjon av ukas

arbeid — og derfor er denne gkta en viktig del av Lesefokus (Wie, 2007).

Dialog og samarbeid mellom skole og hjem

Meidell (2012) tar for seg forventningene til foreldrene, og planer for ivaretakelse av dette
ved skolen hvor hun er rektor. Nar elevene starter i farste klasse, informeres de foresatte pa
det farste foreldremgatet om metodikken. Her far foreldrene informasjon om hensikten med
metodikken, innholdet pa stasjonene, utviklingsnivaer, og hvordan dagen er organisert.
Meidell papeker her at skoledagen er organisert for Lesefokus, og ikke omvendt. Dette er

arsaken til at skoledagen ved denne skolen er organisert annerledes enn pé andre skoler.

| matet holder skolens spesialpedagog eget lesekurs for foreldrene. Foreldrene far da et
innblikk i metodikken veiledet lesing som laererne bruker. Likesa far de kjennskap til hvordan
avkodingsprosessen foregar og hva foreldrene kan vente av barna sine det fgrste skolearet. De
far ogsa tips og opplering i hvordan de skal motivere barna i deres utviklingsprosess. Likesa
forpliktes foreldrene til daglig lesing med barnet sitt. Hver elev har egen lesemappe hvor ukas
lesebok og eventuelt leseark ligger vedlagt. I tillegg til dette falger praksisalfabetet, leseguide
(vedlegg 1) og ark for underskrift. Laereren fglger dermed med pa om foreldrene falger opp

barna sine. Foreldre som ikke har mulighet til, eller ikke mgater pa foreldremgtet, innkalles til



eget oppsamlingsmete hvor spesialpedagog holder samme kurs og informerer. Hvis foreldrene
ikke mater, blir de innkalt til samtale med rektor hvor informasjonen og kurset gis. Skolen
gnsker at alle elever skal ha samme forutsetninger for a lykkes, og at foreldrene falger opp
barna sine. Dette for a sikre et godt samarbeid mellom skolen og hjemmet, hvor kjennskap og
anerkjennelse mellom begge parter er ngkkelen. Likesa legger Opplaringslova (1998)

faringer ikke bare for skolens ansvar, men ogsa foreldrenes.

2.2 Early Years Literacy Program (EYLP) og Nylund skole

For & kunne fa en formening og innsikt i hva Lesefokus bygger pa, er det viktig at en har
kjennskap til metodikken bak EYLP, og hva den bygger pa. | Norge har Nylund skole blitt
symbolet pa denne, og arrangerer ogsa apne dager slik at andre lerere kan fa se hvordan

arbeidet foregar, i tillegg til & yte ressurser om materiell, programvare osv.

Ingrid Paust-Andersen (2010) har i sin masteroppgave, Early Years Literacy Program —
implementering av en australsk undervisningsmodell i norsk skole, tatt for seg bade
metodikken og implementeringen foretatt av Nylund skole. Bakgrunnen for at metoden ble
utviklet av Peter Hill og Carmel Crévola, var at de gnsket a minske andelen australske elever
som ikke klarte minstekravene i lesing og skriving. Gjennom forskningsprosjektet ELRP ville
de utvikle en helhetlig metode som senere ble til EYLP. Malet var & gke resultatene blant alle
elevene, og i alle klassene. P& bakgrunn av funnene i undersgkelsen til Scheerens og Bosker
(1997), her etter Paust-Andersen (2010), ville de ha fokus pa tre faktorer. Disse var hgye
forventninger til hva hver enkelt elev kan oppna, engasjerende undervisning, og fokusert
undervisning som matte treffe hver elev i sin proksimale utviklingssone — med henvisning til

Vygotsky.

Imsen (2005) viser til at Viygotsky mente at all menneskelig utvikling skjer med spraket som
redskap. Denne utviklingen ma skje i samspill med omgivelsene, og betinger at utviklingen
tar utgangspunkt i sosiale aktiviteter. Dette slik at individuell utvikling kan skje som en falge
av det sosiale samspillet, og ikke omvendt. Vygotsky her etter Imsen (2005) mente at
utviklingen ma forega slik at barnet sammen med andre, utvikler ferdigheter og tenkning, som
gjer det i stand til & klare det samme pa egen hand. Allerede som sma barn begynner spraket
deres, og serskilt det muntlige, en viktig utvikling og dannelse for et godt erfaringsgrunnlag.

| EYLP og Lesefokus blir sprakstimulering og samarbeid brukt som viktige faktorer for god

utvikling i begynneroppleringa for lesing og skriving. EYLP-programmet vektlegger dog
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serskilt Vygotskys proksimale utviklingssone, og betydningen av denne for elevenes
utvikling. Siden Vygotsky mener at den individuelle utviklingen er et resultat av den sosiale,
ma aktiviteter og ferdigheter lzeres i fellesskap far de kan overfares til den enkelte elev. |
EYLP blir det Imsen (2005) viser til, i forhold til Vygotsky, meget sentralt. Leereren og de
voksne rundt ma fungere som en medierende hjelper. Dette gjennom at elevene for eksempel
leser eller skriver bokstaver med leereren pa lererbetjent stasjon, eller at leereren viser til
hvordan arbeidet skal gjgres og kriteriene for dette. Imsen (2005) forklarer den proksimale
utviklingssonen med to ulike nivaer. Det ene nivaet handler om hva laereren mener eleven kan
fa til selvstendig og uten hjelp fra andre, mens det andre omhandler hva eleven kan fa til med
hjelp og stette fra enten leerer eller medelever. Utviklingssonen blir derfor i grensen mellom
disse, og det er derfor oppgavene ma lages slik at eleven utfordres pa begge niva. Pa veien dit
vektlegges viktigheten av at elevene i fellesskapet far veiledning og statte til mestring alene. |
EYLP / Lesefokus kan det i mine gyne derfor ikke veere nivainndelte og statiske grupper, noe

som Zachariassen (2012) ogsa redegjer for i henhold til Lesefokus.

EYLP bestar slik Paust-Andersen (2010) beskriver, av fire deler. Del en, "Structured
Classroom Program”, er tilngermet likt beskrevet metodikken Lesefokus. Det som ofte skiller,
og som jeg har sett ulik praksis pa, er utgvelsen av "Whole class focus”. Dette har jeg tatt
med basert pa min praksis og gjennomfgring av metodikken. Denne delen tar for seg
introduksjonen til gkta med ulike leringsaktiviteter basert pa malene en skal oppna. Alt
foregar pa lererbetjent stasjon med alle elevene til stede. Deretter fordeles elevene pa
tilnsermet de samme stasjonene som i Lesefokus, og de er da inne i “Small class focus”. Nar
arbeidet pa stasjonene er ferdige, gar de tilbake til ”Whole class focus”, hvor avslutningen
foretas slik jeg har beskrevet tidligere om Lesefokus. | mitt innovasjonsarbeid vil jeg
vektlegge betydningen av at “Whole class focus” benyttes, og hvordan jeg ser for meg at

dette kan skje.

Del to omhandler “Additional Assistance”, 0g tar for seg elever som trenger oppfalging av
spesialpedagogisk karakter. Slik Paust-Andersen (2010) viser til, er dette snakk om hjelp
avgrenset til intensiverte korte gkter over en periode. Dette til eleven kan klare seg pa det niva
som er forventet. Her viser Paust-Andersen (2010) til Lesesenteret i Stavanger, som pa
bakgrunn av metodikken har utviklet en norsk versjon av denne. Denne heter Ny start, og er
prevd ut ved Nylund skole. Paust-Andersen (2010) viser til at rektor ved Nylund skole

poengterer at elevene som er del av dette programmet alltid skal delta pa lererbetjent stasjon,
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og sin favorittstasjon hvis de gnsker det. Denne brukes ogsa av skolen som omtales i denne
oppgaven, og arbeidet gjennomfares av spesialpedagog. Del 3, “Parent Participation”, er
tilneermet lik foreldresamarbeidet omtalt tidligere om Lesefokus, og blir derfor ikke
kommentert ytterligere. Del 4 derimot er sentral, og avgjerende. Denne delen tar for seg
”Professional Development for teachers”. Her viser Paust-Andersen (2010) til at i EYLP-
programmet har hver skole en egen koordinator for arbeidet. Denne skal sgrge for at leererne
far profesjonell utvikling omkring rutiner, endringer, eller nyheter knyttet til programmet.
Likesa har koordinatoren ansvaret for at leererne organiserer og underviser etter
retningslinjene som er gitt gjennom planer fra departementet for utdanning. Veiledning og
videreutvikling av leererens kompetanse er ogsa koordinators ansvar. Dette for a kvalitetssikre
at undervisningen pa stasjonene, og da sarskilt leererbetjent stasjon er god nok. | mine gyne
vitner dette om at initiativtakerne og departementet gnsker mest mulig lik tilnserming og

organisering av metoden.

Ulikhetene mellom Lesefokus og EYLP er ikke altfor store. Noen fins og er tatt opp, allikevel
er det en klar ulikhet som ogsa ligger for problemstillingen min. Dette er nemlig
implementeringen, som Nylund skole har fatt godt til, slik Paust-Andersen (2010) beskriver. |
beskrivelsene kjenner jeg igjen alle de positive faktorene med EYLP / Lesefokus. God
arbeidsro og struktur, gkende resultater, glade og leerende barn, og engasjerte pedagoger. Det
jeg savner i mitt arbeid er klare retningslinjer og en implementeringsplan som falger
metodikken. Pa grunnlag av dette tok jeg kontakt med Nylund skoles spesialpedagog, Grethe
Blomgren, som sendte meg skolens tidligere implementeringsplaner, og materiallister for 1
trinn (vedlegg 11 og I1). 1 tillegg til dette fikk jeg tilsendt en presentasjon av hvordan Nylund
skole presenterer og bruker modellen. Min gjennomfgring i forhold til innovasjonen, vil ta
utgangspunkt i 8 implementere Lesefokus pa ferste trinn basert pa EYLP, Nylund skole, og

samarbeidsskolens praksis.

3. Pedagogiske overveielser i bruk av metoden

| denne delen vil jeg ta for meg pedagogiske overveielser jeg mener bgr ligge til grunn for
bruk av metodikken Lesefokus. Disse overveielsene legger ogsa videre grunnlag for mitt

arbeid nar gjennomfgaring av innovasjon og aksjonslaring skal forega.
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3.1 Tilpasset leering og leeringsstiler

Med bakgrunn i at Meidell og Bjerkmos malsetning for Lesefokus var a sette tilpasset
opplaring i system, er det viktig at leererne som bruker metodikken forstar og vet a benytte
seg av faktorer som ivaretar dette. Wie (2007) papeker utfordringen med at det fortsatt finnes
skoler og laerere som mater elevene i en tradisjon hvor undervisningen er den samme, uansett
hvor forskjellig elevene er. Dette gjer at elevene ikke far brukt sine sterke sider. Det blir tatt
for lite hensyn til de enkeltes varierte behov og laeringsstiler. | Lesefokus ivaretas imidlertid
disse ved at elevene mgter oppgaver som utfordrer bade de visuelle, auditive, kinestetiske, og
taktile sidene ved hver enkelt. Dette utfordrer leereren i planleggingen av hver enkelt gkt for
Lesefokus, fordi rammefaktorene er mange, slik Wie (2007) skriver. Disse rammefaktorene
handler om at leeringsstilene ma ivaretas, det ma veere tilstrekkelig med tilpasning av
arbeidsoppgavene slik at elevene far gode muligheter til a tilnaerme seg dem. Videre ma en
tenke pa hvilken gruppe eller elever som har behov for ekstra motivasjon eller hjelp, og om de
ma starte pa, eller havne sist pa en gitt stasjon. Tilpasningen av oppgavene ma ogsa slik Wie
(2007) poengterer, vare basert pa mestring og videreutvikling av elevenes ferdigheter. Det
som kanskje blir en gvingssak, er a sgrge for at oppgavene ikke blir verken for lette eller for
vanskelige, nar de skal veere til dels selvinstruerende. Wie (2007) peker pa at en gjennom
arbeidet gjort pa Selfors barneskole, har laget idébanker for de ulike trinnene, som laererne
kan bruke. I den anledning vil jeg anmerke at dette er et godt tiltak, men at leereren kritisk ma
tenke gjennom og reflektere over bruken av disse. Dette fordi oppgavenes bakgrunn kan veere
en annen og sett som en helhet av lerere som har benyttet dem, og kanskje ikke veert tenkt
brukt sporadisk av andre. Generell del av leereplanverket Kunnskapslgftet (2006:10) fastslar
“Skolen skal ha rom for alle, og leererne ma derfor ha blikk for den enkelte. Undervisningen
ma tilpasses ikke bare fag og stoff, men ogsa alderstrinn og utviklingsniva, den enkelte elev
og den sammensatte klasse. Det pedagogiske opplegget ma veere bredt nok til at leereren med
smidighet og godhet kan mate elevenes ulikheter i evner og utviklingsrytme ”. Videre
fremheves det at oppleeringen skal utlgse kreativ trang, og ikke forminske denne. Likesa
vektlegges nysgjerrighet, og at laering ma kunne knyttes opp mot opplevelser. Kanskje
viktigst av alt er at “En god skole og en god klasse skal gi rom nok for alle til & bryne seg og
beveges, og den ma vise serlig omtanke og omsorg nar noen kjarer seg fast eller strever

stridt og kan miste motet” Kunnskapslgftet (2006:10).
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3.2 Struktur, flyt og klasseledelse som gjennomgaende faktor

Haugstad (1998) har gjennom sitt arbeid som spesialpedagog gitt ut bade fag- og leerebgker
som omhandler lese- og skriveopplaring pa barnetrinnet. | mine gyne setter han fokus pa at
struktur og flyt i undervisningen ma veere en gjennomgaende faktor for a lykkes med all
begynneropplering. Her vektlegger Haugstad (1998) farst og fremst at det allerede fra farste
skoledag ma skapes en god relasjon mellom lzreren og eleven. Han henviser til
Bronfenbrenner og hans teorier om at en ikke kan na frem til elevene hvis denne relasjonen
ikke er tilstedeveerende. Haugstad (1998:137) mener at “en lerer som har en positiv relasjon
til den enkelte elev, vil ogsd veere “ansatt” av elevene”. Dette begrunnes som positivt fordi
elevene da vil anerkjenne og respektere at laereren er den som skal fungere som autoritet og
grensesetter.

Demping av uro og generell uro under Lesefokus har veert oppe til diskusjon mange ganger
nar metodikken har veert samtaleemne blant kollegaer. I mine gyne ma laereren til en viss grad
akseptere at elevene i aksjon under Lesefokus ikke vil kunne veere helt stille. Dette fordi det
da ei heller kan utvikles gode samarbeidsferdigheter pa de stasjonene hvor dette er sarskilt
lagt opp. Videre ma en ogsa ha rom for at elevene skal kunne veere aktive og jobbe med ulikt
materiell, og at dette ikke kan forega helt uten lyd. Haugstad viser til Emmer (1980/81) som
mener at en god klasseledelse berer preg av at leereren kommer fort i gang med arbeidet, og at
materiellet som skal brukes er klart. Likesa poengteres det viktigheten av den forutsigbarheten
elevene er avhengige av & ha. Denne forutsigbarheten Haugstad (1998) viser til, dreier seg
bade om den faglige og den sosiale siden ved arbeidet. Ved bruk av Lesefokus som metodikk
er det viktig at elevene vet hva de skal gjgre pa stasjonene, men ogsa hva som er forventet av
dem i forhold til deres stasted. Dette gjelder ogsa i forhold til hvilken uro som er akseptabel
eller uakseptabel. Da blir ogsa forflytningene fra stasjon til stasjon i Lesefokus viktig.
Haugstad (1998:144) viser til hvor viktig det er at disse automatiseres, og papeker det faktum
at “En del leerere starter dessverre undervisningen fgr en del basisferdighet med hensyn til
forflytninger er innovet”. | fortsettelsen av dette papeker Haugstad at hvis en ikke har rutiner
for forflytninger kan undervisningen bli vanskeliggjort og gdelagt. Likesa har flere lerere fatt
erfare at denne uroen som oppstar pa grunn av manglende rutiner, kan fort bli overfert til
andre arenaer som i friminuttet og ved fellesaktiviteter med andre. Det kan da veere betimelig
a undre seg over om gode rutiner for forflytning og struktur under Lesefokus, som for gvrig
tar mye plass pa timeplanen pa ferste trinn, har effekt for resten av undervisningen —

uavhengig av metode og fag?
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Som nevnt er forflytningene viktig i Lesefokus, og i begynnelsen av skolearet kan det vaere
vanskelig a fa disse og flyten i stasjonsskiftene til & fungere. Dette er som Haugstad
(1998:146) medgir situasjoner hvor det lett kan oppstd “disiplincere vansker”. Videre mener
Haugstad a hevde at slike “kollektive bevegelser” er et fenomen en kan betrakte som
gruppepsykologisk. Med dette mener en at uro kan gjare elever som i utgangspunktet er
rolige, til pressede parter som innbys til & delta & vaere med i et fellesskap noen fa tilharer.
Ved a kollektivt stabilisere klassens rutiner, forflytninger og demping av uro vil dette yte
press pa a fa de urolige til & roe seg. Som Haugstad (1998:147) selv argumenterer for, vil en
gjennom & ha disse faktorene pa plass “ha en god medspiller i gruppepresset ved at en har

den kollektive bevegelse i ryggen”.

3.3 Relasjonspedagogikk og selvhevdelse

Hjertet av Lesefokus er som nevnt den lzererbetjente stasjonen, og her er en avhengig av a
inneha en relasjon med hver enkelt elev som er av den hgyeste kvalitet. Dette for a kunne na
inn til elevene med differensiering og tilpasset opplaring, men likesa for & kunne falge
utviklingen til hver enkelt elev pa en tilfredsstillende mate. | mine gyne blir Spurkeland
(2011) og relasjonspedaogikkens tre premisser essensielt for arbeidet her. Det farste gar ut pa
at barn og unge larer best fra og sammen med personer de liker. Spurkeland (2011) viser til at
det & like i denne sammenhengen betyr at relasjonen mellom elev og lzrer er gjensidig og
preget av tillit og trygghet. Det andre gar ut pa at pedagogen er ngdt til & inneha en positiv
relasjon til hver elev. Enhver usikkerhet i kvaliteten mellom relasjonene kan og vil fa negative
konsekvenser for leering og trivsel. Det tredje og siste viser til at relasjonspedagogikken har et
mal om & ga enda naermere. Relasjonene som etableres ma vare sterke, fortrolige og

tillitsfulle allerede i starten av et samspill.

| forhold til metodikken Lesefokus vil det vere naturlig a linke dette opp mot selvhevdelse i
forhold til egen leering og utvikling. Forskergruppen (2009) mener at selvhevdelse blant annet
handler om & kunne be om hjelp, presentere seg selv og sitt arbeid, og ikke minst reagere pa
andres handlinger — bade positive og negative. Dette pa en slik mate som Forskergruppen
(2009) viser til, nemlig at de skal kunne markere seg sosialt og uttrykke sine egne meninger
og standpunkter. Likesa vises det til at en slik selvhevdelse er essensiell for & kunne delta
aktivt i sosiale miljger og fellesskap. | denne anledning er det i mine gyne ogsa viktig a
selvhevde seg faglig innenfor sitt mestringsniva. En skal veere oppmerksom pa bade laererens

og elevens rolle i Lesefokus. Knyttet opp mot Forskergruppen (2009:34) sitt grunnlag vil en
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kunne stgtte seg pa deres slutning, "I noen grad dreier det seg om forholdet mellom d veere

aktor i eget liv og brikke i andres”.

3.4 Laererens kompetanse og begynneropplaringa

Oppgavens begrensning gjer at en ikke her velger a ga grundig inn pa, og forklare alle
elementene i begynneroppleringa for lesing og skriving pa ferste trinn. Imidlertid er det som
tidligere nevnt, ikke nok a bare kjenne til en metodikk, hvis en ikke evner a legge inn
innholdet i de ulike stasjonene ut ifra et teoretisk, praktisk og erfaringsbasert stasted. Engen
(2007:196) som ogsa star bak Ny start” nevnt tidligere 1 forhold til EYLP, er opptatt av
leererens kompetanse i begynneropplaeringa. Hun viser til at laererne i likhet med elevene
trenger trening og erfaring for a mestre begynneropplearinga. Videre sier hun at, ”Lerere med
mange ars erfaring pa de laveste trinnene vil gjerne utvikle en pedagogisk og didaktisk
fingerspissfolelse for hva barn kan, hva de trenger d lcere, og nar”. | fortsettelsen av dette er
Engen inne pa at leererne pa disse trinna, de fleste av dem kvinner, vet og er fortrolig med
ulike typer materiell. De kjenner ofte egnede tekster, og har vart gjennom mange ulike
“pedagogiske pendelsvingninger” som gjar at de har tatt utbytte av det beste fra de ulike
retningene som finnes. Engen (2007:165) mener at elevene i begynneropplaringa ma inneha
handlingskompetanse. Denne kan lett knyttes opp til bade Lesefokus og enhver form for
undervisning, fordi som Engen viser til — nar man ikke vet, kan, eller klarer & fa til det en blir
bedt om & gjare, kan en lett bli passiv eller handlingslammet. Kompetansen Engen (2007)
viser til, bestar av fire trinn. Det fgrste er modellering hvor en som leerer ma gjere elevene
kjent med, modellere og da demonstrere teknikker, arbeidsmater og til og med tankegang.
Trinn to omhandler lererens evne til a veilede elevene individuelt eller i grupper, gjennom
arbeidsmatene. Utprgving blir da en konsekvens som tredje trinn hvor elevene ma fa bli
trygge med arbeidsmaten, far en starter med noe nytt. Det fjerde trinnet kaller Engen for
oppsummering, og viser til mye av samme tenkning som avslutning av Lesefokus eller EYLP
og "Whole class focus”. Her snakker en om hva elevene lerte som resultat av det en gjorde
gjennom arbeidet. ”Pendelsvingningene” som Engen (2007) viser til, kan ogsa gi utslag i
hvorvidt en lykkes med Lesefokus og innholdet i metodikken. Leererne bar i mine gyne ha en
felles oppfatning ved skolen eller trinnet om hvilken metode som benyttes. Myran (2012:21)
problematiserer at mange skoler kan bruke opptil 2 ar pa a leere de sma og store bokstavene.
Hun mener “at skolene bor unngd d bruke uhensiktsmessig lang tid pd bokstavinnlceringen”,

og at allerede fra forste dag ma skolestarternes motivasjon til a erobre skriftspraket, - ivaretas.
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4. Metode for aksjonslaeringen

Postholm og Jacobsen (2011) viser til at Revans (1982, 1984) mener aksjonslaring skjer
gjennom at en gjennom sitt virke utfgrer faktiske oppgaver. Dette vil kunne gjelde en hvilken
som helst yrkesgruppe da det handler om & stille spgrsmal til den naveerende eller eksisterende
praksis. Videre vises det til at man gjennom en utvikling fra uvitenhet og forvirring forbundet
med stor risiko, skal utvikle en praksis hvor en stiller spgrsmal med innsikt i praksisen.
Revans mener aksjonslering som metode ma inneha tre hovedformal, og tre ulike
innfallsvinkler til & belyse problemstillingene en jobber med. Hva er det en praver a gjare
gjennom innovasjonen, hva er det som kan hindre oss fra a na malet, - og hva kan vi gjare
med det vi har funnet ut eller fatt til? Postholm og Jacobsen (2011) mener at en bgr kunne se
spgrsmalene og hovedformalene mer positivt, og ikke problematisere sa altfor mye. For som
de papeker, er en ngdt til & inneha en positiv holdning til arbeidet en skal gjgre — for a fremme
utvikling. Det som imidlertid treffer meg, som er rimelig etablert i en organisasjon, er
betraktningene rundt aksjonslaering som Tiller (2006) innehar. Tiller legger press pa at styrken
med aksjonslaering ma vere at de som deltar i denne, blir mer oppmerksomme pa sin egen og
andres praksis. Tiller viser ogsa til at en gjennom a se pa tidligere praksis gjennom
morgendagens gyne, kan vaere med pa a skape leerere som nyttiggjer seg av erfaringene de far,
og som deretter utvikler ny praksis basert pa disse. Dette er det som i mine gyne kan vere

med pa a gjare leererne dynamiske i sin tankegang omkring metodikk og undervisning.

Det jeg gnsker a bedrive i min gjennomfgring av arbeidet er aksjonslaring. Siden jeg gnsker &
se pa hvordan en skal eller kan implementere en metodikk, er det viktig & ha med veileder og
kollegaer pa laget. Derfor vil jeg sammen med mine kollegaer preve ut nye arbeidsmetoder,
nye stasjoner, og nytenkning i forhold til Lesefokus som helhet. Selv om utprgvingen skjer i
flere klasser, er det kun én klasse som falges spesielt over hele aret, og som danner
utgangspunkt og grunnlaget for utpreving av konkrete opplegg. Innovasjonen og arbeidet vil i
grove trekk forega gjennom observasjon, dagbok, samtaler med elevene, intervjuer med
veileder og andre informanter som bruker metodikken, og bruk av Lagfsnaes (2013) sine data
etter elevintervjuer i den utvalgte klassen. En vil kunne beskrive arbeidet som trianguleert, da
det vil veere flere kilder som stetter opp under og bekrefter hverandre, og som igjen vil gi

arbeidet stgrre relevans og validitet.
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Observasjon

Observasjon og kartlegging av elevenes stasted i lese- og skriveutviklinga er essensielt for a
kunne lykkes med metodikken Lesefokus. Likesa samhandlingskompetansen for a kunne dele
inn grupper sa godt som mulig. Laereren far ikke fulgt elevenes arbeid pa de ulike stasjonene
under gkta, men pa lererbetjent stasjon far leereren mgtt elevene direkte hvor de er i
utviklinga. Dette krever at lzereren er arvaken og trent pa hva han eller hun skal se etter, og
hvordan. Gjgsund og Huseby (2005:7) viser til Maria Montessori og hvordan hun ansa at
observasjon matte kunne betraktes som “selve nerven i leererens innstilling” til barna. Med
dette legger en at leereren som observater ma kunne sette seg inn i hva elevene kan,
interesserer seg for, hvordan de leerer, og hva de faktisk lzrer. | forlengelsen av dette ma
leereren ogsa veere opptatt av elevenes tanker, fglelser, og egenskaper til & samhandle.

| arbeidet med innovasjonen, bytter veileder og jeg pa a vare pa leererbetjent stasjon. Dette
slik at vi begge kan observere og samtale om de ulike arbeidsoppgavene, elevgruppas
utvikling og metodikken som helhet. For a samle observasjonene jeg og veileder gjar, vil jeg
bruke en form som Postholm og Jacobsen (2011) betegner som dagbok. Som de
karakteriserer, vil nedtegnelsene i denne vaere mer personlige og ta for seg tanker,
observasjoner, og opplevelser knyttet til undervisninga og arbeidet generelt. De viser til at
leererforskeren kan ha behov for a skrive ned bade det som er vellykket og det som skaper
frustrasjoner i arbeidet. Videre viser de til at en selv om en ikke gjennom en slik dagbok
teoretiserer, kan en allikevel bli godt kjent med sin egen subjektivitet i arbeidet. Derfor kan

dagboka veere med pa a bidra til at leereren forstar sin egen utvikling og veien frem til denne.

Samtaler og intervjuer

Jeg har som nevnt tenkt & intervjue veileder og andre laerere som benytter metoden, og bruke
dem som informanter fra leererens stasted. Dette vil jeg gjgre gjennom halvstrukturert intervju
som Postholm og Jacobsen (2011) omtaler som en datainnsamlingsteknikk hvor en utsparrer
en eller flere individer samtidig. De viser til at den som utfarer intervjuet har noen relevante
spgrsmal klare pa forhand, men er apen for at andre tema eller vektlegginger kan forekomme i
intervjuet. Denne type intervju kan av forfatterne ogsa betegnes som samtaler nar dette brukes
pa elevene. Dette vil jeg bruke i avslutningen av hver gkt med Lesefokus ovenfor samlet
elevgruppe, og hvor jeg da far elevenes innspill direkte og i tilknytning til det vi akkurat har
gjort. Dette vil gi mer valide svar. Bade samtalene med elevene og intervjuene med hver

enkelt lererer vil forega etter intervjuguide (Vedlegg XI1 og XI1). | tilknytning til
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elevintervjuer ble jeg forespurt av Elsa Lgfsnas ved Hagskolen i Nesna om hun, for & forske
pa struktur som metode, kunne observere undervisning og intervjue elevene. Dette for a
forske pa struktur som metode. Det fikk hun lov til, og derfor intervjuer jeg ikke elevene

direkte, — men trekker paralleller til hennes data omkring min undervisning.

Etiske hensyn

Det etiske perspektivet er viktig i forskningen. Skolens rektor har gitt tillatelse til at arbeidet
gjeres, og informeres fortlepende i prosessen. Veileder og kollegaer som fungerer som
informanter ma vite at de kan trekke seg nar de matte gnske, og at dataene som har kommet
frem i disse intervjuene da blir slettet. Dette inkluderer lydopptak og transkribering. De vil
likesa fa mulighet til a lese oppgaven far den publiseres. I forhold til elevene og informasjon
til foresatte ble det fortalt om arbeidet pa ferste foreldremgte. | samarbeid med Elsa Lafsnaes,
ble skjema for samtykke om bruk av opplysninger fra elevintervjuene utformet og sendt ut
(Vedlegg IV).

5. Plan for utpreving av metodikken Lesefokus

Utpravingen og gjennomfaringen av metodikken Lesefokus har jeg fatt muligheten til & gjgre
to gkter i uka helt fra skolestart og frem til innleveringen av denne bacheloroppgaven. Dette
selvsagt med unntak av samlinger ved hggskolen. Pa grunnlag av dette har jeg kunnet vare i
praksisfeltet helt fra elevene startet pa skolen som skolebegynnere, og har hatt fleksibiliteten
til & velge a gjennomfare flere gkter med Lesefokus etter behov. Pa grunn av oppgavens
omfang kan jeg ikke, og ser heller ikke ngdvendigheten av & legge ved planer for hver enkelt
gkt som har blitt gjennomfart siden skolestart. Dette fordi det undervises i tre gkter per uke,
og at datamengden da ville blitt enorm a legge ved. Allikevel vil veare det samlede
erfaringsgrunnlaget gjennom hele skolearet som gir det helhetlige bildet av gjennomfaring og

innovasjon.

Forarbeid

Varen 2012 startet jeg forarbeidet. Jeg hadde flere samtaler med rektor og spesialpedagog for
a klargjere og fa innspill til arbeidet. Likesa ble tillatelse til & foreta arbeidet gitt. Veileder ble
spurt om hun kunne tenke seg a veere veileder for meg og arbeidet med oppgaven. Veileder
var en kollega, men som jeg ikke hadde annen kjennskap til, enn at hun var god pa
begynneropplaring og at mange anbefalte meg a sparre henne. Vi startet arbeidet allerede far
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skolestart og jeg fikk anbefalt litteratur av henne som hun mente jeg burde sette meg inn i. Vi
avklarte vare roller, fordelte ansvar, og gikk igjennom sparsmal vi begge matte ha til arbeidet.
| sommerferien begynte jeg fortsettelsen av arbeidet gjennom a lage egne bokstavhefter,
ordkort og en del spill jeg tenkte kunne brukes i arbeidet. Dette ville jeg presentere for teamet,
og hvordan jeg sa for meg det brukt i Lesefokus pa de ulike stasjonene.

Ved skolestart informerte jeg og veileder de andre pa teamet om oppgaven jeg skulle skrive,
og hva som skulle forega. For & kunne sikre relevans for oppgaven, mente jeg det var viktig a
tidlig fa de andre med interessert i det arbeidet jeg skulle bedrive. Pa den maten kunne jeg
kanskje bruke dem mer aktivt i arbeidet. Jeg papekte at jeg gnsket a veere apen og lydhgar for
mine kollegaers tilbakemeldinger og innspill. Likesa informerte jeg om at jeg kom til & dele
resultatene og funnene jeg hadde gjort, etter hvert som oppleggene var gjennomfart. Slik
kunne jeg sikre at det ikke bare ble min subjektive mening som kom fram, men ogsa deres
synspunkter og refleksjoner. Pa denne maten ville en kanskje ogsa kunne vaere mer sikker pa
at det en eventuelt fikk godt til, ville kunne veere leerdom som ble tatt med videre av oss alle.
Kanskje kunne dette sikre at erfaringene og kunnskapene forble varig ved skolen. Videre
draftet vi pa team hvordan vi gnsket a bruke Lesefokus som metodikk. Vi diskuterte felles
spilleregler for struktur og flyt i undervisninga, bruk av materiell og leeremidler, og innholdet
i stasjonene. Likesa gikk vi gjennom det teoretiske grunnlaget vi hadde omkring metodikken,
og beker basert pa denne som vi hadde fatt av rektor for a sette oss inn i — til skolestart.
Spesialpedagog veiledet oss ogsa pa spgrsmal vi matte lure pa, og eventuelle misoppfatninger

vi matte ha.

Pa team ble vi enige om en del ting som er viktig & fa frem i forhold til bade teoretiseringen,
planlegging og gjennomfaring. Vi ble enige om a planlegge sammen gktene for hver enkelt
uke slik at arbeidet lettere kunne fordeles og at byrden ikke skulle bli for stor. Vi ble enige om
at elevene skulle mgte flest mulig leeringsstiler, og at andelen arbeidsark pa stasjonene matte
reduseres i forhold til tidligere erfaringer. Derfor ble vi enige om & bruke “eveark™ i forhold
til bokstavene, som vi etter bruk sa pa og kartla elevenes forstaelse, for s a kaste dem. Dette
fordi dette ikke ville vaere noe elevene ville etterspgrre. Vi ble enige om at elevene skulle ha
en egen ordbok med et eget oppslag for hver bokstav, og at dette arbeidet skulle gjgres som et
spesielt fint arbeid i forbindelse med gjere-ferdig pa fredagene. Vi var rett og slett redde for at
elevene ville miste motivasjonen hvis det skulle veere slik at alt arbeid som ikke ble ferdig,
skulle tas frem fredag. Gjennom en slik bok ville bade elever og foreldre se utviklingen til

eleven, og et fint redskap til bade utviklingssamtaler og vurdering for leering. Vi ble enige om
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a teste ut og bruke mitt egenproduserte materiell — og at arbeidet jeg hadde gjort gjerne matte
fortsette. Veileder tok ogsa opp struktur og flyt i undervisninga, og vi ble enige om felles
regler bade for metodikken, men ogsa for den generelle strukturen i klasserommet. Et viktig
dilemma som ble tatt opp var Wie (2007) som omtaler at elevene pa hver gruppe bgr ha ulike
beker for & ivareta den tilpassa opplaringa i forhold til leseutviklinga. Dette ble vi enige om &
gé bort fra, og heller folge metodikken for verket ”Simsalabim — vi leser!”. For a folge den
individuelle leseutviklingen til elevene skulle vi bruke szrskilte leseark (se eksempel i
vedlegg V), som vi mente var mer hensiktsmessig. Pa denne maten kunne elevene ha felles

samlingspunkt gjennom felles bok hver uke.

Planleggingsarbeidet

Jeg har som nevnt planlagt og utgvd Lesefokus som metodikk gjennom hele skoledret. De
seks oppleggene som ligger vedlagt (vedlegg VI — X1), viser til tre ulike trinn i utviklingen og
implementeringen. De to farste tar for seg innkjgringsperioden for metoden, mens de to neste
tar for seg videre utvikling og bokstavinnlearingen, og de to siste tar for seg arbeidet etter at
bokstavinnleringen er ferdig. Planleggingen av oppleggene har tatt for seg det jeg avklarte
under forarbeid, men har hatt sterk fokus pa struktur, tilpasset opplaring, utprgving av
egenprodusert materiell, leeringsstiler, og det & oppna en best mulig relasjon til hver enkelt
elev i gruppa. Jeg har ogsa prgvd a utvikle stasjonene pa en best mulig mate, da i forhold til
tilpasset innhold og variasjon i leeringsstilene. Derfor mindre bestemt av innholdet som Wie
(2007/2008) referer til. Oppleggene har blitt til etter hvert, og har ikke veert planlagt lang tid i
forveien. Dette fordi jeg gnsket at oppleggene skulle veaere dynamiske, og ta utgangspunkt i

elevgruppas utvikling.

Oppleggene

Nar jeg planla de to farste oppleggene tok jeg utgangspunkt i a differensiere alle oppgavene
og stasjonene i best mulig grad gjennom tre ulike nivaer fra niva 1 som var lettest til niva 3
som var vanskeligst. Dette fordi elevene ikke skulle veere i nivadifferensierte grupper, men
tilpasningen skulle skje pa stasjonene. Nar jeg planla de fire siste oppleggene gnsket jeg a se
om det var mulig a lage til — og legge til rette for oppgaver hvor elevene selv kunne tilpasse
pa stasjonene. Dette ville jeg gjore gjennom mer bruk av tid i1 oppstart / "whole class focus”
pa a samtale om de ulike oppgavene og hvilke valg som var mulig. Gjennom dette hapet jeg at
elevene selv, - ut ifra sine egne forutsetninger, ville velge og tilpasse vanskelighetsgrad og

mengde. Likesa hadde jeg mange samtaler med veileder og assistent om hvordan vi skulle
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lede elevene pa rett vei, hvis vi sa at de valgte oppgaver som enten kunne bli for lett eller for
vanskelig. Malet var at alle innenfor sin proksimale utviklingssone bade skulle mestre, og
utvikle seg pa alle de ulike stasjonene. Derfor ville og skulle jeg sammen med veileder ogsa fa
veere med pa a plukke ut hvilke elever som skulle veere pa gruppe med hverandre, fra periode
til periode. Dette for & sikre medierende laring, og at alle elever ,— dog pa ulike omrader —,

skulle kunne ha noen & stette seg pa, og veare en andre kunne stgtte seg til.

6. Intervjudata om gjennomfgring og utpreving av Lesefokus

Pa bakgrunn av at jeg gjennom oppgaven jobber med & implementere Lesefokus som metode
pa farste trinn, har jeg valgt a trekke frem intervjudataene fra elever og leerere som viktigst og
overordnet for arbeidet. Gjennom drgftingen vil jeg komme med mine egne synspunkter

basert pa disse.

Intervjuer med veileder og kollegaer

| intervjuene med veileder og kollegaer kom det frem at laererne hadde ulike forutsetninger for
metodikken Lesefokus. En av de som ble intervjuet hadde aldri brukt metodikken, og hadde
brukt mye tid pa a fa denne “inn under huden”. De andre hadde erfaring med metodikken
eller stasjonsundervisning, og lengre fartstid innen begynneropplaring. Alle papekte de at det
sa det som en fordel at en var enig om hvilken metode, og hvilken progresjon en skulle falge.
Ingen hadde deltatt pa kursing, men hadde fatt delta pa nettverk for Lesefokus. Dette hadde
veert et bidrag til kompetanseheving, og en av de spurte mente at dette bidro til
kompetanseheving, og at erfaringene gjort i ar — ble tatt med til neste ars farsteklasser for
kvalitetssikring. En annen gnsket at en hadde blitt kurset og fatt oppleve modellen far en selv
skulle ta den i bruk. Samstemt var det imidlertid at malsetningen med metodikken var
tilpasset opplaering, og pa hvordan metodikken da fungerte var det noe forskjellig svar. En
mente at det var vanskelig & fa god ro pa stasjonene, mens to andre mente at det fra fgrste dag
matte vaere gjennomgaende struktur og at en gjennom dette hadde opplevd at dette ikke var
noe problem. Dette fordi strukturen ikke bare matte vare pa plass under Lesefokus, men
under all aktivitet i klasserommet. Det a tenke ut oppgaver og tilpasse disse inn mot
leringsstilene pa stasjonene var na mye enklere enn da skolearet startet. En fremhevet
viktigheten av a diskutere og reflektere sammen pa team, og da om gode eller darlige
opplevelser en hadde hatt med bruk av ulikt materiell og oppgaver. En annen mente at det var
lettere na & jobbe mot malene i Kunnskapslgftet, enn nar en tidligere hadde en leerebok som
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styrte arbeidet. Det at alle elever ble ivaretatt av modellen, ble hevdet av alle. En hadde fatt en
minoritetsspraklig elev som ikke kunne norsk da hun startet, og mente at organiseringen av
Lesefokus matte ta mye av aren for at hun hadde klart seg sa godt. Dette pa grunn av
samarbeidet pa de ulike gruppene, og de ulike laeringsstilene. To hadde hatt elever som ikke
fant seg til rette i metodikken pa grunn av samarbeidsproblemer, men hadde funnet en god
lzsning. Elevene fikk da en mappe med oppgavene de trengte, og egne konkreter. Disse var
plassert pa en tom stasjon. Pa denne maten kunne disse elevene gve seg pa gradvis a delta
sammen med de andre, men samtidig jobbe for seg selv hvis de syntes det ble for mye. Dette
linket en av lzererne til Vygotskys proksimale utviklingssone, og poengterte at eleven som
hadde dette egne systemet, var en veldig faglig sterk elev. Alle som ble spurt ansa det som
mest hensiktsmessig a sette elevene i ulike grupper, og poengterte jevnt over linja at de var i
mot statiske og nivadifferensierte grupper. | forhold til tidlig innsats og det a falge opp hver
elevs individuelle tilpassede opplaering trakk samtlige frem leererbetjent stasjon. En mente at
relasjonene som knyttes der er ngkkelen til & vite hvor elevene befinner seg bade faglig og
sosialt. Andre mente at man gjennom denne stasjonen sikrer at en far tid til hver enkelt, og at
leereren far mer tid til & bygge varige og nare relasjoner til elevene sine. Tid som faktor ble
tatt opp, og i den anledning kom mange inn pa at en plan for arbeidet burde veert pa plass. Pa
sparsmal om hva planen skulle inneholde ble det nevnt tema som progresjon, forslag til
aktiviteter pa stasjonene, hvilket materiell og hvordan det skulle brukes, oversikt over hefter
og baker, og hvordan skolens ledelse burde forholde seg til laererne og deres bruk av og
kompetanse i metodikken. En av de spurte nevnte at arbeidet ikke matte preges av tilfeldighet,
0g at en pa team bgr legge opp til at det ikke blir for forskjellig. En annen mente at en
implementeringsplan var helt ngdvendig, og sammenlignet at nar piloter har sjekklister for

takeoff, sa burde da virkelig lzerere ogsa ha det.

| forhold til materiell var de fleste samstemte om at en bgr sgrge for at klassene har samme
materiell, men i egne skap, slik at en ikke far problemer nar flere skal bruke samme materiell.
Likesa poengterte en av de spurte, at en bar belage seg pa noe som basis, og at leererne selv
ma fa kjgpe inn det som trengs nar det ikke brukes engangsbgker. En annen var opptatt av at
gjennom bruken av egenprodusert materiell slik som hadde blitt gjort hittil, nadde man bedre
frem til elevene og hvor de var i utviklinga. Pa spgrsmal om ressurser, ble det fremhevet blant
flere at det var en styrke a kunne hatt mer styrking gjennom larerressurser. Dette fordi en kan
ha opptil to leererbetjente stasjoner, og fordi en da har flere & diskutere og reflektere sammen

med, pa en annen mate enn man kan gjgre med assistent som ikke har samarbeidstid og
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samme forstaelse.

Pa sparsmalet om Lesefokus kan betegnes som personavhengig ble det gode diskusjoner. En
mente at dette var tilfelle, mens de andre langt pa vei mente at skolen matte gjere sitt for at
det ikke ble slik. En nevnte at hun hadde opplevd at enkelte hadde klaget over mangel pa
metodefrihet, men fglte selv at hun aldri hadde veert sa fri til & kunne planlegge og
tilrettelegge innholdet i undervisninga som na med Lesefokus. Ingen av de spurte ansa
metodikken som en begrensning, men tvert i mot som en gylden mulighet. ”Hadde vi hatt en
plan som ble fulgt opp av spesialpedagog og rektor, ville det gjort arbeidet mindre
personavhengig”, konstaterte en av de spurte, og fortsatte, ”Jeg gnsker at 0gsa vi som
bedriver begynneropplearinga skal bli fulgt opp og vurdert. Pa denne maten kan en sikre at

det ikke er enkelte som lurer seg unna, og kjgrer sitt eget lgp”.

Intervju og samtaler med elevene

Lafsnaes (2013) foretok 22. april elevintervjuer, og dette gjennom samtaler og utkryssing av
smilefjes. | utkryssingen av smilefjes som en oppsummering etter tilkjennegiving av
synspunkter, gav 18 av 20 avkrysning for smilefjestet svaert godt pa om de likte a arbeide slik
de arbeidet pa stasjonene. | samtalen begrunnet elevene dette med at det ble stille slik at de
arbeidet bedre. En mente at de da lzerte mer. En annen framhevet at det ble mange forskjellige
ting & gjere. Videre ga elevene sterkt uttrykk for at de likte den laererstyrte stasjonen, hvor de
framhevet szrlig det & fa nye baker. En krysset av for smilefjeset godt, og en krysset i mange
sammenhenger av for smilefjeset lite godt. Denne eleven hadde nettopp kommet til denne
skolen, og hadde flyttet fra sine venner. Hun ble imidlertid godt ivaretatt av de nye
klassekameratene. Lafsneas (2013) tok deretter for seg elevenes forhold til skolen, og hvordan
de likte seg pa skolen. 11 likte seg sveert godt pa skolen, 7 likte seg godt, 1 krysset av for
ngytralt smilefjes, og den ene jenta likte seg darlig. Hun sa at hun heller ville veere heime, og
dette kan forstas ut ifra det at hun var ny pa skolen, og pa grunn av flere forhold i en
sorgprosess. Pa spgrsmalet om hvordan de mente at en lzerer skulle veere, ble det uttrykt

enighet om at de skulle veere slik som deres lerere var.

Dataene Lafsnaes (2013) presenterer, bekrefter mange av de erfaringene og dataene jeg sitter
igjen med etter mine samtaler gjennom hele aret og i oppleggene beskrevet tidligere. Elevene
uttrykker at de liker metodikken bak Lesefokus, og at de liker de varierte stasjonene og

arbeidsmatene. Mange uttrykte tidlig i oppstarten at de syntes at tiden gikk fort, og selv om vi
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har gkt antall minutter pa hver stasjon, - uttrykker elevene at de gjerne kunne ha jobbet lengre.
Gjennom dagbokskrivingen har jeg funnet frem til sitater jeg mener belyser mye av elevenes
oppfatning av metodikken, og som jeg vil presentere her.

1: "I dag var det sd vanskelig pd lesestasjonen at jeg leerte noe nytt”, 2: “Jeg ble sint fordi jeg
matte gjare en vanskelig LAKO-oppgave, mens NN fikk gjere en annen. Men sa sa Runar at
hvis NN skulle bli flinkere til & lese s matte NN fa gve mer, og da skjgnte jeg jo jeg hvorfor”,
3: “I dag tapte jeg pa lesespillet, men det gjorde ingenting fordi da ble MM sa glad”, 4. “Jeg
syns det er sa bra at du sier i fra at jeg ma dempe stemmen min nar vi har Lesefokus, fordi jeg
horer ikke at jeg prater sd hoyt selv”, 5. “Det artigste i dag var at vi fikk nye grupper fordi da
far jeg lov til & jobbe med noen andre ”, 6: “Jeg likte best at det var sd stille pd Lesefokus, og
at dere (leererne) var sa ngye med hvordan vi skulle jobbe pa stasjonene og hvor vi kunne
prate stille med hverandre”, 7: “Jeg liker best datastasjonen, fordi der far jeg hore ordet forst
og kan fa hjelp hvis jeg ikke kan skrive det. Det er ogsa artig a jobbe med puslespill eller
LBKO, for da slipper jeg d bruke blyant”, 0g 8: “Jeg liker at vi noen ganger md jobbe for

oss selv pd stasjonene, for da fdr jeg gjort sa mye mer”.

7. Drgfting

Gjennom utprgvingen og arbeidet med a implementere Lesefokus pa ferste trinn, har jeg sett
hvor avgjerende forstaelsen for arbeidet og koblingen teori og praksis er. Det er i mine gyne
helt ngdvendig at leereren som skal jobbe etter metodikken har forstaelse for trekkene i den
grunnleggende lese- og skriveoppleringa. Hvis denne forstaelsen ikke er tilstedevaerende, vil
oppfalgingen i forhold til hver elev kunne bli sveert mangelfull. Dette fordi en i mine gyne er
avhengig & kunne fange opp, og vurdere elevenes utvikling searskilt, pa den lererbetjente
stasjonen. Likesa ma en gjennom daglig observasjon og endringskompetanse kunne vite og
erkjenne hvorvidt en har klart & differensiere rett i forhold til de skriftlige arbeidene elevene
produserer. Alt i alt vil en slik manglende kompetanse kunne resultere i at metodikkens mal
om individuell tilpassa opplering, blir fraveerende eller bare delvis oppfylt. Det er allikevel
ikke slik at dette ma sees pa som lererens ansvar alene, da skolens pedagogiske ledelse ma
sgrge for at de som skal praktisere metodikken far ngdvendig hjelp, veiledning og klare
retningslinjer a forholde seg til. De som har blitt intervjuet papeker ogsa viktigheten av a
kunne mgtes i ulike nettverk, og dette for & kunne hgste nye erfaringer og drefte arbeidet som

gjeres. Likesa hospitering og utpraving av metodikken fer start av nytt skolear.
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Tydelig struktur, rutiner for forflytninger og klasseledelse fremheves som en viktig faktor av
Haugstad (1998) i begynneroppleringa, og dette er noe bade jeg og de intervjuede fremhever.
For & kunne lykkes med implementeringen blir det i mine gyne viktigst at leereren klarer a fa
til en balansegang som sikrer en varm, tydelig og godt forberedt klasseleder. Gjennom mine
erfaringer ser jeg at Haugstad langt pa vei har rett nar han viser til at basisferdighetene i
forhold til forflytning ma veere pa plass og inngvd, far en starter med undervisningen. Likesa
har Haugstad rett i at en gjennom tydelig struktur og gode relasjoner til elevene har en viktig
stattespiller nar det kommer til momenter for uro. Han fremhever videre at nar de kollektive
bevegelsene er pa plass, virker dette gruppepsykologisk. Dette har jeg ogséa observert gjennom
min utpreving, da elevene selv blir flinke til & roe seg og sette ord pa hva som er akseptabelt i
arbeidet. Dette ikke bare i forhold til uro, men ogsa i forhold til hva som er et ”godt arbeid” ut
ifra elevenes forutsetninger. Imidlertid vil jeg stette meg pa Spurkeland (2011) som viser til at
elevene best leerer fra og sammen med de individene de liker. Dette gjar at leereren fra farste
dag er ngdt til & bestrebe seg a skape gjensidige relasjoner preget av tillit og trygghet. Hvis
leereren ikke klarer dette, vil det vaere vanskelig i mine gyne a kunne fa pa plass en struktur og
ledelse i klasserommet som elevene selv har tiltro til. Intervjuene med elevene viser nemlig at
de gjennom sin gode relasjon til leererne, har forstaelse bade for tilpasningene som gjeres og
for at arbeidet som skal gjares, - er til det beste for dem. Ved a bygge slike relasjoner, sikrer
en 0gsa at elevene gjennom sin egen selvhevdelse, tar a sette ord pa hva de eventuelt far eller
ikke far til. P& grunnlag av dette mener jeg at den laererbetjente stasjonen i seg selv er et
prakteksempel pa tidlig innsats og tett oppfelging av alle elever fra farste skoledag. Dette
forutsetter imidlertid at lzereren slik Forskergruppen (2009:34) viser til, lar eleven veere “aktor
i eget liv” og at leereren forblir den viktigste “brikke i andres” gjennom a styrke og utvikle
hver elevs faglige og sosiale utvikling. Elevene bekrefter ogsé dette gjennom sitt stasted, og
verdsetter bade leererbetjent stasjon og laerernes klasseledelse preget av tydelig struktur. De
trives pa skolen og gjennom intervjudataene ber en kunne trekke slutningen av at leererne har

klart & bygge gode, - og varige relasjoner.

Individuelt tilpassa opplaering er et vidt begrep og forstaelsen av dette er veldig forskjellig. |
forhold til individuell tilpassa opplering i Lesefokus fremholder leererne at det i begynnelsen
av skolearet tok lengre tid & planlegge innholdet pa stasjonene. Basert pa mine og de
intervjuede lerernes refleksjoner ser jeg at arbeidet som gjeres med tilpasningen, ma spisses
opp mot de ulike leeringsstilene. Det er igjennom disse og med hjelp av oppgaver som er

sapass apne at elevene selv kan disponere vanskelighetsgraden, at vi oppnar en tilpasset
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opplaering som nar den enkelte effektivt. Wie (2007/2008) peker pa mye av dette, men har
sterkt fokus pa a vise hva som kan vare egnet innhold pa stasjonene. Gjennom utpravingen
sammen med mine kollegaer har jeg erfart at en ikke bar lase seg statisk fast til hva som er lov
av aktiviteter pa stasjonene, men se pa intensjonen med den enkelte stasjonen og
leeringsstilene som preger denne sterkest. Leerdommen av arbeidet har vert a se hvordan det
ikke er blyanten eller for gvrig tastaturet som star i veien for skriving og lesing. Gjennom
ulikt materiell og ulike laeringsstiler far hver elev en vei som passer seg best, inn til lesing og
skriving. Videre forplikter dette leererne som bruker metodikken til & dele opplevelsene sine
med andre. Dette slik at sa mange som mulig kan fa en fingerspissfalelse pa

begynneroppleringa, slik som Engen (2007) beskriver det.

Bade lzrerne, Praust-Andersen (2010) og Zachariassen (2012) vektlegger & ikke bruke
statiske grupper. Det begrunnes bade i forhold til sosial og faglig kompetanse elevene skal
leeres opp i. I mitt arbeid med gjennomfaringen vektla jeg og kollegaene sterkt & bruke lengre
tid pa ”whole class focus”, som en god start pa ektene med Lesefokus. I mine gyne ma dette
til for at elevene skal fa fullt utbytte av at oppgavene er laget basert pa deres proksimale
utviklingssone. Nar gruppene nevnes her, er det fordi en som larer i denne gjennomgangen,
sarger for & demonstrere og modellere de ulike oppgavene elevene skal igjennom. En lar
elevene delta aktivt selv med vurdering for lzering, og lar elevene komme opp a vise hvordan
de ville lgst oppgavene. Pa denne maten fungerer bade de og leereren medierende for de andre
elevene. Ikke bare i arbeidet pa stasjonene, men ogsa i plenum. Nar elevene da deretter
kommer pa stasjonene og pa gruppa si, opplever de et bredt spekter av medierende hjelpere pa
ulike nivaer. Disse medierende hjelperne, hjelper bade den enkelte og seg selv videre i &
oppna en individuell utvikling pa hva de kan klare pa egenhand. Det mange bar merke seg er
at dette ogsa gjar seg gjeldende bade faglig og sosialt. Ved a sette sammen gruppene med

blanding av sterke og svake elever sikrer en at alle far et bredest mulig utviklingspotensial.

Aksjonslaring og endringskompetanse har for meg gjennom arbeidet, blitt noe jeg vil bedrive
utstrakt videre. Det har skjerpet bade meg og kollegaer til a reflektere mer kritisk over
arbeidet vi legger i undervisninga og ovenfor elevene. Vi har prgvd og feilet, men samtidig
hgstet og nyttiggjort viktige erfaringer. Viktige erfaringer som i arbeidet med denne
oppgaven, har resultert i et farste utkast til implementeringsplan for skolens Lesefokus pa
farste trinn (Kort utdrag fra planen i vedlegg XII1I).
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8. Oppsummering

For & lykkes med implementeringen med Lesefokus pa farste trinn er leereren avhengig av
kunnskap om metodikken og dens innhold. God kjennskap til begynneroppleringa og de ulike
fasene i lese- og skriveutviklinga er viktig for & kunne sgrge for individuelt tilpassa
opplaring. Forstaelsen av a bruke ulike leringsstiler og innlaeringskanaler, ma veere under
huden, for at tilpasningen skal lykkes. Likesa ma larerne fa rad, veiledning og konkrete
retningslinjer a forholde seg til gjennom kontinuerlig dialog og kontakt med skolens
pedagogiske ledelse. Ikke slik at alt av innholdet, — men organiseringa, bakgrunnen, og
malene med denne blir den samme. Metodikken i bruk ma basere seg pa teoretiske, praktiske
og forskningsbaserte erfaringer, og ikke egne falelser eller antakelser.

Gjennomgaende struktur, leeringstrykk, strategisk klasseledelse, og gode relasjoner ma ligge i
bunnen for at elevene skal fale trygghet og videre utvikling i fellesskapet de tilhgrer. I mine
gyne Vil Lesefokus som metodikk vaere avhengig av at leererne selv er padrivere for videre
utvikling, og at de aktivt deltar i & gjgre hverandre gode. For at helheten i metodikken og
giennomfaringen i praksis skal kunne bli tilstrekkelig god ma en implementeringsplan for
hvert trinn foreligge. Pa denne maten kan en veare mer sikker pa at metodikken og utgvelsen
av denne, ved den enkelte skole, - fortlapende kvalitetssikres og evalueres. Hvis ikke vil
metodikken forbli statisk, — og ikke endres dynamisk i takt med nye erfaringer og forskning

pa omradet.
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I. Leseguide for foresatte

p—

Leseguide for foresatte

Kjeere foresatte,

Vi haper du vil bidra med & motivere ditt barn i leseopplaringen ved & lese med barnet
hjemme. Her er noen f& punkter som kan bidra til & gjere aktiviteten positiv for begge:

8

Velg riktig tidspunkt. Ikke la aktiviteten droye for lenge.
Ditt barn kan veere trott, si det er lurt & velge en tid da barnet og du kan slappe av og
kose dere.

Bildene er viktig. De gir barnet en ide om hva teksten handler om.

Oppmuntre barnet ditt til pd peke pa hvert enkelt ord det leser.
Dette er spesielt viktig i starten av leseoppleringen.

Hjelp barnet ditt til 4 tenke/undre seg under lesingen.

Barnet ditt kan stete pa bokstaver det ikke kjenner/husker.
De fleste bokstavene er likevel kjente, og disse skal kunne gi barnet en ide om hva
ordet skal veere. Hvis barnet star fast, ber vi deg lydere — ikke stave.

Hvis barnet leser feil, la det fa tid til 4 ga tilbake for a rette seg selv.
Nar bamnet greier det er det FLOTT! Det er ting vi skal rose mye!

Ikke forvent at barnet skal lese boken helt alene; ikke for barnet selv ensker det.
Det er viktig at barnet er fortrolig med boken, og opplever mestring.

Det er fint dersom du ber barnet finne et bestemt ord i teksten.
For eksempel kan du si: Kan du finne ordet “katt™.
Ikke si: Hva er det for et ord?

Husk tidsaspektet! Ikke la barnet ditt ga lei av lesingen.
Gaér barnet lei har dere holdt pa for lenge.

EN TING TIL SLUTT - hvis ditt barn kommer hjem med en bok som han/hun har lest
tidligere, sé ikke si “Den har du lest for!” Det er en utmerket gvelse 4 lese beker om igjen, og
det kan faktisk vare morsomt!

NOEN SP@RSMAL? Ikke nel med 4 henvende deg til lereren.

Takk for hjelpen!
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I1. Nylund skole — tidligere implementeringsplaner for 1. trinn

Implementering av Early Years Literacy Program.
1.klasse

Faste periode: aug.-sept.

Fokus pé felgende omrader:

e tryggebam
klassemiljebygging
lzere navnene pé de ulike lzeringsstasjonene
lzzre hvordan det skal arbeides pé de ulike stasjonene
innfere en lyd pr-uke [ . chay
lytte ut forste lyd i ord
arbeide med rim
klappe stavelser
modellering av lesing i forhold til oppstart med sméabeker (medlesing/egenlesing)
med vektlegging pé bokas tittel. Hva tror du boka handler om? Fortell hva du legger i
begrepet for eksempel "monster”. Kan bildene hjelpe oss? Videre har vi vektlagt at
elevene under medlesing skal peke pa hvert ord. Etter hvert som elevene forstir hva et
ord er og forstar en til en relasjonen mellom det leste ord og det skrevne ord kan
fingen etter hvert ias bort. Det har vart vektlagt at bildene skal underbygge teksten pa
hver side og at bildene hjelper oss i 4 "tippe” rett ord. Under hele leseprosessen har vi
spuit eleven om hvordan han/hun tror boka vil ende/slutte.
Heytlesing fra tema. Fellesopplevelser.
Dramatisering av innhold i tema.
Noen av elevene har startet med friskriving

Andre periode: okt.- nov.
Fokus p4 felgende omrader:
e lzre elevene 4 bli selvstendige pa de ubetjente stasjonene
o alle elevene skal starte med smébgker Medlesing/egenlesing. Vi begynner med 4 gi
alle en bok pr. uke. Dette mé sa justeres underveis for enkelte elever. P4 skolen vil vi
bruke folgende veiledning for & hore elevene i leseleksa:

Medlesing: Nér eleven har trenet medlesing hjemme vil eleven pa skolen bli bedt om
& fortelle ut fra bokas tittel/forside hva boka handler om. Dersom de trenger stotte i
bildene inne i boka for & huske fortellingen kan de ogsé & bruke sidene inni til & stette
seg til. Etterpd vil lzreren kontrollere om eleven har fatt med seg sentrale begreper i
tekst og bilder. Denne medlesingen har to funksjoner:

a) &modellere lesing og fortelling og b) & gke ordforradet.

Eks. Bildet viser et tre. Kan eleven si noe mer enn ordet tre. Kan de ved 4 bli spurt
forklare at treet har greiner, blader, trekrone, rotter og lignende. Hvilke farger har de
ulike delene av treet?
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Early Years Literacy Program

1.klasse
Tredje periode: des.-jan.

Fokusomrader:

* Kunne klappe stavelser Eks. e - le — fant

Kunne hore forskjell pa korte og lange ord is — sjokoladepudding,
tog — lokomotiv osv.

Kunne ”gjette”/gjenkjenne ord som leses opp som lyder.

For eksempel i------ s Hva blir det? Hvilket ord sier jeg ni?

o Hva blir det? Hvilket ord sier jeg nd

Alle ber jobbe med og lytte ut /gjenkjenne to-lyd og tre lyds ord.

De flinkeste klarer gjerne bade fire lyd, fem lyd og seks lyds ord.
R---0----§----€ | V=-=-@----§----€, {---i---@---€---T, b---i---]---d---¢,
e e e s (S

Kunne hore antall lyder i ett ord.
For eksempel : s-0-] Hvor mange lyder herer du? 3 lyder
B-i-1, (3), s-o-f-a (4), v-i-n-d-u (5), s-t-0-1-(4), m-u-s (3) osv.

Etter jul starte med avskrift av enkle setninger inn i en bok med linjene som

“bokstavhus”. Slik som de gjer i 2.klasse. Se pa deres beker.

To skrivegkter pr. uke m/individuelle mal og mélkort. Vi ser at dobbeltime blir for
langt. Vi vil preve ut to skrivegkter pr. dag. Elevene kan skrive om egne
opplevelser, om tema dere jobber med, om boka de har lest hjemme osv.

Noen elever kan starte med & fa 3-5 hoyfrekvente ord i utenatlekse. Slik de jobber i

2 klasse.
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EYLP 1 klasse
Periode mai-juni.

1.

Bokstavhuset

Alle elevene ber na starte med gvingsark / laminerte ark

Hvor de setter de smé bokstavene pa rett plass i bokstavhuset.

Noen trenger evingsark hvor de skriver over en bokstav om gangen.
Noen trenger gvingsark hvor de skriver over hele alfabetet i bokstavhuset.
Noen kan skrive inn hele ord i bokstavhuset bt bat

Noen kan kopiere inn hele setninger. Per ser bilen.

Treningsoppgave med a legge de smé bokstavene oppa de store bokstavene pa
et gvingsark som Grethe har til dere.

. Kontrollere blyantgrepet. Trenger vi noen ekstra hjelpemidler til dette?

Intensivere skrivinga. Skrive oftere — helst litt hver dag.

Kan de for eksempel skrive en setning hver dag i tillegg til
friskrivingsoppgavene?

De elevene som ikke mestrer dette ber dere trene individuelt slik som Grethe
gjor med Reading Recovery. "Guide” dem gjennom selvvalgt setning.
- be dem skrive en setning som de velger selv
- tell antall ord fer skriving
- lytt ut lydene sammen med eleven
(kanskje eleven klarer a skrive den ferste lyden selv).
Pépek stor bokstav 1 beg. Av en setn. Og punktum til slutt og mellomrom
mellom ordene.

Elevene kan ogsa beskrive ting de ser. Sola er gul og rund. Katten har myk
pels. Skolen er stor og gul.

Ellers hadde de jo 1 Australia smé bokser med sméting for hver bokstav som de
tomte ut og bad elevene skrive ned hva de sé.

Elevene kan ogsé skrive om ting de ser i klasserommet. For eksempel Vi har
22 stoler i vért klasserom osv.

Lzre alle elevene 4 lese og skrive folgende tre ord:
jegleg

g

er

Samle ting / oppgaver dere har laget oppi den hvite boksen og 1 permer.
Vi mé dele med hverandre.
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II1. Nylund skole — materiellister for 1. trinn

4

Materiell i 1. klasserommene

PC med lydkort
og horetif.

CD

Bokstavene,versjon 1
Josefine og gjengen
Josefine pa skolen

ABC - en bokmél/nynorsk
"Norsk-buketten”

L0 Ln oh o Ch
e

Gan

Pinjata

Pinjata

Ped. forlag
Stavanger kom. IKT

beker

Jeg vil lese 1A

Bilen

Dyr i skogen
En klovn
Hvem er jeg?
| dyrehagen

| hagen
Pa en gard

Tinas mat

DOADDAEDDDL

Gullhoj

Lererbetjent stasjon

Til hlemmelekse

boker

Jeg vil lese 2A

Et veltet tre
Bingo

Den gule troya
En klatt

En skyage
Fire fisker
Mettes livrett
Sommer
Steeren

Vinter

ABRBBDAALD

Gullhoj

Lererbetjent stasjon

Til hjemmelekse

ressurstilfang lzrerbetjent stasjon
Leererveiledning "Simsalabim - Vi leserl 1 Cappelen Izrerbetjent stasjon
Inneholder metodiske tips for
guided reading til hver bok.
Metodebok Metodeboka - A lese for fivet. 1 Cappelen Laererbetjent stasjon
Boka gir en grundigere
innfering i hvordan lese- og
skriveoppleeringen  foregar
p& New Zealand.
Gruppekort 5x6 Lazrerbetjent stasjon
laminerte
Hundretavler Sicalsn tjent stasjon
med magneter 1 www.sica.se
"Tryllestav" i leererbetjent stasjon
Tidsur : Tkea Izrerbetjent stasjon
Blyantspisser Izrerbetjent stasjon
1 For tykke og tynne blyanter
whiteboardtusj | maxi FL 2 West office Izrerbetjent stasjon
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Kompendium | Smakryp i skog og mark Fybicon lzererbetjent stasjon
‘| Aktiviteter, leker og utstyr
kontormateriell | hullemaskin 1
tapeholder 1
saks til voksen person 1
kopierings- bokstaver i "bokstavhus” Laget pa Nylund lzererbetjent stasjon
orlgin'aler
Kort m/fargene 1 sett Laget pa Nylund lzererbetjent stasjon
bok Fisketelleboka 1 Mangschou A/S lzrerbetjent stasjon
82-91948-14-3
bok SE, s3 set! 1 J M Stenersens lzrerbetjent stasjon
forlag AS
82-7201-393-2

Stor-bgker m@mn& T :
e : Bgkene brukes i
Fisken og katten 1 klasse-fokustid
! 1 i
Bjom deles 1 o9 :
by ABC-stasjonen
e Den nye katten 1
Stor-bgker Aimulgror : Cappelen Hikens brikesi
MatNons er sulten 1 klasse-fokustid
Mat-Mons er uf;ekk 1 og i
itt E 1 "
pad oo Kok suppe 1 ABC-stasjonen
Var leerer, froken Solen 1
Mange slags gyne 1 "Simsalabim - Vi leser!"
Skjelett 1
Hva liker Mat-Mons? 1
Gamle Tuatara 1
Storbgker Serien bokslottet: Gan Bgkene brukes i
-1 kelse diek) 1 s
 Kokebok for o<l 1 klasse-fokustid
- Spn::sed ’((Foﬂallerbok) 1 og i
- oret 1 A
o ABC-stasjonen
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IV. Samtykkeskjema for elevintervjuer

HOGSKOLEN |

\ N

-
NESN

}
h

v

>

Tillatelse til & gjennomfere observasjon og intervju tilknyttet utpreving av
undervisningsform

Undertegnede lrer for elevene, Runar Brataas, skal gjennomfore et innovasjonsarbeid som
grunnlag for bacheloroppgave i grunnskolelzrerutdanningen. Undervisningsformen
Lesefokus skal utpreves. Denne metoden gér pé strukturert tilrettelegging for leering samtidig
som undervisningen sgkes tilpasset de enkelte elevene.

Hans pedagogikklarer i grunnskolelererutdanningen, Elsa Lofsnas, ensker & forske pa
hvordan elevene opplever en slik strukturert tilrettelegging av undervisningen. I den
sammenheng onsker pedagogikklerer & foreta observasjoner av 3 undervisningsopplegg og pa
grunnlag av dette intervjue elevene gruppevis. Klassen blir da delt i 3 grupper. Méalet med
intervjuet er & finne ut hvordan elevene opplever denne formen for undervisning.

Alle data blir anonymisert.

Dette til orientering og som grunnlag for 4 fa tillatelse til 4 intervjue elevene. Hvis vi ikke far
tilbakemelding pa at noen ikke tillater dette, vil vi gjennomfore oppleggene slik det her er
skissert.

Runar Brataas Elsa Lefsnas
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V. Eksempel pa leseark

Leseark nr 27 uke

Til hjemmet!

Det er lurt a ikke rette feillesing nar barnet leser en tekst. Prav heller

med parlesing nar barnet har vansker med a komme videre. Parlesing vil

si 4 lese sammen med barnet. Ta sa opp etterpa ord som ikke ble lest
korrekt. Dette hjelper barnet pa sikt til a fa rett leseteknikk og god flyt i

lesingen.

Bokstaver:
oo oaaets Losss g Rl e 10,
Stavinger/Ord:
na, ne, no, ja, je, jo, le, li, la fe,
Tekst:
Jon le-ser ja-le.
Jo-run le-ser ma-le.
Jon le-ser ul
Jo-run le-ser jul.

Berit Wiig Jonsbriten Info Vest Forlag
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VI. Oktplan 1

okt 1 - bokstaven E

”Ukas bokstav”

Vi gjennomgar ukas bokstav som er E. Hvor finner vi E nar vi skal si den? Hvilken bokstav ligner E pa?
Deretter gar vi over pa hvordan den store og lille E skrives. Vi sporer den sammen i lufta, og sender rundt
bokstaven klipt ut i sandpapir slik at elevene far kjenne pa den og holde gynene igjen.

”Mitt skip er lastet med”

Introduksjon / Elevene sender rundt handdukken Pusi som de bruker til & si ord eller navn som starter med ukas bokstav
”whole class focus”: E. Leereren skriver opp ordene pa tavla, og de korte ordene kan gjerne staves sammen med, eller for,
elevene.

”’Dagens Lesefokus”

Oppgavene pa de ulike stasjonene gjennomgas og modelleres. Elevene far fargede skilt til & ha rundt
halsen og blir deretter vist til de ulike gruppene de skal jobbe pa. Med fargekodete skilt kan de vite hvilken
gruppe de er pa, na som de ikke kjenner alle i klassen.

Materiell

Stasjon Leeringsaktivitet(er)

Niva 1 Lesemapper
- Gjennomgang av ukas bok sammen med gruppa Leseark
Laererbetjent stasjon - Gjennomgang av ukas leseark individuelt med hver elev pa gruppa, mens de Lesebgker
sporer og skriver bokstaven E e pa tavla i lyttekroken. Tusjer
Tavle
Niva 2

- Gjennomgang av ukas bok sammen med gruppa
- Gjennomgang av ukas leseark individuelt med hver elev pa gruppa, mens de
sporer og skriver bokstaven E e og ord med bokstaven pa tavla i lyttekroken.
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Skrivestasjon:

Datastasjon:

Niva 3

- Elevene leser ukas bok for laerer pa laererstasjonen, samtidig som leerer leder
gjennomgangen av ukas bok.

- Gjennomgang av ukas leseark individuelt med hver elev pa gruppa.

- Skriver ord p& E e og gver pa bokstaven pa tavla i lyttekroken.

Niva 1
Sporer etter ukas bokstav pa arket og gver pa stor og liten E.

Niva 2
@ver pa ukas bokstav pa arbeidsark, tegner gjenstander pa ukas bokstav, og
eller skriver ord med E.

Niva 3
@ver pa ukas bokstav pa arbeidsark, tegner gjenstander pa ukas bokstav, og
skriver ord med E.

Arbeidsark 1-E
Arbeidsark 2-E
Arbeidsark 3-E
Blyanter
Viskelaer

Niva 1
- Bokstavlek og bokstavmaskinen hvor de skal lete etter rett bokstav pa
tastaturet

Niva 2
- Bokstavlek og nivaene som tar for seg farste lyd med bilder og audio.

Niva 3
- Bokstavlek og ord som er stokket om som skal skrives rett.

Datamaskiner
Bokstavlek
Hodetelefoner
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Lesestasjon:

Leererbetjent stasjon Il med leerer 2 i klassen:
Laerer gjennomgar enkelte av ordene pa E, og snakker med elevene om hvilke
lyder som finnes i ordet. Elevene klapper stavelser sammen med laereren, og

Ordkort med E-lyd,
store og sma bokstaver

Formingsstasjon

leereren spgar elevene om de for eksempel vet hva som er den fgrste, midterste Blyanter

og siste lyden i ordet. Modellerer for elevene gjennom & holde fingeren pa rett Viskeleer

sted pa kortet. Deretter far elevene selv velge korte eller lange ord, med enten Arbeidsbgker

sma eller store bokstaver, som de skriver i ordboka si.

Niva 1 Plastelina

Elevene former ukas bokstav gjennom bruk av plastelina. Tavle med ukas
bokstav og

Niva 2
Elevene former ukas bokstav gjennom bruk av plastelina. Deretter bruker de
plastelina til & lage figurer eller objekter som starter med eller innehar E.

Niva 3

Elevene former ukas bokstav gjennom bruk av plastelina. Deretter bruker de
plastelina til & lage figurer, objekter eller setninger/ord som starter med eller
innehar E.

illustrasjonskort med
ord som begynner pa
E.

Niva 1

Elevene spiller spillet "Farste lyd” hvor elevene trekker bilder etter tur som skal
matche spillebrettene deres. "Hvem har APE?”. Jo, det er eleven med A pa
brettet sitt.

Niva 2

Elevene spiller spillet "Ordspill” hvor de har ulike bilder pa de ulike plassene.
Elevene trekker for eksempel ordet "trekkspill” som leses for gruppa, og den
som har bildet av et trekkspill far kortet.

Niva 3
Elevene spiller spillet "Les og finn” som er som en memory. Elevene trekker

Farste lyd
Ordspill 1
Les og finn 2
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hver sin tur ulike setninger som sier noe om ett av bildene pa brettet. Eleven
som har dette bildet far kortet.

Avslutning og evaluering /
"whole class focus”:

”Hva syns du om Lesefokus i dag?”

Elevene far kommentere og samtale om hva de syns om dagens Lesefokus-gkt. Vi oppsummerer hva vi
har gjort, og viser til konkrete arbeider innenfor de ulike nivaene. Vi snakker om hva som er bra med
arbeidet som er gjort, og likesa hva kunne veere gjort annerledes. Spgrsmal til oppsummering av gkta er,
"Hvordan likte du stasjonene pa Lesefokus i dag?”, "Visste du hva du skulle gjare pa de ulike
stasjonene?”, "Fikk du nok tid pa stasjonene til & gjgre deg ferdig?”, "Brukte du tiden til & arbeide eller ble
det mye prating pa gruppa?”.

LKO6 - trekke bokstavlyder sammen til ord

etter 2. trinn: - lese store og sma trykte bokstaver

- vise forstaelse for sammenhengen mellom spraklyd og bokstav og mellom talesprak
og skriftsprak

- bruke bokstaver og eksperimentere med ord, i egen handskrift og pa tastatur

- leke, improvisere og eksperimentere med rim, rytme, spraklyder, ord og
meningsbaerende elementer

- uttrykke egne tekstopplevelser gjennom ord, tegninger, bilder, musikk og bevegelser

Sosiale mal: - kunne bli kjent med og veere vennlig mot de andre pa gruppa
- leere seg navnene pa de andre pa gruppa
- kunne hjelpe andre pa gruppa og samarbeide pa stasjonene
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VII. Oktplan 2

okt 2 - bokstaven S

Introduksjon /
”whole class focus”:

Stasjon

Laererbetjent stasjon

Leeringsaktivitet(er)

”Ukas bokstav”

Vi gjennomgar ukas bokstav som er S. Hvor finner vi S nar vi skal si den? Ligner S pa andre bokstaver?
Deretter gar vi over pa hvordan den store og lille S skrives. Vi sporer den sammen i lufta, og lager s-lyden
samtidig.

”Hva spiser Slangen Sussi?”

| dag har vi besgk av Slangen Sussi. Hun er blitt s& matlei og vet ikke hva hun kan finne pa a spise. Hun
spiser nemlig bare ting som begynner pa S. Vi sender Sussi rundt til hver elev som ma finne pa noe pa S
som hun kan spise. For eksempel skinke, salami, sure barn, etc.

”’Dagens Lesefokus”

Oppgavene pa de ulike stasjonene gjennomgas og modelleres. Elevene kjenner na til en del av
oppgavene og ledende spgrsmal brukes. "Hva tror dere vi skal gjgre her?”, "Hva gjorde vi sist?”, "Hvordan
skal vi arbeide pa den stasjonen?”. Elevene far fargede skilt til & ha rundt halsen og blir deretter vist til de
ulike gruppene de skal jobbe pa. Med fargekodete skilt kan de vite hvilken gruppe de er pa, nd som de
enda ikke kjenner navnet pa alle i klassen.

Materiell

Niva 1 Lesemapper

- Gjennomgang av ukas bok sammen med gruppa Leseark

- Gjennomgang av ukas leseark individuelt med hver elev pa gruppa, mens de Lesebgker

sporer og skriver bokstaven S s pa tavla i lyttekroken. Tusjer
Tavle

Niva 2

- Gjennomgang av ukas bok sammen med gruppa
- Gjennomgang av ukas leseark individuelt med hver elev pa gruppa, mens de
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Skrivestasjon:

Datastasjon:

sporer og skriver bokstaven S s og ord med bokstaven pa tavla i lyttekroken.

Niva 3

- Elevene leser ukas bok for lzerer pa laererstasjonen, samtidig som leerer leder
gjennomgangen av ukas bok.

- Gjennomgang av ukas leseark individuelt med hver elev pa gruppa.

- Skriver ord p& S s og @ver pa bokstaven pa tavla i lyttekroken.

Niva 1
Sporer etter ukas bokstav pa arket og gver pa stor og liten S.

Niva 2
@ver pa ukas bokstav pa arbeidsark, tegner gjenstander pa ukas bokstav, og
eller skriver ord med S.

Niva 3
@ver pa ukas bokstav pa arbeidsark, tegner gjenstander pa ukas bokstav,
skriver ord med S.

Arbeidsark 1-S
Arbeidsark 2-S
Arbeidsark 3-S
Blyanter
Viskelaer

Niva 1
- Bokstavlek og bokstavmaskinen hvor de skal lete etter rett bokstav pa
tastaturet

Niva 2
- Bokstavlek og nivaene som tar for seg farste lyd med bilder og audio.

Niva 3
- Bokstavlek og ord som er stokket om som skal skrives rett.

Datamaskiner
Bokstavlek
Hodetelefoner
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Lesestasjon:

Leererbetjent stasjon Il med leerer 2 i klassen:
Laerer gijennomgar enkelte av ordene pa S, og snakker med elevene om hvilke
lyder som finnes i ordet. Elevene klapper stavelser sammen med leereren, og

Ordkort med S-lyd,
store og sma bokstaver

Formingsstasjon

leereren spgar elevene om de for eksempel vet hva som er den fgrste, midterste Blyanter

og siste lyden i ordet. Modellerer for elevene gjennom & holde fingeren pa rett Viskeleer

sted pa kortet. Deretter far elevene selv velge korte eller lange ord, med enten Arbeidsbgker
sma eller store bokstaver, som de skriver i ordboka si.

Elevene far selv velge hvilken illustrasjon pa S de agnsker a fargelegge og lime Fargeblyanter
inn pa oppslaget i ordboka si. Elevene har en modell laget av leerer basert pa en | Saks

av fargeleggingsbildene, slik at de kan se hvordan fargene bgr veere innenfor Lim

strekene og hvordan dette arbeidet kan gjgres pa et finest mulig vis. Arbeidsbgker

Fargeleggingsbilder

Niva 1

Elevene spiller spillet "Fgrste lyd” hvor elevene trekker bilder etter tur som skal
matche spillebrettene deres. "Hvem har APE?”. Jo, det er eleven med A pa
brettet sitt.

Niva 2

Elevene spiller spillet "Ordspill” hvor de har ulike bilder pa de ulike plassene.
Elevene trekker for eksempel ordet "trekkspill” som leses for gruppa, og den
som har bildet av et trekkspill far kortet.

Niva 3

Elevene spiller spillet "Les og finn” som er som en memory. Elevene trekker
hver sin tur ulike setninger som sier noe om ett av bildene pa brettet. Eleven
som har dette bildet far kortet.

Farste lyd 2
Ordspill 2
Les og finn 3
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Avslutning og evaluering /
"whole class focus”:

”Hva syns du om Lesefokus i dag?”

Elevene far kommentere og samtale om hva de syns om dagens Lesefokus-gkt. Vi oppsummerer hva vi
har gjort, og viser til konkrete arbeider innenfor de ulike nivaene. Vi snakker om hva som er bra med
arbeidet som er gjort, og likesa hva kunne veere gjort annerledes. Sparsmal til oppsummering av gkta er,
"Hvordan likte du stasjonene pa Lesefokus i dag?”, "Visste du hva du skulle gjare pa de ulike
stasjonene?”, "Fikk du nok tid pa stasjonene til & gjare deg ferdig?”, "Brukte du tiden til & arbeide eller ble
det mye prating pa gruppa?”.

LKO6 - trekke bokstavlyder sammen til ord

etter 2. trinn: - lese store og sma trykte bokstaver

- vise forstaelse for sammenhengen mellom spraklyd og bokstav og mellom talesprak
og skriftsprak

- bruke bokstaver og eksperimentere med ord, i egen handskrift og pa tastatur

- leke, improvisere og eksperimentere med rim, rytme, spraklyder, ord og
meningsbaerende elementer

- uttrykke egne tekstopplevelser gjennom ord, tegninger, bilder, musikk og bevegelser

Sosiale mal: - kunne bli kjent med og vaere vennlig mot de andre pa gruppa
- leere seg navnene pa de andre pa gruppa
- kunne hjelpe andre pa gruppa og samarbeide pa stasjonene
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VIII. Oktplan 3

okt 3 - bokstaven A

”Gjettekonkurranse»

Leereren trekker et ordkort med ukas bokstav som elevene ikke far se. Laereren beskriver hva det er han
eller hun vil frem til. Det er noe som er gult, noe som kan spises, noe som smaker litt s@tt og litt surt. Ja,
det er ananas! Videre fortsetter leereren med andre ord, og hvis elevene er klar for det — kan ogsa de fa lov
til & prove a forklare de andre i klassen. @ving i abstrakt tenkning og konsentrasjon.

Introduksjon / ”Ukas bokstav”
”whole class focus”: Vi gjennomgar ukas bokstav som er A. Hvor finner vi A nar vi skal si den? Deretter gar vi over pa hvordan
den store og lille A skrives, og vi sporer den sammen i lufta.

”’Dagens Lesefokus”

Oppgavene pa de ulike stasjonene gjennomgas og modelleres pa i lyttekroken. Ledende spgrsmal som
"Hva tror dere vi skal gjgre her?”, "Hvordan kan vi arbeide best mulig pa denne stasjonen” og "Hvordan
skal det se ut nar neste gruppe kommer?” blir sentrale.

Materiell

Stasjon Leeringsaktivitet(er)

Elevene trekker hvert sitt fortellerkort, og sammen skriver elever og leerer en Laptop
egen historie basert pa disse gjennom at leereren er en aktiv padriver for hvem, | Flatskjerm
Laererbetjent stasjon hva, og hvor. Leereren har pa forhand satt opp en flatskjerm til elevene slik at de | Tradlgst tastatur
samtidig kan fglge bade sin og leererens skriving pa tastaturet. Elever og leerere | Boks med fortellerkort
ser pa hvordan setningene blir til, og fgr tiden er ute leser en gjennom
fortellingen. Senere skal dette bli en egen bok elevene kan lese i klasserommet.
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Skrivestasjon:

Datastasjon:

Lesestasjon:

Formingsstasjon

Elevene jobber seg gjennom a spore stor og liten A, videre tegner de og Arbeidsark 1-A

beskriver gjenstander med bokstaven A fgr de deretter jobber videre med & Arbeidsark 2-A

skrive ord pa A eller angir hva det er bilde av. Elevene jobber pa sitt niva, og Arbeidsark 3-A

derfor vil det veere forskjellig hvor langt de kommer. Blyanter
Viskeleer

Elevene far gve seg i bruk av Paint-programmet og far lage figurer eller Datamaskiner
gjenstander med ukas bokstav som vi senere skriver ut. Elevene skal gve pa a Paint

bruke ulike tegneredskaper og pa & lagre arbeidet. Dette i samrad med Skriver
assistent.

Elevene jobber med L@KO pa lesestasjonen og dette gjennom tilpassede LAKO-brett
oppgaver. P4 denne maten far de taktilt og ikke bare visuelt inngvd lesing og et | LOKO-ark
helt klart resultat pa at de har lest og forstatt rett.

Elevene trekker en lyd / bokstav fra en boks og fargelegger denne sa fint de Alfabetkopier med ulike
kan. P& baksiden kan de skrive ord eller tegne ulike ting som starter med illustrasjoner
bokstaven. Assistent eller leerer veileder eleven i a finne ut hvilken bokstav de Fargeblyanter

har trukket, hvis de ikke vet det. P& slutten av Lesefokus presenterer elevene Limstift

sin bokstavlyd. Arbeidsbok

Puslespill med ord og bilder. Elevene leser ordet pa brikken og ma plassere Bokstavpuslespill
brikken ved bildet. Elevene skriver deretter ordene i ordboka si. Puslespillene Arbeidsbok

finnes i mange nivaer og tilpasses den enkelte pa stasjonen. Blyanter

Avslutning og evaluering /
"whole class focus”:

”Hva syns du om Lesefokus i dag?”

Elevene far kommentere og samtale om hva de syns om dagens Lesefokus-gkt. Vi snakker om hva vi har
leert og viser til arbeider som er gjort. Spgrsmal som er aktuelle vil vaere, "Hvordan likte du den
leererbetjente stasjonen?”, "Fglte du at noe ble for lett eller for utfordrende?”, "Far du til & bruke
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datamaskinen og programmene der?”, og "Klarte de pa gruppa a vente pa tur pa spill- og
begrepsstasjonen?”.

LKO6 - trekke bokstavlyder sammen til ord

etter 2. trinn: - lese store og sma trykte bokstaver

- vise forstaelse for sammenhengen mellom spraklyd og bokstav og mellom talesprak
og skriftsprak

- bruke bokstaver og eksperimentere med ord, i egen handskrift og pa tastatur

- leke, improvisere og eksperimentere med rim, rytme, spraklyder, ord og
meningsbaerende elementer

- uttrykke egne tekstopplevelser gjennom ord, tegninger, bilder, musikk og bevegelser

Sosiale mal: - kunne faglge instruksene som er blitt gitt i forhold til oppgavene
- kunne veere hjelpsom nar andre elever star fast
- kunne ta ansvar for seg selv og sitt arbeid
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IX. Oktplan 4

okt 4 - bokstaven H

”Fra ord til bilde”

ved siden av rett bilde.

Introduksjon / ”Dagens Lesefokus”

se ut nar neste gruppe kommer?” blir sentrale.

Stasjon Leeringsaktivitet(er)

Pa leerestasjonen gar leerer og elev gjennom stavelser i ulike ord som baserer
seg pa bokstavrekkefaglgen de har lzert seg hittil. Laerer og elever markerer hvor
Laererbetjent stasjon de ulike stavelsene i ordet hgres, og far deretter gve seg pa egne ord pa tavla i
Iyttekroken. Leerer observerer da elevenes fonologiske bevissthet, og veileder
de som eventuelt star fast. Mens elevene jobber slik kan de som blir tidligst
ferdig fa lese ukas leseark sammen med lzerer.

Leereren har pa forhand laminert ord og bilder, og hengt opp bildene pa tavla i lyttekroken fgr "whole class
focus” / oppstart. Elevene far trekke ord av "skattekista” nar de kommer inn. Nar alle har satt seg ned far
hver elev lese opp ordet sitt enten alene eller med veiledning av leerer for de andre i klassen, og henge det

”whole class focus”: Oppgavene pa de ulike stasjonene gjennomgas og modelleres pa gruppa. Ledende spgrsmal som "Hva
tror dere vi skal gjgre her?”, "Hvordan kan vi arbeide best mulig pa denne stasjonen” og "Hvordan skal det

Materiell

Leseark
Tusjer
Tavle
Oppgaveark
Plansjer
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Elevene far jobbe med utfyllingsoppgaver som er tilpasset elevene basert pa Ordkort sma og store
Skrivestasjon: lydene i orden. Som stgtte for de elevene som trenger dette, kan de bruke bokstaver - A
ordkortene for & se hvilke lyder de ulike A-ordene inneholder. Arbeidsark
Blyanter
Viskeleer

Datastasjon: Elevene jobber med Magnimaster hvor de visuelt, auditivt og taktilt far lese, hare | Datamaskiner
og skrive hgyfrekvente ord for deres aldersgruppe. Elevene som ikke er klare for | Magnimaster
det, far lov til & jobbe med a skrive av ord i Bokstavlek. Hodetelefoner

Lesestasjon: Elevene har lest ”I den marke skogen” tidligere og boka er kjent for dem. Lesebgker
Elevene skal na lese boken pa nytt pa stasjonen, og deretter jobbe med eget Kopioriginal
arbeidsark til denne, tilpasset til metodikken for Simsalabim — vi leser. Her far Blyanter
elevene gvd opp sin leseforstaelse og kopling av ordene som gar igjen i boka pa | Viskelaer
arbeidsarket. Sakser

Lim
Elevene klipper ut ord og setninger fra forskjellige ukeblader som starter med Ukeblader
Formingsstasjon bokstaven A. Disse limes pa et fellesprodukt — en stor plakat. Assistent hjelper til | Lim
med dette arbeidet. Sakser
Plakater
Elevene samarbeider om a legge puslespill pa 120 brikker. Elevene ma da Puslespill
konsentrere seg om a visuelt finne rette brikker som hgrer sammen, de ma Lyddempende matter

taktilt bruke brikkene og far gijennom a sta veere kinestetiske. Hvis elevene ikke
blir ferdige innen tiden, fortsetter neste gruppe.
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Avslutning og evaluering /
"whole class focus”:

”Hva syns du om Lesefokus i dag?”

Elevene far kommentere og samtale om hva de syns om dagens Lesefokus-gkt. Vi snakker om hva vi har
lzert og viser til arbeider som er gjort. Spgrsmal som er aktuelle vil vaere, "Hvordan likte du den
leererbetjente stasjonen?”, "Fglte du at noe ble for lett eller for utfordrende?”, "Far du til & bruke
datamaskinen og programmene der?”, og "Klarte de pa gruppa a vente pa tur pa spill- og
begrepsstasjonen?”.

LKO6 - trekke bokstavlyder sammen til ord

etter 2. trinn: - lese store og sma trykte bokstaver

- vise forstaelse for sammenhengen mellom spraklyd og bokstav og mellom talesprak
og skriftsprak

- bruke bokstaver og eksperimentere med ord, i egen handskrift og pa tastatur

- leke, improvisere og eksperimentere med rim, rytme, spraklyder, ord og
meningsbaerende elementer

- uttrykke egne tekstopplevelser gjennom ord, tegninger, bilder, musikk og bevegelser

Sosiale mal: - kunne falge instruksene som er blitt gitt i forhold til oppgavene
- kunne veaere hjelpsom nar andre elever star fast
- kunne ta ansvar for seg selv og sitt arbeid
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X. Oktplan 5

@kt 5 - repetisjon LES

”’Setningsbyggeren”
Pa tavla har laereren hengt opp ordkort med bokstaven E. Elevene inviteres til & foresla setninger basert
pa disse ordene / substantivene. Laereren skriver deretter hvert ord i setninga pa egne ark, og elevene ma
selv opp for & «stille opp setningax» riktig. P4 denne maten far elevene veere kinestetiske, og de som ser
pa far bade et visuelt og auditivt perspektiv pa en setning. Dette som en videre innledning til & jobbe med
setninger.

Introduksjon /
”whole class focus”: «Mitt skip er lastet med»
Elevene far med en handdukke «Kathy» leke «Mitt skip er lastet med», og skal denne gangen ikke si ting
som begynner med den valgte bokstaven, men ord som har den som siste lyd. For eksempel, «Mille, Leke,
Reke, Lyve, Rive, Kjgre».

«Dagens Lesefokus»

Oppgavene pa de ulike stasjonene gjennomgas kort, da de er kjente for elevene. Elevene sendes ut pa de
ulike stasjonene, og venter med a starte til alle elever star bak stolen pa de ulike gruppebordene. Signal
gis av leerer.

Materiell

Stasjon Leeringsaktivitet(er)

- Gjennomgang av ukas bok sammen med gruppa. Elever som er sterke kan fa | Lesemapper
lese selv og prave seg pa ny tekst. Leseark
Laererbetjent stasjon - Gjennomgang av ukas leseark individuelt med hver elev pa gruppa Lesebgker

- Skriving av eksempelsetninger med E pa tavla i lyttekroken av leerer, far Tusjer
elevene selv kan ta fatt. Hvis de ikke mestrer dette skriver leereren i samrad med | Tavle
elevene.
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Skrivestasjon:

Datastasjon:

Lesestasjon:

Formingsstasjon

Elevene jobber med repetisjonsark omkring bokstaven E. Elevene som er sterke
har samme arbeidsark som resten av gruppa for gjenkalling, men kan deretter
jobbe med arbeidsark basert pa E, som er beregnet elever i andre klasse.
Elevene som trenger mer overleering og gjenkalling arbeider kun med
arbeidsarket brukt for repetisjon, men kan hvis de vil, fortsette pa arbeidsarket
beregnet for andre klasse.

Arbeidsark 2-1-E
Arbeidsark 2-2-E
Blyanter
Viskelaer

Elevene skal jobbe med programmet «Skriv rett» utviklet av Odd Haugstad. De
far veere taktile og far visuelt se resultatet av deres skriving. Hvis de ikke skriver
rett far de ikke fortsette pa neste ord, og er fin trening for alle elever i rettskriving
av ord pa ulike nivaer.

Datamaskiner
Hodetelefoner
Skriv rett

Elevene far utdelt ulike bildekort de selv skal skrive setninger til med hjelp av
setningsstarteren «Jeg ser», hvor elevene pa denne maten har et utgangspunkt
for starten av setninga. Dette gjar at elevene selv tilpasser oppgaven ved at

Bildekort med
illustrasjoner
Setningsstarter

noen kanskje bare vil skrive «Jeg ser en bil», mens andre vil skrive setninger Blyanter

som «Jeg ser en gul bil med sorte hjul» eller «Jeg ser en gul bil med sorte hjul Viskeleer
som kjarer fort». Arbeidsbgker
Elevene bruker plastelina til & lage ukas bokstavrekke som repeteres, O-1-R, og | Plastelina
lager bade stor og liten. Elever som har lagd bokstavene, kan deretter lage Tavle med
figurer basert pa disse. Gjennom & bruke plastelina far elevene som bade bokstavrekke

kjenner og ikke kjenner bokstavene godt, gjenkalling og taktilt fale bokstavenes
oppbygging. Likesa far de et visuelt resultat som de kanskje husker bedre pa
grunn av arbeidet som ligger til grunn.
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Elevene spiller spillet "Ordspill” hvor de har ulike bilder pa de ulike plassene. Ordspill 4
Elevene trekker for eksempel ordet "trekkspill” som leses for gruppa, og den
som har bildet av et trekkspill far kortet. Denne spillaktiviteten trener
konsentrasjonen til elevene da elevene ma fglge med pa om de har bildekortet
som hgrer til. De ma hgre godt etter og passe pa at de ikke mister kortet fordi de
ikke fulgte med nar det ble lest opp av den andre.

Avslutning og evaluering /

"whole class focus”:

”Hva syns du om Lesefokus i dag?”

Elevene far kommentere og samtale om hva de syns om dagens Lesefokus-gkt. «Var det noen stasjoner
som var for enkle for deg i dag?», «Var det noe du ikke fikk til og hvor du trengte hjelp? Hvem fikk du hjelp
av?», «Hva syns du om & starte pa den stasjonen du startet pa?». Vi samtaler deretter om hva vi har leert,
og viser eksempler fra stasjonene far vi spiser skolematen var.

LKO6 - trekke bokstavlyder sammen til ord

etter 2. trinn: - lese store og sma trykte bokstaver

- vise forstaelse for sammenhengen mellom spraklyd og bokstav og mellom talesprak
og skriftsprak

- bruke bokstaver og eksperimentere med ord, i egen handskrift og pa tastatur

- leke, improvisere og eksperimentere med rim, rytme, spraklyder, ord og
meningsbaerende elementer

- uttrykke egne tekstopplevelser gjennom ord, tegninger, bilder, musikk og bevegelser

Sosiale mal: - kunne faglge instruksene som er blitt gitt i forhold til oppgavene
- kunne hjelpe og statte opp om andre nar de star fast
- kunne samarbeide om & lgse oppgaver som krever at alle pa gruppa deltar.
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XI. Oktplan 6

@kt 6 - repetisjon OIR

Introduksjon /
”whole class focus”:

Stasjon

Laererbetjent stasjon

«Setninger med dagens bokstav»

Vi ser pa et par ordkort med bokstaven R, hvor elevene far lov til & samtale og foresla ulike setninger vi
kan skrive med utgangspunkt i ordene. Vi snakker om a huske pa stor bokstav nar vi starter en setning,
mellomrom mellom ordene, og punktum pa slutten.

«Vurdering for laering»

Vi ser pa eksempler fra arbeidet pa forrige Lesefokus. Dette i forhold til arbeidet pa lesestasjonen med
setninger og ordkort. Elevene vurderer de eksemplene som vises frem. «Hva er det som er bra her?»,
«Hva kunne man ha gjort annerledes?», og «Hva har eleven husket pa som var malkriteriene?»

«Dagens Lesefokus»

Oppgavene pa de ulike stasjonene gjennomgas kort, da de er kjente for elevene. Elevene sendes ut pa de
ulike stasjonene, og venter med & starte til alle elever star bak stolen pa de ulike gruppebordene. Signal
gis av leerer.

Materiell

Laeringsaktivitet(er)

Ukas nye lesebok gjennomgas sammen med gruppa pa leererbetjent stasjon Lesemapper
etter metodikken i «Simsalabim — vi leser». Elever som selv vil lese far lov til Leseark
dette, mens andre kan ha behov for medlesing sammen med lzerer. Elevene far | Lesebgker
selv samtale og spgrre omkring ordene og setningene. Nar vi er ferdige med Tusjer

ukas bok, giennomgar vi lesearket sammen og snakker om bade stavelser og Tavle
setninger. Hvis tid far elevene selv skrive setninger basert pa boka vi nettopp
har lest.
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Skrivestasjon:

Datastasjon:

Lesestasjon:

Formingsstasjon

Elevene jobber med repetisjonsark omkring bokstaven R. Elevene som er sterke
har samme arbeidsark som resten av gruppa for gjenkalling, men kan deretter
jobbe med arbeidsark basert pad R, som er beregnet elever i andre klasse.
Elevene som trenger mer overleering og gjenkalling arbeider kun med
arbeidsarket brukt for repetisjon, men kan hvis de vil, fortsette pa arbeidsarket
beregnet for andre klasse.

Arbeidsark 2-1-R
Arbeidsark 2-2-R
Blyanter
Viskelaer

Elevene jobber med programmet «Fra A til A med EDB» hvor de gjennom ulike
ord og bilder repeterer fgrste, midterste og siste lyd. For elevene som mestrer
dette godt blir dette gjenkalling og automasjon, mens de som enda ikke er helt
fortrolige med dette blir dette en form for inn- og overleering gjennom det
auditive, visuelle og taktile.

Datamaskiner
Hodetelefoner

«Fra A til A med EDB»
fra Leeringssenteret

Leererbetjent stasjion Il med leerer 2 i klassen:

Elevene far her videreutvikle bruken av ordkortene med ord pa gktas bokstav R.
Disse ordkortene skal elevene sammen med laerer, bruke til & lage setninger
som de skriver i setningsboka si. Laereren hjelper elevene med a bruke

Ordkort med R-lyd,
store og sma bokstaver

Setningsstartere

setningsstarterne som eksempelvis kan veere, «Jeg ser», «Her ser vi», «Hvor Blyanter

er», «Vi kan», «Du kan», og sa videre. Laereren hjelper ogsa elevene i forhold til | Viskelaer
store og sma bokstaver, skriftforming, punktum og mellomrom. Her far ogsa Arbeidsbgker
elevene underveisvurdering og vurdering etter malkriteriene. Leerer 2
Elevene perler ukas bokstavrekke som repeteres, O-I-R, og velger selv om de Tavle med

vil perle bade stor og liten. Elever som har perlet bokstavene, perler deretter ord | bokstavrekke
eller lager figurer basert pa bokstavene. Gjennom a bruke perler og perlebrett Perler

far elevene som bade kjenner og ikke kjenner bokstavene godt, gjenkalling og Perlebrett

taktilt fole bokstavenes oppbygging. Likesa far de et visuelt resultat som de
kanskje husker bedre pa grunn av arbeidet som ligger til grunn.

Vedlegg XI




Elevene spiller spillet "Les og finn 7 ” som er som en memory. Elevene trekker
hver sin tur ulike setninger som sier noe om ett av bildene pa brettet. Eleven
som har dette bildet far kortet. Gjennnom dette spillet far elevene lesetrening og
automatisering av hgyfrekvente ord. Likesa ma de stgtte opp om hverandre i
lesinga for & fa fylt opp brettene. Dette er ogsa med pa & utvikle stgrre sosial
kompetanse og forstaelse for at elevene individuelt er pa ulike nivaer i lesinga.

Les og finn 7

Avslutning og evaluering /

”whole class focus”:

”Hva syns du om Lesefokus i dag?”

Elevene far kommentere og samtale om hva de syns om dagens Lesefokus-gkt. «Hvilken stasjon syntes
du var mest utfordrende péa Lesefokus i dag?», «Hvordan var arbeidsroen pa gruppa di?», «Hva var det du
likte aller best med Lesefokus i dag?». Vi samtaler deretter om hva vi har leert, og viser eksempler fra

stasjonene far vi spiser skolematen var.

LKO6 - trekke bokstavlyder sammen til ord
etter 2. trinn: - lese store og sma trykte bokstaver

og skriftsprak

meningsbaerende elementer

- vise forstaelse for sammenhengen mellom spraklyd og bokstav og mellom talesprak

- bruke bokstaver og eksperimentere med ord, i egen handskrift og pa tastatur
- leke, improvisere og eksperimentere med rim, rytme, spraklyder, ord og

- uttrykke egne tekstopplevelser gjennom ord, tegninger, bilder, musikk og bevegelser

Sosiale mal: - kunne falge instruksene som er blitt gitt i forhold til oppgavene

- kunne hjelpe og stgtte opp om andre nar de star fast

- kunne samarbeide om & lgse oppgaver som krever at alle pa gruppa deltar.
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XII. Intervjuguide — veileder og kollegaer

Intervjuet skal veere halvstrukturert, og apner derfor for mer apne spersmal, og likesa at de
som intervjues kan vaere med pa a trekke frem nye momenter og aspekter. Intervjuguiden vil
derfor vaere mest veiledende for meg selv, og for & sikre at vi bergrer omradene jeg vil ha
informasjon om.

Innledning:

- Presentasjon av arbeidet og meg selv

- Informere om muligheten til & trekke seg, at alle dataene som fremkommer anonymiseres,
0g at lydopptakene slettes etter at jeg har hgrt dem og ved arbeidets slutt.

Tema og spersmal:

Informantene

- Informantenes utdannings- og arbeidsbakgrunn

- Har du blitt kurset i metodikken «Lesefokus» og pa hvilken mate?
- Hvis ja, hvordan opplevde du denne og hva savnet du?

- Hvis nei, hva mener du bar til?

Lesefokus som metodikk

- Hva mener du er hensikten bak Lesefokus som metodikk og hvordan fungerer denne?

- Syns du det er vanskelig a tilpasse oppgavene etter elevenes utvikling og i forhold til ulike
leringsstiler?

- Hva mener du er elevenes oppfatning av metodikken, og hvorfor?

- Foler du at Lesefokus som metodikk bidrar til tidligere innsats, og oversikt over elever som
trenger ekstra oppfelging?

- Bidrar Lesefokus til et bedre leeringsmilje og ivaretar alle elever — uansett behov? (Elever
med seerskilte behov, minoritetsspraklige, osv).

- Syns du det det er vanskelig a sette i sammen grupper, og hvordan gjares dette arbeidet?

Hvordan lykkes med Lesefokus?

- Mener du at det & lykkes med Lesefokus er personavhengig?

- Faler du at du har klare retningslinjer og mal for arbeidet med metodikken?

- Fgler du behov for en implementeringsplan for hvert trinn?

- Hvilket materiell mener du en er avhengig av for a gjennomfgre Lesefokus?

- Bruker du mer tid pa planleggingen av Lesefokus, enn andre fag med samme timetall?
- Har skolens ledelse bidratt med nok kunnskap og materiell til at du kan lykkes med
Lesefokus?

- Faler du at Lesefokus gjennomfgres optimalt hos deg med tanke pa utstyr, klasserom,
leerertetthet, og andre faktorer
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XIII. Intervjuguide — elever

Intervjuene gjennomfares gjennom samtaler etter at «small class focus» er gjennomfgrt og
elevene igjen mates til «whole class focus» for & avslutte Lesefokus.

Opplegg 1 og 2:

- Hvordan likte du stasjonene pa Lesefokus i dag?

- Visste du hva du skulle gjgre pa de ulike stasjonene?

- Fikk du nok tid pa stasjonene til 4 gjare deg ferdig?

- Brukte du tiden til & arbeide eller ble det mye prating pa gruppa?

Opplegg 3 0g 4:

- Hvordan liker du den larerbetjente stasjonen?

- Fglte du at noe ble for lett eller for utfordrende?

- Far du til & bruke datamaskinen og programmene der?
- Klarte alle & vente pa tur pa spill- og begrepsstasjonen?

Opplegg 5 og 6:

- Hvordan liker du de nye gruppene?

- Hvis du skulle nevne en ting som var vanskelig i dag, hva var det og hvorfor?

- Hvis du star fast, far du hjelp av de andre pa gruppa?

- Hva var det som var bra mitt ditt arbeid i dag, og hva kunne du eventuelt ha gjort
annerledes?
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XIIII. Utkast til implementeringsplan til samarbeidsskole

Runar Ragnarson Brataas

Implementeringsplan
for Lesefokus i 1. klasse
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Nar en skal starte opp..

Nar en skal starte opp arbeidet med Lesefokus er
det viktig at mange rammefaktorer er pa plass. Ofte
er det mange spgrsmal som lzereren lurer pa i
forbindelse med a ta i bruk metoden og det a faktisk
sette i gang med arbeidet. Her praver en peke pa
viktige faktorer og aspekter det er lurt a tenke over
for en starter.

Innredning av klasserommet

Det er viktig at innredningen av klasserommet er
ngye gjennomtenkt nar en skal starte opp med
Lesefokus og begynneropplaering pa ferste trinn.
Det er viktig at alt har sin faste plass, og at rommet
er innredet sa effektivt som mulig i forhold til &
kunne innby til gode overganger mellom
stasjonene, og ellers flyt i klasserommet.

A holde klasserommet ryddig og oversiktlig hjelper
elevene med a innarbeide gode rutiner pa de
samme omradene. Det enkleste er a |a elevene sitte
i grupper i alt av arbeide slik at en slipper & flytte
frem og tilbake pd pulter. P4 den maten oppleves
det & jobbe i grupper som helt naturlig ogsa i andre
okter enn pa Lesefokus. Likesa er dette en fin mate
pa a trene elevene til a jobbe selvstendig uten a
matte samtale med de andre pa gruppa.

Laererbetjent stasjon og lyttekrok ber veere plassert
pa en slik mate at en har oversikt over rommet. De
andre stasjonene ma plasseres i naturlig rekkefolge
etter hverandre, og det ber for eksempel i forhold til
formingsstasjonen veere ner tilgang til vask og
formingsmateriell som trengs.

Materiell

Alt av materiell bar som nevnt ha sin faste plass.
Dette slik at elevene finner det de trenger, og at det
ikke oppstar ungdvendig uro. Likesa bgr en alltid ha
blyanter og annet forbruksmateriell klart slik at en
slipper & bruke ungdig tid pa stasjonene til a lete
etter eller kvesse blyanter. | denne planen er det
laget forslag til materiell- og utstyrslister for 1. trinn
bade i forhold til laeringsaktivitetene pa stasjonene,
men ogsa i forhold til forbruksmateriell.
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Allikevel vil alltid bruk av materiell vaere noe ulikt,
og det viktigste av alt er at en i forhold til
leringsmateriell setter seg inn i hvordan bruken av
dette bar forega. Enhver lzerer ber ha en didaktisk
tenkning til hvordan en skal bruke dette og til
hvilken hensikt.

Planlegging

Enhver Lesefokusgkt ma vaere godt planlagt og av
implementeringsplanens plandel vil en kunne se at
det ligger mye arbeid som skal gjennomfares. Derav
kreves det ogsa mye av lzereren for a forberede
elevene gradvis mot bade neste niva, og mot nye
oppgaver. Alt av materiell ma veere lagt ut pa
stasjonene pa forhand slik at en slipper & bruke
ungdvendig tid pa dette under gkta. Likesa slipper
en elever som blir frustrerte og oppgitte.
Skrivebgker og annet som er personlige for elevene,
bar ligge ferdig sorterte i hauger for de ulike
gruppene. Dette gjelder ogsa ulike arbeidsoppgaver
som skal brukes pa skrivestasjonen, hvor elevene
skal lett kunne finne frem til sin oppgave.

Struktur, overganger og klasseledelse
Klasseledelse, struktur og overganger er viktige fra
dag en bade i begynneropplaeringa og i Lesefokus.
Dette fremkommer som et eget kapittel i planen.

Laererens faglige kompetanse

For & kunne lykkes med begynneropplaering i lesing
og skriving, er det serdeles viktig & ha med seg et
godt teoretisk grunnlag. Likesé bgr laereren ha et
bredt praktisk grunnlag i forhold til & kunne legge til
rette og lage egne laeringsaktiviteter til elevene. |
planen er det satt av et eget kapittel til de viktigste
teoriene en bgr ha med seg, og likesa en relevant
litteraturliste som inneholder gode kilder som
omhandler emnet.

Sammensetting av grupper

Pa Lesefokus er gruppesamarbeid og utvikling av
sosial kompetanse viktig. Likesa vet vi at leering i
fellesskap gir muligheten for mindre sterke elever &
strekke seg etter de sterke. Nar en starte arbeidet

- Runar Ragnarson Brataas
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Nar en skal starte opp..

med 4 sette sammen grupper, er det viktig a tenke
over hvilken hensikt en har for arbeidet. Ved
skolestart vet en lite eller ingenting om elevene, og
da vil ofte malet vaere at en setter sammen
gruppene slik at elevene far bli kjent med
hverandre. Videre utover skolearet kan det vaere at
en velger a sette gruppene sammen av andre
arsaker. Dette kan vaere i forhold til at elevene
trenger & samarbeide med andre for en periode,
eller at de trenger a veere pa en gruppe med elever
som er mer lik seg selv faglig.

Det er ikke lov & sette elever i faste grupper over
lengre tid, og en bar vokte seg for & bruke de
samme gruppene for lenge. Mange skifter grupper
sd ofte som hver fjortende dag, mens andre skifter
etter 5-6 uker. Mange tror at en er avhengig av a ha
elever pa samme niva faglig pa samme gruppe for a
lykkes med Lesefokus. Dette er ikke fortjenlig, og en
bor sa godt det lar seg gjare prove a sette sammen
gruppene slik at den ene delen av gruppa kan
strekke seg etter den andre. Dette kan vel sa gjerne
som faglig, veere sosialt betinget.

Som nevnt tidligere er det vanlig a ta i bruk
gruppesjefer for de ulike gruppene. Dette er noe en
bor vurdere nar klassen er klar for, men gir en
uvurderlig styrking i forhold til selvhevdelse for den
enkelte elev.

Tidsintervaller og skifte mellom stasjonene
Arbeidstiden per stasjon ber i forste klasse ligge pa
mellom 10 og 12 minutter. Nar en skal kjgre inn
metodikken og de ulike stasjonene kan det vaere
fortjenlig & bruke bare 8 minutter. Allikevel viser
flere lzerere til at elevene trenger tiden pa mellom
10 og 12 minutter til & gjore seg ferdige pa
stasjonene. Elevenes perspektiv pa a fa gjgre en god
jobb er ogsa noe en ma ha med seg.

Nar klokka ringer er det viktig at en trener elevene
pa at arbeidet skal stoppe. Ved at elevene leres opp
til at de starter arbeidet pa stasjonen med a skrive
navnet pa arbeidsoppgavene sine, slipper en ungdig
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bruk av tid pa dette nar klokka ringer. Elevene
rydder opp og gjer stasjonen klar til neste gruppe.
Deretter star elevene bak stolen eller ved
gruppebordet stille og rolige. Det er viktig at
lereren er papasselig med at det er ryddig pa de
ulike stasjonene, og at en ikke roterer videre til
neste stasjon far det har blitt ro.

Hvordan en roterer er veldig forskjellig, men bar
ikke innby til ungdvendig uro. Noen teller ned fra 5
eller 10 og sier «roter», mens andre klapper en
sekvens som elevene skal klappe etter. En bar
safremt en ikke har gode rutiner pa dette, legge opp
til sangleker og andre aktiviteter mellom skiftene.
Dette skjerper ikke elevenes konsentrasjon og er
ogsa tidkrevende - noe som gjar at gkta kan bli for
lang.

- Runar Ragnarson Brataas
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PLANDEL -

PLANPERIODE:
BOKSTAVLYDER:

AUGUST - OKTOBER
L-E-S-O-I-R-M-U

1 denne perioden er det ngdvendig & ha fokus pa:

- Overgangen mellom skole og barnehage. Laereren er
ngdt til & inneha fast struktur og faste rutiner for bade
gjennomfaringen av Lesefokus og skoledagen generelt.

- Relasjonsbygging med hver enkelt elev for a trygge
elevene i det nye fellesskapet. Likesa er relasjonsbygging
mellom elevene og laererne det beste grunnlaget for et
godt leeringsmilje.

- | begynnelsen av skoledret kan det veere lurt at elevene
beerer fargekodete skilt rundt halsen slik at de vet hvem
som tilhgrer hvilken gruppe. Pa denne maten bruker en
ikke ungdig tid verken for elever eller leerere. Etter hvert
bar en gve opp elevene til & selv huske hvilken gruppe
de er pa.

- Elevene bar og skal laere seg navnet pa stasjonene og
hvordan det arbeides der. Det er viktig at leereren bruker
egne eksempler og viser til god modellering av hvilket
arbeid som forventes pa de ulike stasjonene. Derfor bar
lzereren for eksempel ha sin egen ordbok etc., slik at en
kan vise til hvilken orden og arbeid som forventes pa
stasjoner hvor slikt brukes.

Faglig fokus pa stasjonene og i Lesefokus:

- Innfgring av bokstavlydene L-E-S-O-I-R-M-U gjennom
en lyd per uke. Det mé jobbes med hvor i munnen en
finner lyden, hvordan lyden kontra bokstaven hares ut,
og hvordan den ser ut - bade i liten og stor versjon.

- Morgensamlinger eller i forbindelse med oppstart av
Lesefokus bgr Jargen Frosts og eller andre sprakleker
brukes. Dette for & oppgve spraklig bevissthet og at
daglig sprakstimulering gjennomfares.

- Elevene skal denne perioden oppgves i a kunne klappe
stavelser, og kunne lytte ut farste lyd i ordene. Likesa bar
elevene kunne uttrykke muntlig og skriftlig
bokstavlydene som gjennomgas og ulike ord som har
samme farste lyd.

- Modellering av lesing pa lererbetjent stasjon, og
samtale om bgkene hver uke. Dette i forhold til
Simsalabim - vi leser!-metodikken som foreligger i egen
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PERIODE 1

leererveiledning. Her vektlegger en metodikken bak
bokene, og nivaene folges i rekkefelge og ikke
basert pa elevenes leseferdigheter. Sparsmal som
metodikken legger opp til er blant annet, «Hva
handler boka om?», «Hva skjer pa bildet?», «<Hvem
tror du Mat-Mons egentlig er?» osv. Bildene
underbygger og statter opp handlingen i boka, og
for mange elever er det disse som gjor at eleven
«leser» boka.

- Lepende observasjon og kartlegging gjennom bruk
av Jonsbratens leseark som falger leseboka hver uke
som leselekse. Disse leser og gjennomgar elevene
og laereren pa den lzererbetjente stasjonen.

- Skriveaktiviteter i denne perioden bgr omhandle &
leere seg a skrive bokstavlydene som presenteres.
Likesa bor elevene fa en egen ordbok. Her bruker
elevene et oppslag til hver bokstav lyd. Her kan
elevene pa en av stasjonene i lgpet av uka, fa skrive
av ordkort med ord som innehar ukas bokstavlyd.
Her kan de ogsé lime inn et bilde med ukas bokstav
som de har dekorert selv. Denne boka bgr det
innarbeides en god rutine med, bade i forhold til
orden og hvordan den skal behandles. For lereren
er dette et godt verktay for & samle og kunne vise til
skriveutviklingen til hver enkelt elev.

Det gir ogsa elevene et innblikk i sin egen utvikling
i forhold til vurdering for laering, og kan fint brukes
pa utviklingssamtaler med foresatte for a vise
elevens arbeid og utvikling.

- For mange elever er blyantgrep og det & holde i en
blyant ukjent og noen vegrer seg ogsa. Riktig
blyantgrep er viktig a fa inn sa raskt som mulig, og
for mange elever kan det & ikke inneha dette vaere
et hinder for & fremme skriveutvikling. Oppgving av
finmotorikk ber legges inn pa formingsstasjonen.

- Runar Ragnarson Brataas
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