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RENOVACION DE LOS CONTENIDOS DE LA
EDUCACION: PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO

Por RicARDO MARIN IBANEZ

Pedro Rosselld, desde la atalaya de la Oficina Internacio-
nal de Educacién de la que era Subdirector, describia asi la
primera de las corrientes en alza de entre las que definian el
panorama educativo contemporineo: ‘“Estamos en la era de
las reformas escolares”. Movimiento que no parece anunciar
su detencidn, antes bien se prevé que ird aumentando en pro-
fundidad y extensién. Y entre estas reformas, por supuesto,
y casi siempre en primer lugar, figura la de los contenidos de
la ensefianza.

Deseable o no, hay que contar con este dato y con esta
previsién. El problema consiste no en discutir el hecho, ni
siquiera en frenatlo, sino en intentar aprovecharse de su onda
expansiva y convertir el cambio en un instrumento técnico de
petfectiva renovacidn.

Los fundamentos renovadores

Cuando intentamos que los contenidos de la ensefianza
respondan a las exigencias de un mundo en cambio y contri-
buyan a preparar las nuevas generaciones para enfrentarse con
gallardia a las situaciones inéditas que les esperan, debemos
tener presente puntos de vista dispares con sus simultdneas
exigencias, a veces contradictorias.

No hay educacién posible ni contenidos de la ensefianza
validos, si no se ajustan a las capacidades y en algiin modo a
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los intereses del alumnado. Por muy valioso que sea un con-
tenido si es inadecuado al sujeto resulta invilido, cuando no
contraproducente. Y la primera norma de educacién es no le-
sionar el sujeto sino procurar desplegar y potenciar sus origi-
nales capacidades. El movimiento paidoldgico de tan venerable
tradicidn, ha venido reclamando que la variable fundamental
de la educacidén sea el sujeto. Posiblemente las consecuencias
de lo que de un modo rotundo y extremoso reclamaba Rousseau,
no se hayan extraido hasta el siglo XX y en no pocos aspectos
todavia estin por adquirir carta de naturaleza en las aulas,
postulados tan elementales como el de que todo esfuerzo edu-
cativo ha de ir en perfecto acorde con el nivel de madurez al-
canzado por el sujeto.

Esfuerzos tales como el del sistema Witnetka que procu-
raba determinar con minuciosa precisién las edades minima y
optima para la recepcidon de cada uno de los contenidos, estin
pidiendo todavia legiones de investigadores para que a la hora
de concretar cada uno de los niveles de aprendizaje, tenga-
mos una fundamentacién firme experimental y apoyada en
las capacidades psico-biolégicas del educando. Es evidente que
la Psicologia experimental estd realizando trabajos que nos
permiten tener una vision mds exacta de] educando y la Psico-
logia pedagdgica ha iluminado zonas tradicionalmente descui-
dadas. Si recordamos la caudalosa corriente de las investigacio-
nes en torno al aprendizaje y las aportaciones de figuras actuales
tan conocidas como Skinner y Piaget, comprenderemos que
el campo no estd virgen, ni mucho menos. Las conclusiones
cuando las hay, no son, por otra parte, undnimes y en ocasiones
incluso contradictorias. Sin embargo, no todas las investiga-
ciones con éxito han tenido oportunidad de hallar el eco debido
en la realidad viva de los centros docentes.

Serfa ingenuo, y aun utdpico, pensar que desde el dngulo
del sujeto se van a resolver todos los problemas que plantea
lo que ya de una manera cldsica se viene designando como
“curriculum development”. Pero, por supuesto, un frente de
avance con el que siempre hay que contar, es esta profundi-
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zacién incesante de la naturaleza psicobiolégica del educando
y de una manera mds concreta de las leyes y condiciones del
aprendizaje.

El hombre no es un ente abstracto cuyo despliegue sea sélo
una culminacién de tendencias naturales dormidas o incoadas.
La cultura no es tinicamente despliegue espontdneo. Es positivo
cultivo de valores. El medio y la cultura son estimulos, funda-
mentos y condiciones esenciales para determinar el perfil de
un individuo o un grupo dentro del marco inmenso de posi-
bilidades abstractas comprendidas en 1a condicién humana.
De algiin modo la sentencia orteguiana “yo soy yo y mi cir-
cunstancia” tiene siempre una vigencia inesquivable. Importa
situar al alumno ante los problemas con que se va a enfrentar,
capacitarle para afrontarlos con seguridad y eficacia, pertre-
charle de los conocimientos v técnicas de hdbitos y actitudes,
de valores y de la cosmovisién que le perm1t1ra actuar como
hombre en el mundo en que vive y mejor atin en el que ha de
vivir. La sociedad plantea sus exigencias bien concretas que
no pueden ser desdefiadas e impone condiciones al desarrollo
de los nuevos curricula. El, cada vez mds, complicado y flu-
yente panorama profesional, los conocimientos y las valoracio-
nes en transformacién constante, al menos parcial, los medios
de comunicacién de masas y la creciente comunicacidn inter-
nacional, que nos aboca a una civilizacién césmica. Resumiendo
esquemdticamente las nuevas tendencias que se perfilan desde
el dngulo socioldgico, habria que destacar el valor de las acti-
tudes de apertura, reflexién y didlogo, la convivencia y la in-
tegracion, como objetivos sociales de los curricula recientes
a los que pretenden servir los contenidos de la ensefianza.

El factor, cuyo peso ha venido siendo entre nosotros priori-
tario, es el de la consideracion de la ciencia, de la cultura, como
un todo elaborado, sistematizado. La educacién formal, y mds
concretamente el sistema oficial de ensefianza, es siempre el
atajo para colocar a las nuevas generaciones a la altura de los
tiempos. Resumir la cultura de siglos y conseguir que las nue-
vas promociones se muevan dgilmente en ese medio acumulado,
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inteligente y pacientemente por miltiples generaciones es
tarea dificil, pero un paso inevitable y un horizonte de esti-
mulos para las programac1ones.

Los contenidos de ]a ensefianza no pueden ignorar esta con-
sideracién de la ciencia con su estructura interna y en sus sin-
tesis mds o menos provisionales, pero siempre de un gran valor,
para evitar reiterar el largo camino de la historia y para salvar
el riesgo de perderse en la marafia sin fin de investigaciones
cuyo valor no es de esperar que determine cada docente y ain
menos cada discente. La cultura como un todo logrado, hasta
clerto punto sistematizado en sintesis coherente, es el tercer
pie del tripode que sostiene y fundamenta los contenidos de
la ensefianza. De las nuevas condiciones de la ciencia actual,
interesa destacar su vertiginoso avance. La produccién biblio-
grafica mundial en la segunda mitad del siglo xX, ha logrado
superar las cifras de cuanto se produjo a lo largo de cinco siglos.
Se acabaron los enciclopedistas que de algiin modo lo sabian
todo. Posiblemente fuese Libnitz el Gltimo capaz de hacer
avanzar todas las ciencias bajo su égida. Ya no hay modo de
ensefiarlo todo, ni aun reducido a la mds concreta parcela del
saber. Lo tinico que podemos pretender es colocar al sujeto
en situacién de aprendizaje permanente. De ahi que se insista
en todas las latitudes, a la hora de seleccionar los contenidos,
en los conocimientos instrumentales, en los lenguajes: nacio-
nal, extranjero y la matemdtica como lenguaje de la ciencia y en
los nuevos conceptos, teorias y técnicas de trabajo. Son algunos
de los rasgos que se descubren por doquier en cuanto una
modificacién del curriculum estd en marcha.

Los papeles en el proceso de la renovacién de contenidos

La renovacién de contenidos viene impuesta por las mds
diversas instancias. Un nuevo planteamiento de todo el Sis-
tema Educativo, suele acontecer tras grandes convulsiones po-
litico-sociales o sencillamente por una Ley General de Educa-
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cidn, que obliga a restructurar toda, como es, en este momento,
el caso de Espafia. El Decreto de 22 de agosto de 1970, sobre
el calendario de la reforma educativa establece que en el cur-
so 1972-73 comenzard la Segunda Etapa de Educacion Ge-
neral Bdsica, e] Bachillerato Unificado y Polivalente y los Es-
tudios Universitarios del Primer Ciclo. Eso obliga a una
revision de los Planes de Estudio y consecuencialmente de los
Programas, a todos esos niveles.

Las renovaciones pueden tener un acento muy diferente
seglin se trate de sistemas escolares centralizados o descentra-
lizados y atn estos tltimos segiin que la iniciativa y respon-
sabilidad de ]a reforma del Curticulum recaiga sobre las auto-
ridades federales, regionales, locales y aun de las propias ins-
tituciones escolares. En el caso de Inglaterra los nuevos curri-
culum suelen tener su iniciativa y su sancién a nivel de los
Consejos escolares, mientras que en los sistemas centralizados
segun el modelo espafiol o francés, la mdxima responsabilidad
suele recaer en el Ministerio de Educacidn.

Es un principio casi universalmente aceptado que en la
renovacién de los contenidos de la ensefianza, deben de par-
ticipar y ser oidos todos aquellos a quienes mds directamente
afecta el proceso educativo. El problema esti en determinar
el peso respectivo de cada uno de ellos. Es indudable que, de
algiin modo, todos deben tener oportunidad de dejar oir su
voz, y es igualmente cierto que no todos pueden tener la
misma capacidad decisoria. Interesa contar en la ensefianza
superior con la opinién de un alumnado. La eficacia y hasta
el interés profesiona] de determinados contenidos, conviene
detectarlos a través del discente especialmente en los tltimos
cursos cuando la experiencia y madurez di una especial cali-
ficacién a sus juicios. Sin embargo, no puede entregarse la
exclusiva, ni aun la mdxima responsabilidad en la determina-
cién de tales contenidos, a un alumnado que por principio no
es experto en la materia. De otro modo dictaminaria, priorita-
riamente, sobre lo vilido, e invélido, eficaz o ineficaz, quien
todavia tiene que iniciarse o al menos seguir largo trecho, en




128 R. E. P, — XXX, — NUM. 118. — ABRIL-JUNIO, 1972

determinada via del saber. Nadie pondrd en duda que algo
tienen que decir los padres de los alumnos sobre la Educacién
Bisica o el Bachillerato, y sin embargo, no parece cotrecto en-
tregar a una Asociacién de Padres de Familia, la determinacién
de lo que deba ensefiarse, por ejemplo, en Matemdticas o en
Ciencias Naturales. Cuando se trata de elaborar una materia
o drea de conocimientos, nadie mejor que el especialista estd
calificado, para seleccionar lo mds vilido en este momento y
cuales son Jas directrices mds innovadoras de una ciencia. El
especialista suele tender, légicamente, a ampliar el tiempo
dedicado a su materia dentro del Plan de Estudios. En el mo-
mento de la reforma del curriculum, posiblemente el punto
mis delicado, es el de coordinar los deseos de todos los que
ilusionados con el valor de su propia especialidad, quisieran
que todos los alumnos lograran el nivel de aprendizaje con
frecuencia mds deseable que factible. A la hora de programar
suele haber una lucha sorda, pues todos pretenden que en cual-
quier reforma gane espacio el campo donde trabajan. Con
frecuencia al terminar la programacidn, se escucha el lamento
undnime de que los programas anteriores, recargados a veces
hasta niveles antiformativos, han quedado mis recargados
todavia y han sido intereses, en principio, noblemente pro-
fesionales, pero limitados en su perspectiva, los que determina-
ron la configuracién final del nuevo curriculum.

Aun en Jos sistemas mds centralizados hay que tener en
cuenta la participacién del profesorado y especialistas de cada
una de las disciplinas, asi como la intervencién de las Asocia-
ciones profesionales, Padres de Familia, Alumnos en el caso
de las ensefianzas universitarias e Instituciones mds directa-
mente afectadas. Los procedimientos son variados y los mo-
delos multiples, seglin los paises y los niveles de ensefianza.

En Espafia es frecuente que el trabajo inicial corresponda
a los especialistas, quienes elaboran los documentos correspon-
dientes. La coordinacién y responsabilidad dltima corre a
cargo del Ministerio de Educacién. La consulta se efectiia
sobtre estos documentos previos. Recordemos a este respecto la
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O. M. de 10 de enero de 1972 por la que se crea la Comisién
Asesora del Bachillerato Unificado y Polivalente. Y de una
manera menos formal, pero real, la consulta a los Inspectores,
Profesores, Directores y Autoridades en Educacién.

La aprobacién final corresponde de nuevo al Ministerio
y aun al Gobierno. A nivel universitario, la propuesta de la
reforma de los Planes corresponde a las Facultades y aun a
los Departamentos. En el curso escolar 72-73 la nueva estruc-
tura de las ensefianzas universitarias, obliga a una revisién
profunda del curriculum. Por otra parte, ]a era de las reformas
en la que estamos inscritos, aprovecha cualquier oportunidad
para responder a la creciente especializacién en el dmbito cien-
tifico y a las nuevas investigaciones que dilatan y modifican
el panorama de cada Ciencia.

Los contenidos de las disciplinas a nivel universitario, en-
tre nosotros, son de la exclusiva resppnsabilidad de la Citedra
y en alguna ocasién del Departamento. Cada dia mds aparece
la presién estudiantil intentando configurar los programas. Es
frecuente en las Universidades americanas ofrecer aquello que
corresponda exactamente a la demanda del alumnado y aun
en ocasiones esperar a redactar el programa, de acuerdo con la
cambiante carta de las preferencias estudiantiles, movidos casi
siempre por una valoracién y aun sobrevaloracién de lo que se
estima mds actual, mds eficiente. Y en ocasiones por lo que
resulta, sencillamente, mds ficil. El fendmeno estd adquiriendo
caracteres universales, en parte también por la creciente de-
gradacién de la disciplina y de la autoridad académica, sin
recursos apenas para responder a las exigencias del alumnado
justificadas o no. Sin embargo, esta presidn, si no es desviada
por motivos extrinsecos a los de una formacién rigurosamente
universitaria, cosa por otra parte ficil y frecuente, puede
ser un estimulo y acicate de auténtica renovacién, a la hora
de programar los contenidos de la ensefianza.

Cualesquiera que sean las situaciones, tan plurales como
los paises o niveles de ensefianza, la tarea fundamental es la
distribucién adecuada de los papeles que cada cual debe des-
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empefiar en ese delicado proceso, la de crear un clima estimu-
lante, la de subordinar cualesquiera intereses al objetivo tltimo,
y por otra parte bien preciso, que debe proponerse el Plan
de estudios, al servicio de una generacién concreta, que ha de
vivir en un mundo con un perfil dificil, mévil, arriesgado y
que ha de superar los niveles precisos de una cultura a la que
acabard configurando con su inevitable y esperada aportacidn.

Momentos principales del progreso de renovacion

Todo cambio viene precedido por la insatisfaccién de la
situacidn presente. Y ésta a su vez porque de alguna manera
se imagina otra superior, mis lograda. La intensidad del anhelo
de reforma tiene su primer resorte en la distancia que media
entre lo ideal y lo real, entre lo anhelado y lo que la experien-
cia nos ofrece. Por ello es dificil detectar problemas en términos
meramente ficticos. Sélo bajo el ideal de la democratizacién
de la enseflanza podemos explicar el hecho de que hoy nos
resulte escandaloso el que un pequefio tanto por ciento esté
todavia sin escolarizar en la edad reclamada por la Educacién
General Bédsica. Y en el mundo donde el lenguaje escrito es
condicién primera de convivencia humana, nos parece intole-
rable que exista todavia la lacra del analfabetismo.

Lo grave es que no siempre estdn suficientemente delimi-
tados los ideales educativos, ni por lo tanto es ficil establecer
los problemas pedagdgicos con los que hemos de enfrentarnos,
ni los niveles de aprendizaje y los contenidos esenciales sin los
cuales no es posible responder a las demandas que plantea la
sociedad. La universalidad del hecho educativo, el que incida
sobre toda la poblacién, durante toda la vida y en todas las
facetas de la personalidad, plantea graves problemas cuando
hay que reformar un Plan de Estudios o hay que seleccionar
las teorias o experiencias mds adecuadas que deben figurar en
determinado programa. Se habla reiteradamente de la crisis
mundial de la Educaciéon. De este diagndstico, que tiene a
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veces aire de cataclismo, no estd por supuesto, ausente el pro-
blema de los contenidos de la ensefianza.

Con frecuencia el estimulo renovador nos viene de la com-
paracion de nuestra situacién educativa con la de otros paises.
Es evidente el riesgo, subrayado por los especialistas de la
educacién comparada, en que puede caer el “turismo pedagd-
gico”. Los ripidos viajes de estudio, las consultas fugaces,
parciales y atin parcialistas, de un sistema o proyecto deter-
minado, suscita un afin de mimetismo cuyo entusiasmo inicial
suele ser tan grande como el espiritu acritico con que se enfren-
ta. Recordemos el valor limitado de las estadisticas interna-
cionales que con frecuencia miden hechos heterogéneos, el
deslumbramiento de Jo nuevo por lo nuevo, el riesgo de su-
bordinar lo cualitativo a lo cuantitativo y el de dejarse impre-
sionar mds por fondos bibliogrificos, costosos aparatos, e ins-
talaciones suntuosas, que por el trabajo disciplinado, profundo
y riguroso o por una metodologia cuidadosa.

Con todo es evidente que, salvados estos riesgos, la pedago-
gia comparada da estimulos, datos y modelos de un valor ina-
preciable. De los Organismos internacionales como la UNESCO,
el Consejo de Europa, la Organizacién de Cooperacién y Des-
arrollo Econémico, o la Oficina de Educacién Iberoamericana,
posiblemente la mdxima aportacién en el-campo de la educa-
cién consista en el incesante intercambio de experiencias y
modelos, que son un estimulo vivo, inapreciable para la reno-
vacién de los contenidos. Renovacién que a veces viene pro-
puesta de una manera muy precisa por estas mismas organi-
zaciones. Resulta ejemplar la campafia emprendida dentro del
ambito de la Historia para rectificar aquellos conceptos lesivos
para otras naciones, que venian deslizindose injusta y equi-
vocadamente, como condicién para afianzar el espiritu na-
cional. Esto junto a la campafia para la comprensidén interna-
cional, han sido dos impactos claros, determinantes de la re-
novacién de los contenidos, en el drea de las ciencias sociales,
suscitados por este estimulo supranacional.
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Los paises descentralizados tienden a crear disposiciones y
mecanismos que de alguna manera uniformen los contenidos.
Por ejemplo, las exigencias para el acceso en los establecimientos
de educacién universitaria en Inglaterra o los Estados Unidos,
determinan en parte los contenidos de nivel medio. Sin em-
bargo, en aquellos que tienen un mds o menos tigido caricter
nacional, se tiende a una progresiva flexibilizacién, para que
los Centros puedan adaptar los contenidos a las exigencias lo-
cales, comarcales o regionales, a la vez que se concede un
margen creciente de autonomia a los propios docentes.

Una tendencia muy interesante y de especial valor entre
nosotros, porque ha sido recogida en los documentos oficiales
sobre la Segunda Etapa de E. G. B., y del Bachillerato Unifi-
cado y Polivalente, es el nuevo enfoque en el planteamiento
de los contenidos de la Educacién. En lineas generales se
pretende sustituir los cuestionarios que puntualizaban tal vez
en exceso los contenidos de las disciplinas, por unas Bases de
Programacidn en las cuales los Contenidos vengan inscritos en
el panorama preciso de los Objetivos que los justifican, y se-
guido de una Metodologia en la que cobra pleno sentido el
propio contenido y cerrado todo por unas indicaciones en
torno a la Evaluacidn, que tiene que ser la que permita hacer
una revisién constante sobre los propios objetivos, contenido
y metodologia.

Por supuesto variarin radicalmente los contenidos segin
planteemos la educacién como transmisién de valores adquiridos,
como Unica via para conservar la cultura adquirida y empapar
de ella a las nuevas generaciones, o si la consideramos como
un medio de transformacidn y superacién de esa cultura y de
la sociedad misma. No es lo mismo que pretendamos llevar
al individuo a su plenitud personal, que destacar especialmente
su insercién en la Sociedad, su servicio al bien comin y su
eficacia profesional. El enfoque de las materias cambia si
subrayamos el valor de una formacién general o si preferimos el
cultivo de conocimientos y habilidades especificos.
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Es diverso el panorama, segtin intentemos asimilar la cul-
tura o formemos al sujeto para que investigue, reflexione,
critique y avance por su cuenta. Difieren los contenidos de
pretender una formacién intelectual aséptica a buscar un com-
promiso con valores morales, sociales, religiosos.

Pero quizd mds aliin que esta consideracidén de las finalida-
des de la educacién de modo general, compromete el trabajo
de programacién, el hecho de obligar a trazarse unos objetivos
precisos que nos indiquen pormenorlzadamente la conducta
en que el alumno patentizard sus graduales adquisiciones y
que nos servirin para medir con exactitud hasta qué punto
alcanzamos las metas propuestas.

Se tiende a trazar los contenidos hoy, destacando tnica-
mente las lineas cimeras y los puntos nodales. Y se busca la
interrelacién de los conocimientos. Mientras que en la 1.* eta-
pa de la Educacién General Bésica, la ensefianza es fundamen-
talmente globalizada y siempre con el objetivo fundamental
de permitir el despliegue de los lenguajes verbal, matematico,
plastico y dindmico; en la 2.* etapa aparece una moderada di-
versificacién por dreas. Este planteamiento sistemdtico se acen-
tiia en el Bachillerato. Sin olvidar que también aqui las ireas,
explicitamente formuladas en la Ley, tienen su propia consis-
tencia a la hora de programar los contenidos. E incluso a nivel
universitario el trabajo por Departamentos permite que la cul-
tura no tenga sdlo un aire cadtico y desintegrador. Todos los
saberes deben colaborar para responder y explicar coordina-
damente los fendmenos con que nos enfrentamos en el campo
natural o social.

El trabajo en equipo se impone para estar reajustando cons-
tantemente los contenidos al avance sin fin de las ciencias,
para seleccionar los conocimientos mds operantes y las expe-
riencias mas vilidas. En definitiva, el sentido abierto, dini-
mico de los nuevos contenidos; la seleccién de vivo esencial
en cada ciencia y su estrecha relacién dentro del drea y de las
dreas de conocimiento son axiomas para la renovacién de la
Educacién. Y esto sdlo puede lograrse adecuadamente gracias
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a una organizacidn escolar en la que el equipo docente tenga
un peso decisivo a la hora de desarrollar las bases de progra-
macién.

La evaluaciéon de los contenidos

No se trata en este momento del problema de la evaluacién
del alumno, aunque por supuesto este punto de vista no es
desdefiable. Contenidos ante los que fracase la totalidad del
alumnado, por muy valiosos que sean no pueden programarse
para ese nivel concreto. Pero lo que nos importa en este mo-
mento es la evaluacidn de ese contenido con respecto a las
variables fundamentales de las que partiamos al comienzo de
este trabajo: las exigencias por parte del sujeto, de la sociedad
que le espera y de la cultura cuya herencia ha de recoger y
superar. Esta tarea delicada tendrd que someterse a un verda-
dero proceso experimental. La existencia en los Institutos de
Ciencias de la Educacién de Centros pilotos y Centros experi-
mentales, puede dar una oportunidad para que la evaluacién
de los contenidos se realice en condiciones bien precisas, donde
cada variable de las que inciden en la validez de los contenidos
pueda ser sometida a una auténtica comprobacién experimental.

El ensayo previo y la experimentacién controlada, son dos
requisitos indispensables, que hay que utilizar al mdaximo,
para conseguir institucionalizar la reforma constante de los
contenidos de la educacién, en un progreso perfectivo de la
calidad de la ensefianza.



BIBLIOGRAFIA

BATTEL y SHANNON, y otros, The new idea in education. Harper y
Row., 1968. Nueva York y Londres.

CENTRE FOR EDUCATIONAL RESEARCH AND INNOVATION. The mana-
gemenet of innovation in education. Organizacién de Coopera-
cién y Desarrollo Econdmico, Paris, s/f.

ConNELLY, F. Michael, Ed. Curriculum Theory Network. Monograph
Supplement. Elements of Curriculum Development. The Ontario
Institute for Studies in Education and University or Toronto, 1971.

Coomss, Philip H.,, La crisis mundial de la educacién. Instituto In-
ternacional de Planeamiento de la Educacién, Paris, 1967.

DoLL, Ronald C., El mejoramiento del curriculum. Toma de decisio-
nes y proceso. Editorial “El Ateneo”, Buenos Aires, 1968.

DoTTRENS, R., Cémo mejorar los programas escolares. Kapelusz,
S. A., Buenos Aires, 1961.

LEy GENERAL DE EDUCACION, y disposiciones complementarias, MEC.
Boletin Oficial del Estado, Madrid, 1972.

ROSSELLO, Pedro, La teoria de las corrientes educativas. UNESCO,
La Habana, 1960.

TaBa, Hilda, Curriculum Development. Theory and Practice. Har-
court, Brace & World, Inc. New York, 1962.

THE NATIONAL SOCIETY FOR THE STUDY OF EDUCATION, The Curri-
culum Retrospect., and Prospect. The University of Chicago Press,
Illinois, 1971.



