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RESUMEN

En este trabajo se intenta averiguar por qué nuestros alumnos de primaria en general presentan
una gran deficiencia en cuanto al aspecto fonético y fonolégico de una segunda lengua, en este caso

el inglés.

Para conseguir resultados que nos aporten informacion realizaremos una investigacion cuantitativa
con los alumnos de segundo ciclo de primaria de un colegio de la provincia de Murcia con respecto
a aspectos fonéticos muy concretos de esta lengua. Indagaremos sobre los errores mas comunes
cometidos, elaboraremos un texto a partir de estos que serd leido por los alumnos uno a uno.
Analizaremos los resultados para averiguar las posibles causas de estos errores. Ademas, se
procederi a realizarles dos encuestas para indagar sobre otras posibles variables que puedan influir

en la concurrencia de estas deficiencias.

Finalmente se expondran todas las conclusiones extraidas de dicho estudio asi como la forma de

mejorar el mismo y como se podria aplicar a la realidad educativa.

Palabras clave: Fonética, fonologia, segunda lengua y ensefianza-aprendizaje, educacién

primaria.
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1 JUSTIFICACION

A la hora de pensar en esta propuesta de intervencion se ha tenido en cuenta la formula propuesta
por Gallego (2001). Esta es un listado de preguntas que nos ayudara a reflexionar y conseguir
informacién para la realizaciéon de la misma: qué nos ha llevado al problema, por qué es necesario

resolverlo, para qué, cuando y como se se llevara a cabo, y donde se realizara (Pérez Sancho, 2011,

p. 49).

Comencemos intentando resolver la primera pregunta que lanzabamos sobre las causas que nos
llevaron a tratar este problema. El estudio de lenguas extanjeras en educaciéon primaria es, si lo
comparamos con otros paises, muy reciente, por lo que los nifios encuentran multitud de
problemas a la hora de comprender y expresarse en otro idioma diferente al L1 o lengua materna.
Debido a diversas experiencias de intervencion y observacion en las aulas durante el proceso
ensefanza-aprendizaje de la asignatura de inglés y tras entrevistas con maestros de diversos
colegios, se ha establecido la hipotesis de que el mayor problema que se encuentra en este proceso
es que los nifos identifiquen y reproduzcan correctamente el sistema fonético y fonologico inglés
aplicado a la lectura y escritura.

Se observa que los nifios tienen una gran capacidad para repetir palabras exactamente igual a las
que escuchan, pero cuando se les plantea una lectura, ya sea de una palabra o un texto,
dependiendo de la edad, si no ha sido previamente memorizada, es muy probable que el alumno no

afronte su pronunciacioén y escritura de una forma correcta.

Como decimos, esta es una de las principales dificultades, pero consideramos que es obligartorio
mencionar las barreras psicolégico-emocionales que presentan los nifios en primaria e incluso en
edades méas adultas debido al agudo sentido del ridiculo que les produce hablar en otro idioma ante
los comparieros. Pero este seria un campo demasiado amplio para desarrollar en este trabajo, por

lo que, aunque se tendré en cuenta, no sera objetivo del mismo.

La siguiente pregunta planteada al comienzo, nos invita a reflexionar sobre la necesidad de resolver
este problema. El Marco de Referencia Comin Europeo establece un objetivo para los alumnos
respecto al aprendizaje de lenguas extranjeras y es que estos sean capaces de alcanzar
progresivamente grados de competencia lingiiistica (Ley Organica 2/2006). Este podria ser el
punto de partida para basarnos en cuanto a resolver cualquier problema que plantee el proceso
ensefianza-aprendizaje del inglés. Sin embargo, deberiamos anadir que si realmente queremos
adquirir competencias lingiiisticas que sean funcionales en situaciones reales, no podemos permitir
una ensenanza sesgada de la lengua extranjera, dando o quitando importancia a unos u otros

aspectos de la misma. Por lo tanto y tras varios periodos de observacion en situaciones reales, asi
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como lecturas de estudios realizados por profesores, linguistas y pedagogos (ver bibliografia),
hemos considerado que uno de los aspectos en los que menos se ha incidido hasta este momento a
la hora de ensenar inglés es en los aspectos fonéticos. Es cierto que se fomentan programas
bilingiies o de immersidn lingiiistica cada vez en mas centros, sin embargo, la metodologia respecto
a la ensefanza de la fonética poco o nada ha cambiado. Los alumnos adn se siguen preguntando:
“épor qué no se lee igual que se escribe?” Es posible que pocos profesores de educacion primaria
respondan a sus alumnos de una manera adecuada, ya que incluso para un fonetista, seria dificil
encontrar una respuesta capaz de “convencer” a un nifio de estas edades. Sin embargo, creemos
que podria ser posible encontrar una metodologia adaptada a su nivel y que facilitara la expresion y

comprension oral inglesa.

¢Para qué deberiamos llevar a cabo esta propuesta? Como hemos dicho creemos en la necesidad de
trabajar sobre el aspecto oral de la lengua inglesa en la etapa de primaria. Para ello, seria
fundamental comenzar a estudiar en profundidad los aspectos fonéticos sobre los que profundizar
asi como las variables con las que trabajar, metodologias, recursos etc. A este tltimo respecto
podriamos decir que hay recursos y actividades enfocadas a la fonética inglesa pero las
encontramos en su gran mayoria poco motivadoras, dificiles de entender para nifios sobre todo de
primer ciclo y muy faciles de olvidar.

Si se consiguiera que los alumnos de primaria, ya desde el primer ciclo, comenzaran aprendiendo a
identificar y relacionar segmentos de palabras con su equivalente fonético, seria mucho maés facil
para ellos desarrollar su capacidad para aprender un nuevo idioma, en este caso inglés. Se trataria
de avanzar un paso mas en cuanto al nivel de exigencia en esta asignatura y no resumirla al
aprendizaje de unas cuantas palabras memorizadas a través de canciones, dibujos, etc., lo cual esta
bien, pero consideramos que es insuficiente. Sin embargo se ha de mencionar que en esta
propuesta se dejara a un lado la parte de la fonética en la que se incluyen aspectos de entonacion,
tono o acentuacion, que también son muy importantes y necesarios, sin embargo supodria una

extension excesiva para el trabajo que nos ocupa.

Hay factores, los mas importantes el nivel de conocimientos y la etapa en la que se encuentran los
educandos, que nos llevan a pensar que los resultados obtenidos con esta propuesta, nos facilitaran

la adaptacion de la misma a otros niveles, tanto inferiores como superiores.

Finalmente, diremos que nuestra propuesta se llevara a cabo con alumnos del centro de estudios
“Ciudad del Sol” de Lorca, durante el periodo de practicas. El desarrollo del mismo se explicara con

detalle en el apartado seis, dedicado al proceso de investigacion.



2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo general
Analizar la situaciéon respecto al aprendizaje de la fonética inglesa en Educaciéon Primaria

(dificultades, errores y causas) y sentar las bases para el desarrollo de una propuesta metodologica

de L2 centrada en la fonética.

2.2 Objetivos especificos
¢ Disefiar un plan o estrategia eficaz que nos permita identificar en el aula los principales

pares de fonemas que causan mayor dificultad en la pronunciacién del inglés en los
alumnos.
¢ Indagary analizar el origen causal de estas dificultades.
¢ Disefiar actividades motivadoras y eficaces que ayuden a:
- Desarrollar la capacidad cognitiva en el alumno frente a un nuevo sistema fonético
desconocido para él.
- Introducir a los alumnos los sonidos del nuevo sistema lingiiistico para que estos
puedan posteriormente reconocerlos y reproducirlos de una forma auténoma.
- Desarrollar en el alumno la capacidad articulatoria de los nuevos sonidos.

- Desarrollar en el alumno la comprension auditiva de dichas parejas de fonemas

3 METODOLOGIA

Hoy en dia hay una amplia oferta en cuanto a recursos materiales para profesores de inglés como
lengua extranjera, basados en didacticas, metodologias y gramatica, asi como recursos auditivos.
Sin embargo son escasos los materiales que encontramos enfocados a la didactica aplicada a la

fonética.

Es importante sefialar que el estudio de este area del inglés, puede resultar complicada y poco
atractiva dependiendo de la edad de los alumnos y la metodologia empleada. Atiin mas si cabe, si
tenemos en cuenta los factores que, segin Lynn Cameron, influyen en el aprendizaje del inglés
como lengua extranjera siendo estos: “la naturaleza de las formas escritas de la lengua materna o
L1; la capacidad de leer y escribir la L1 del educando; su conocimiento sobre la L2 o segunda lengua
y la edad del mismo” (Cameron, 2001, p. 134). Cameron explica ademés como al aprender un
nuevo idioma nuestro cerebro tiende a buscar correspondencias con la lengua materna, lo que
ocasiona un modelo competitivo entre la Li-L2. Esto es, los patrones lingiiisticos adquiridos
cuando aprendemos nuestra primera lengua nos hacen entender la misma cuando hablamos o

escribimos. Cuando introducimos una nueva lengua, estamos transfiriendo nuevas estructuras
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gramaticales que intentan ajustarse a algin patrén ya conocido para poder ser entendidas. El
problema de transferir conocimientos de la L2 a la L1 es que en muchas ocasiones tales
correspondencias no existen, pero de igual manera son adaptadas, por lo que en la mayoria de los
casos se convierten en errores lingiiisticos. Uno de los casos mas comunes es que en espafnol no
tenemos la agrupaciéon consanantica inicial “sp” o “st” como en inglés (speech, strike) por lo que
cuando los estudiantes espafoles leen este tipo de palabras las adaptan a sus esquemas o patrones
afiadiendo la vocal “e” al inicio de la palabra (e-speech, e-strike). Esto les permite leer en un

registro mas “natural”.

Queremos con esta propuesta conseguir que nuestros alumnos sean capaces de distinguir,
identificar y asimilar los fonemas propios del inglés, para facilitar una buena practica de este
idioma. Para ello hemos trabajado en la elaboracion de este propuesta, comenzando por la
bisqueda bibliografica hasta llegar a las conclusiones generales. A continuaciéon explicaremos con

detalle todo el proceso metodolégico.

3.1 Recopilacion de experiencias

En este apartado expondremos brevemente el proceso por el cual recogimos experiencias que nos

llevaron a despertar nuestro interés por adentrarnos en la problematica que entrafia la fonética.

Como hemos comentado en algin momento, las experiencias personales junto con la adquisicion
de conocimientos sobre la materia a estudiar, son las que mas ayudan a entender la realidad sobre
la que quiere trabajar. Hace algunos afios, era muy comun que los estudiantes acabaran sus
carreras y cuando se incoparaban al mundo laboral dijeran que “esto no tiene nada que ver con lo
que he estudiado”, y es que todos sabemos que una buena teoria ha de estar complemetada por su

practica y que esto requiere tiempo y esfuerzo.

Al estudiar el grado de maestro, se exigen unas horas de précticas en centros reales, con profesores
reales y alumnos y padres reales. Esta es, en nuestra opinién, una de las partes mas importantes del
estudio de esta carrera. Es durante esta experiencia, donde se tiene la opcion de observar la
realidad educativa y después consultarla o estudiarla con tus profesores. Es cierto que depende del
interés del profesor en practicas, pero es un momento tUnico en el que debido a que tu
responsabilidad con el centro no es la misma que la de tu tutor/a de practicas, se puede dedicar
mucho mas tiempo al analisis de comportamiento, actitud, capacidad cognitiva del alumnado y a la
metodologia empleada por los profesores. En nuestro caso, fue un momento perfecto para realizar
nuestra propuesta, ya que dispusimos en primera instancia del tiempo, espacio y recursos humanos
necesarios, para todas las fases, tanto de observacion, como de intervencién. Es méas, podemos
decir, que ya durante la realizacion del Practicum I, se advirti6 una deficiencia importante en
cuanto al nivel de inglés de los alumnos de primaria, llamandonos mucho la atencién y mas

concretamente el déficit tan grande encontrado en la expresion y comprension oral.



Ajenos al ambito educativo real de los colegios de primaria, podriamos pensar que con tanto
esfuerzo por equiparar a nuestros jovenes con los jovenes europeos en cuanto a un segundo idioma
como el inglés se refiere, ademas de todos los esfuerzos por los propios centros y del gobierno por
incluir programas que ayuden a ello, como decimos podriamos pensar que el nivel de inglés en la
actualidad en primaria es notablemente mejor que hace algunos afios. Esto, sin embargo, seria tras

consultar y recoger experiencias cuanto menos cuestionables y dignas de un estudio mas profundo.

3.2 Basqueda bibliografica

Antes de comenzar a desarrollar el trabajo y una vez que la idea principal habia sido planteada, se

paso a la fase de investigacion bibliografica.

Aunque en un principio se creyé que era un ambito poco estudiado, a medida que se profundizaba
en la bisqueda de autores que hubieran trabajado o publicado estudios relacionados con la
ensenanza-aprendizaje del inglés, nos dimos cuenta de la cantidad de psicologos, pedagogos,
profesores, neuropsicologos y, en definitiva, profesionales que trataban el tema de la fonética

aplicada a la ensenanza.

El hecho de no contar con una biblioteca cercana que pudiera proporcionar material til a nuestra
investigacion, supuso un inconveniente, pero no un problema, ya que gracias a las nuevas
tecnologias, es mucho mas amplio el abanico de posibilidades de consulta a las que se pueden
acceder que si se dispusiera tan solo de una biblioteca. Quiza el inconveniente fue que se
encontraron documentos que s6lo se podian consultar en salas especificas de la biblioteca (en este

caso de la Universidad de Murcia), por lo que habia que desplazarse bastantes kilémetros para ello.

En cualquier caso, este hecho seria tan solo anecdotico ya que como decimos hay un gran nimero
de paginas web y buscadores informaticos que ofrecen un material inestimable y en ocasiones
hasta demasiado amplio. Las fuentes principales que se consultaron fueron las paginas web de
Dialnet, Redined, MEC, Csi-Csif, Google, bibliotecas universitarias virtuales como la de Murcia,

Castilla la Mancha, Granada, Barcelona o La Rioja y por supuesto libros impresos.

Lo mas arduo de esta tarea es sin duda el comienzo. Es en ese momento en el que es muy
importante saber elegir bien el camino que se quiere seguir y no perderse en las profundidades de
un mar de informaciéon que a veces sobrepasa y hace que desviemos la atencién del que realmente
es nuestro objetivo. A pesar de la dificultad y el esfuerzo por evitar esto, hemos de decir que la
informacién que se iba encontrando contribuyé a ampliar perspectivas, retocar la linea de
investigacion, adquirir un mayor conocimiento sobre la causa investigada y en definitiva a basar

cientificamente nuestra propuesta.



3.3 Elaboracion de los objetivos y del marco teorico

Una vez consultada la bibliografia, el siguiente paso a realizar seria definir los objetivos de este
trabajo, tanto generales como especificos, asi como enmarcarlo y sustentarlo cientificamente,

apoyandonos en estudios y proyectos ya realizados.

La propuesta de objetivos ha sido relativamente sencilla, sin embargo su consecucion resulté algo
més complicada ya que tan solo para uno de los objetivos generales que es averiguar los errores
méas comunes en fonética de los alumnos de primaria, se necesitaron muchas horas de observacion

y realizacion de instrumentos para la recogida de datos.

Por otro lado, el desarrollo del marco teérico, fue en un principio algo genérico respecto a la
tematica que nos ocupaba, pasando finalmente a estar estructurado en cuatro apartados mas
especificos y relacionados con los objetivos planteados. Esta division pretende aportar una
perspectiva de los elementos que influyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el &mbito de
la comprensiéon y expresion oral del inglés en primaria, desde metodologias de ensehanza y
estudios contrastivos de inglés-espafiol, hasta el &mbito legislativo y otros proyectos realizados a

este respecto.

3.4 Desarrollo de la propuesta de intervencion

En el apartado sexto de este trabajo encontraremos informacién detallada sobre todo el proceso, la

metodologia y los resultados. En este apartado, haremos referencia a como se gestd esa propuesta.

La recogida de informaciéon sobre las dificultades fonéticas que presentaban los alumnos de
primaria, fue una tarea larga en el tiempo, pero muy bonita de realizar, ya que cuando realmente se
presta atencion a determinados comportamientos de los alumnos sobre ciertos aspectos (en este
caso fonéticos), descubres reacciones o actitudes que si no nos fijasemos detenidamente pasarian
desapercibidas. Por ejemplo, hay nifios que cuando se enfrentan a la pronunciacion de palabras
que desconocen, en algunos casos adaptan estas palabras a otras conocidas muy similares (en
muchas ocasiones decian very en lugar de every, o body en lugar de boy) y en otros casos se las
inventan por completo, es decir, que ni siquiera leian la palabra adaptandola al castellano o a otra

similar en inglés, sino que inventan palabras completas.

Para determinar qué proceso se iba a seguir una vez recogida la informacion, se consultaron otros
proyectos similares, asi como metodologias sobre investigacion educativa proporcionada por el
aula virtual de la UNIR y libros de texto.

Una vez decididos los instrumentos de analisis, que sera a través de una investigacion cuantitativa,
comienza la parte central de la propuesta y la parte en nuestra opinién, mas complicada de todo el

trabajo: la organizacion, seleccion y exposicion de los datos.



Debido a la gran cantidad de informacién recogida, hay que descartar la que no es relevante, tarea
como decimos complicada, porque ya eliminamos ciertos aspectos fonéticos del estudio debido a la
extension reducida del trabajo. Finalmente, se opta por analizar los datos pertenecientes a errores

mas comunes y que nos llaman mas la atencion.

3.5 Basqueda y analisis de actividades fonéticas para la enseiianza inicial de la
lengua

Uno de nuestros objetivos era disenar actividades motivadoras y eficaces relacionadas con el
ambito de la fonética. En primer lugar se observo la metodologia de los libros de texto del centro
escolar en donde se llev) a cabo nuestra propuesta. En segundo ciclo de primaria, tan solo se hacia
referencia directa a la fonética mediante actividades de escucha de canciones. Esto solo ocurria una

vez, al final de cada unidad.

Se investigo6 el tipo de actividades que se realizaban en otros centros y ocurria en mayor o menor
medida lo mismo. Entonces se optd por la consulta de paginas web de algunas editoriales como
Oxford, Cambridge o Longman, encontrando en la editorial Oxford un libro que nos aporté ideas y

del que también utilizamos diversas actividades.

A la hora de seleccionar actividades, establecimos los criterios que queriamos incluir en la
bisqueda como por ejemplo que fueran actividades sencillas, con vocabulario adecuado a los
alumnos de segundo ciclo (ya que era para el que se estaba realizando la propuesta), que fuesen
profundas en cuanto al contenido, pero ficiles de realizar y memorizar. Incluimos vocabulario
tanto conocido como desconocido para los alumnos y asi poder comprobar los efectos producidos

por las instrucciones formales que recibieron.

Debemos sefialar que debido a las circunstancias de escaso tiempo lectivo dedicado a estas clases,
el nimero de actividades se tuvo que ver reducido, para poder trabajarlas adecuadamente con los

alumnos.

4. MARCO TEORICO

En este apartado expondremos los fundamentos cientificos en los que nos hemos basado a la hora
de realizar este trabajo. Los contenidos aqui desarrollados estaran divididos en los siguientes

subapartados:
1.- Estudio contrastivo entre la lengua inglesa y la lengua espafiola.
2.- Legislacion educativa relativa a la ensefianza de la fonética inglesa.

3.- Metodologias de ensenanza de la lengua inglesa en las aulas de primaria.



4.- Proyectos relacionados con la ensefianza-aprendizaje de la fonética inglesa en primaria.

4.1 Estudio contrastivo entre la lengua inglesa y la lengua espaiola

Tanto el inglés como el espafol presentan sistemas de escritura alfabéticos. Esto quiere decir que
estas lenguas representan los sonidos o fonemas a través de signos o grafemas, dando asi lugar al
alfabeto. Mediante la combinacion de estas unidades minimas o grafemas obtenemos unidades

mayores o palabras que tienen significado en relacion a un significante.

Cada lengua presenta su propia correspondencia entre fonema y grafia o en otras palabras,
pronunciacion y ortografia. A lo largo de los afios, un gran ntimero de fonetistas (Passy, Sweet,
Jespersen, Bell, entre otros muchos) trabajaron para crear un alfabeto fonético capaz de
representar los sonidos de cada legua, para asi facilitar su estudio y aprendizaje, tanto para
hablantes y estudiantes nativos como extranjeros. Es en 1888 cuando estos fonetistas,
pertenecientes a la Asociacion Internacional de Fonética, crean la primera adaptacion del “Alfabeto
Fonético Internacional” que seguira conformandose y reforméandose a lo largo de los afios para
ofrecer un sistema de representacion de la realidad fonética al servicio de todo aquel interesado en

el estudio de un idioma (Monroy Casas, 1998).

A pesar de los esfuerzos por reducir al maximo las dificultades y distancias entre pronunciacion y
ortografia de las lenguas, estas presentan obstaculos que hasta ahora han sido insalvables y que a
su vez representan las caracteristicas de cada una de ellas. Es por esto que idiomas con los mismos
sistemas de escritura, en este caso los alfabéticos como el inglés y el espafiol, presenten unas
estructuras silabicas y fonéticas tan diferentes, haciendo que su estudio sea mas dificil, no solo para

los alumnos extranjeros sino para los propios alumnos de la Li.

4.1.1 La transparencia de los idiomas

Cuando se califica a un idioma de transparente, nos referimos a que la correspondencia entre
grafemas y fonemas es regular y sencilla, lo cual facilita el aprendizaje de la relacién entre
produccion oral y escrita. El espafol, por ejemplo se considera transparente ya que tiene una
correspondencia grafema/fonema sencilla y regular mientras que el inglés es considerado opaco o
de correspondencia irregular. Como ejemplo podemos mencionar que la lengua espanola tiene
cinco fonemas vocalicos y veinte consonanticos, mientras que en inglés encontramos 12 fonemas

vocéalicos y veinticuatro consonanticos:



Vocales Inglesas Vocales Espafiolas

1 u
e 0
d
Figura 1. Trapecio de D. Jones Figura 2. Triangulo de Hellwag
(Fuente: Sivori, 2012)
Consonant Chart - English
bilabial f:;;l dental | alveolar | retroflex ?;Zi; palatal | velar ii:_ glottal
stop |p b t d tf d3 k ¢
fricative f v|O0 d|s =z f 3 h
nasal m 1 1)
lateral 1
glide r ] ~

Figura 3 (Fuente: Barrios, s. f.)



CUADRO CONSONANTICO ESPANOL

labial dental alveolar | palatal velar
” sonora b/ /d/ o/
qglusiva sorda Ip/ i K/
. 5 sonora
ediive sorda ffl 18/ Is/ Ix/
) sonora Iyl
africada e =
o lateral n I
lqnica : simple Il
sonora | vibrante jr -
multiple It/
nasal sonora /m/ n/ n/

Figura 4 (Fuente: Caballero, 2011)

Si contrastamos los fonemas de cada lengua encontraremos que hay fonemas espafioles que no
existen en inglés como /x/ correspondiente a la “j” de rojo, fricativa velar sorda, o al contrario,
fonemas ingleses que no encontramos en espaiiol como el fonema /z/ de la primera “s” de houses,
dental fricativa sonora. Ademaés, debemos tener en cuenta que las reglas fonotacticas que nos dicen
cdmo organizar y combinar los elementos fonologicos de cada idioma pueden llegar a ser muy
diferentes de una lengua a otra, de hecho la diferencia en cuanto a reglas fonoldgicas entre el inglés
y el espanol es muy diferente (Valenzuela, 2001). Mas adelante veremos como las diferencias entre

la L1y la L2 afecta a su ensefianza-aprendizaje.

A la pregunta que lanzidbamos anteriormente (¢Por qué el inglés no se pronuncia igual que se
escribe?) podriamos contestar con esta otra: “.Por qué el castellano no se pronuncia igual que se
escribe?”. Esta podria ser perfectamente una pregunta realizada por un hablante cuya lengua
materna o L1 sea otra diferente al castellano. Por ejemplo, la trascripciéon fonética de la palabra
castellana “hola” seria [6la], con el mismo significado encontramos en inglés “hello” cuya
trascripcion fonética seria [ho'lou]. Como podemos observar en esta simple y sencilla comparacion
un anglo-parlante pensaria que el castellano no se pronuncia igual que se escribe ya que en inglés,
la letra /h/ al comienzo de una palabra siempre tendria una correspondencia fonética no
equiparable al castellano. Es por esto que necesitamos ampliar horizontes en cuanto a la
percepcion del inglés tanto en profesorado como en el alumnado. Otra perspectiva lingiiistica de

este idioma facilitaria el proceso de ensenanza-aprendizaje en las aulas.

La profesora Sandra Esteves, creadora de una propuesta lidico didactica para la ensenanza del
inglés habla de la “conciencia fonologica” en su articulo “Desarrollo de la conciencia fonologica del

lenguaje y aprendizaje de la lectoescritura” (2010). En él define la conciencia fonologica como “la
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reflexion dirigida a comprender que un sonido o fonema esté representado por un grafema o signo
grafico que a su vez, si se lo combina con otro, forman unidades sonoras y escritas que permiten

construir una palabra que posee un determinado significado”.

Segun Esteves, el sistema cognitivo de un nifio comienza por asimilar sonidos como segmentos
unicos ya estén formados por una o maés silabas. Serd més adelante, cuando esta capacidad
cognitiva se vaya desarrollando y sean capaces de identificar y diferenciar los diferentes fonemas
que forman esos sonidos y sus correspondencias graficas. Para llegar a esto, es necesario que
realicen un proceso de aprendizaje que les ayude a comprender y conocer el sistema fonologico y

fonético del idioma que estudian, sea la L1 o L2.

4.2 Legislacion educativa relativa a la ensefianza de la fonética inglesa

Tras la aprobacion de la LOE en 2006, Espafia adquiere un compromiso con respecto a los
objetivos establecidos por la Union Europea debiendo asi poner medios y recursos que fomenten
una educacion que permita a los estudiantes una movilidad dentro de los paises europeos mediante
intercambios y cooperaciones inter-universitarias. Para esto, una mejora cuantitativa y cualitativa

del inglés ha de ir solapada, si se quieren cumplir los objetivos establecidos.

Ademas el Ministerio de Educacion y Ciencia ha ido poniendo en marcha diferentes programas y
becas para fomentar el aprendizaje del inglés tales como cursos de inmersion lingiiistica, colonias
de verano o programas como el europeo Comenius (MEC, 2013), que ademas de favorecer un
aprendizaje permanente pedagogico ofrece la posibilidad de profundizar en el conocimiento de una
lengua extranjera, o el creado en marzo de 2011 que es un programa integral de aprendizaje de
lenguas extranjeras que investiga y determina los pasos a seguir para conseguir aumentar el

porcentaje de ciudadanos espafioles cuya L2 o L3 sea el inglés en todos sus &mbitos (MEC, 2011).

Si estrechamos un poquito més el Ambito legislativo encontramos que en el boletin oficial de la
Region de Murcia (lugar donde se realiza este proyecto) se hace referencia a que: “[...] el altimo
objetivo es que los alumnos sean capaces de adquirir progresivamente grados de competencia

lingiiistica.” (Ley Organica 2/2006)

Si nos centramos en los contenidos méas concretos del curriculum de la Region de Murcia para la
ensefanza de lengua extranjera en primaria, vemos que a lo largo de los tres ciclos se hace
referencia a la adquisicion por parte del alumno de competencias relacionadas con la fonética de

una manera explicita como por ejemplo:

11



Tabla 1. Objetivos y contenidos en educacion primaria

I OBJETIVOS I

1. Escuchar y comprender mensajes, utilizando las informaciones transmitidas para la

realizacion de tareas relacionadas con su experiencia.

Expresarse oralmente en situaciones sencillas y habituales, utilizando procedimientos
verbales y no verbales y adoptando una actitud respetuosa y de cooperacion.

Identificar aspectos fonéticos, de ritmo, acentuacién y entonacién, asi como estructuras
lingiiisticas y aspectos léxicos de la lengua extranjera y usarlos como elementos bésicos de

la comunicacion.

CONTENIDOS

Asociacion de grafia, significado y pronunciaciéon del vocabulario
bésico a través del juego.

Introduccion a algunos aspectos fonéticos diferentes del idioma a
través de palabras y estructuras significativas.

Acercamiento a pautas de ritmo, acentuacion y entonaciéon
PRIMER CICLO
caracteristicas, mediante rutinas, canciones y retahilas.

Asociacion global de grafia, pronunciacion y significado a partir de
modelos escritos que representen expresiones orales conocidas por el

alumno.

Asociacion de la grafia con los sonidos del alfabeto.
Repeticion e imitacion de determinados aspectos sonoros, ritmicos,
SEGUNDO de acentuacién y de entonacién a través de textos orales cercanos al

CICLO alumno: retahilas, relatos y canciones.

Asociaciéon de grafia, pronunciaciéon y significado partiendo de

modelos escritos y expresiones orales previamente trabajadas.

Pronunciacion cuidada, ritmo, entonacion y acentuacion adecuados;
tanto en la interaccion y expresion oral como en la recitacion,
dramatizacion y lectura en voz alta.

TERCER CICLO Pronunciacion y discriminacion de los fonemas mas caracteristicos
del idioma extranjero.

Relacion entre pronunciacion y representacion grafica de vocabulario

conocido y expresiones de la lengua

Fuente: Elaboracion propia a partir del Decreto n® 286/2007 de 7 de Septiembre.

Ahora bien, esta tabla representa, podriamos decir, la teoria. Otra cosa muy distinta seria la

realidad que nos encontramos en las aulas en las que en general, la fonologia y la fonética inglesas
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pasan casi desapercibidas entre una educacion formal basada casi siempre en aspectos

gramaticales.

Sin embargo, el primer paso ya esti hecho, y es que desde las instituciones oficiales se ha
reconocido la importancia de llevar a cabo el estudio de este idioma en edades mas tempranas,
mejorando el desarrollo de las destrezas adquiridas, si se quiere que en un futuro tengamos una

poblacién competente y equiparada a otros paises mas destacados en este aspecto.

4.3 Metodologias de ensefianza del inglés en las aulas de primaria

Aln hoy existe un gran debate sobre como ensefiar inglés en nuestras aulas, si de una forma
naturalista, es decir en la que los alumnos aprendan construcciones gramaticales y vocabulario,
relacionando estas con situaciones y contextos reales o bien a través de instrucciones formales, es
decir, adquiriendo el conocimiento de la lengua a través de la ensefianza tradicional basada en la
gramatica. Lightbown y Spada (1999) realizan un amplio estudio sobre como son adquiridas las
segundas lenguas (Second Language Acquisition), dando visiones tanto naturalistas como

enfocadas en los aspectos formales.

Yvette Coyle (2005) defiende que a pesar de la capacidad cognitiva de los nifios en cuanto a la
adquisiciéon de un segundo idioma, seria necesaria la ensenanza formal del mismo para su correcta
asimilacion, siempre y cuando se haya tenido un contacto previo de al menos dos afios de una

manera no formal.

Lynne Cameron (2010) hace referencia en su libro Teaching Languages to Young Learners a
varios autores que hablan sobre la adquisicion de una segunda lengua. Entre ellos encontramos a
Piaget, que nos dice que los nifios en su interaccién con el mundo y més concretamente en la
solucion de problemas es donde asimilan y acomodan los nuevos conocimientos en este caso de la
segunda lengua. Vigotsky, sin embargo da una mayor importancia a la relacién interpersonal y

social de los nifios en dicho proceso cognitivo.

Bates y Mac Whinney (1989) nos hablan del “modelo competitivo”. Esto quiere decir que una vez
que el educando adquiere los esquemas de su lengua materna, estos entraran a competir con los
esquemas de la L2. Cuando se aprende un segundo idioma el sistema cognitivo busca patrones
similares en la L1 para poder comprender y asimilar lo que se esta aprendiendo. Esta transferencia
es, sin embargo, la que nos lleva a cometer la mayoria de errores por lo que se la considera una
interferencia. Segin Javier Valenzuela (2001), habria que conocer muy bien los ambitos de esta
interferencia negativa del la L1 con la L2, para poder priorizar asi una resoluciéon y una mayor

atencion didactica y pedagogica que ayude al proceso de ensenanza-aprendizaje.
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Teniendo todo esto en cuenta, debemos sefialar que tras leer varios proyectos realizados por
profesores en activo, asi como la consulta directa con otros, se plantea una necesidad unanime de
profundizar en la realizacion de actividades especificas de fonética y fonologia en las aulas, ademas
de modificar los contenidos a este respecto de los manuales que los educandos siguen en sus clases
de primaria (Barrera Benitez, 2007; Halbach, 2008; Quijada y Madrid, 1999; Velazquez y Madrid,
2000).

Por otra parte, se deberia ser capaz de responder al alumno que no entienda el alfabeto de la
lengua que estudia, en este caso el inglés. Un profesor bien preparado en este d&mbito podra
explicar a sus alumnos por qué el inglés no se pronuncia igual que se escribe. Como hemos dicho
anteriormente, el alfabeto fonético inglés resulta dificil incluso para los hablantes nativos, pero en
primaria se deberia al menos tener el concepto de lo que es y de algunas reglas basicas, para que los

alumnos pudieran adquirir unos conocimientos adecuados en todos los &mbitos del idioma.

4.4 Proyectos relacionados con la ensefianza-aprendizaje de la fonética
inglesa en primaria

El estudio de la fonética es un aspecto lingiiistico muy atrayente y que ha generado numerosos
estudios desde perspectivas muy diferentes. En este apartado veremos algunos de los proyectos
realizados por estudiantes y profesores o pedagogos cuyo fin no era sino analizar variables para una

vez obtenidos los resultados, aplicarlos a la mejora de la ensefianza del inglés.

4.4.1. “La ortografia del inglés en el segundo ciclo de primaria”

Este estudio (Velazquez y Madrid, 2000), hace una valoracion de la competencia lingiiistica de
alumnos de segundo ciclo con respecto a la ortografia aunque también se tienen en cuenta aspectos

fonoldgicos, 1éxicos y morfo-sinticticos.

Para el desarrollo del proyecto se realizan a los alumnos varios test: discriminacién visual de
palabras escritas correctamente entre varias incorrectas; relacionar segmentos fonicos con sus

correspondientes grafias y utilizacion de los signos de puntuacion.

Estos test se realizaron a 65 ninos de segundo ciclo de primaria y se llegb a la conclusion de que la
percepcion auditiva es la parte mas compleja, es decir, relacionar sonidos con grafias, se observo
que la interferencia de la L1 hacia que los educandos acomodaran lo escuchado a patrones de su
lengua materna. Por tanto, a través de este estudio se pretendi6 ayudar a comprender la

competencia ortografica de los alumnos de segundo ciclo y a intentar mejorarla, siendo conscientes
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de que estos alumnos deberan reforzar sus estudios no solo en tercer ciclo de primaria sino en

cursos posteriores.

4.4.2. “Técnicas experimentales en el aula para la evaluacién de la pronunciacion de la
L2”

En este proyecto (Quijada y Madrid, 1999) se pone de manifiesto la importancia de la fonética en el
aprendizaje de un idioma y se reconoce que es un area lingiiistica de las menos atendidas. Quijada
y Madrid pretenden comprobar si a la hora de ensefnar una segunda lengua como el inglés seria
necesaria una metodologia explicita basada en la fonética. También pretenden ofrecer técnicas para
la evaluacion del rendimiento fonético de los alumnos asi como una metodologia para la recogida y

anélisis de datos.

Su estudio se realiza a alumnos de tercer ciclo de primaria a través de: test de percepcion auditiva;

test de discriminacion de aspectos fonéticos; test de produccion oral y puntuacion.

Tras el estudio de los resultados se llegb a la conclusion de que una metodologia referida al ambito
explicito de la fonética, podria mejorar el resultado de la ensefanza-aprendizaje de la
pronunciacion en inglés. Sin embargo, no se determin6é que tipo de didactica o instrumentos

contribuirian més a tal mejora.

4.4.3 “Las actitudes del alumnado hacia el aprendizaje del inglés como idioma
extranjero: estudio de una muestra en el sur de Espana’.

Este estudio (Uribe, Gutiérrez y Madrid, 2008) realiza investigaciones sobre las actitudes de los
alumnos con respecto al aprendizaje del inglés. Tiene en consideracién su posible relacién con las
variables de edad, sexo, nota media del inglés, clases particulares y curso de iniciacién al inglés. El

estudio se realiza con alumnos de ensefianza secundaria en centros de Andalucia y Murcia.

Los resultados de los test indicaron que la actitud hacia el inglés es ligeramente positiva, pero no

presentan resultados significativos entre las actitudes y las variables.

4.4.4. “La fonética en primaria: explotacion de un laboratorio de idiomas”

Este proyecto (Escavy, 2008), lo puso en marcha la profesora Mercedes Escavy en el C.P. Juan
XXIII de las Lumbreras en Murcia en colaboracion con la asociacién de madres y padres. Se trata
de un laboratorio en el que se estudian de forma individual los aspectos fonéticos del inglés. Los
alumnos a través de una metodologia creada por Escavy, practicaban con los sonidos vocalicos,
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consonanticos, entonacion y ritmo en inglés. Se comprobé que tras meses de practica en este

laboratorio, las mejoras en cuanto a la ensefianza- aprendizaje del inglés eran notables.

Estos estudios delimitan el area principal del marco tedrico de este trabajo de fin de grado. Han
sido detalladas en tanto que fueron investigaciones importantes precedentes realizadas en la linea
que nos hemos fijado en los objetivos, y sus resultados y consideraciones se han tenido muy en

cuenta para la realizacion de nuestra propia investigacion.

5. DESARROLLO DEL PROCESO DE INVESTIGACION

5.1 Objetivos del estudio

5.1.1 Objetivo general

Averiguar la necesidad de incluir en el curriculum académico de primaria unos contenidos méas

extensos y profundos sobre fonologia y fonética inglesa.

5.1.2. Objetivos especificos

1. Encontrar, observar y analizar los pares de fonemas que causan mayores dificultades en su
produccién a nuestros alumnos.

2. Estudiar y analizar la posible conexion entre estas carencias y algunos factores externos al
estudio de la lengua en si misma, como pueden ser el interés de los sujetos por la misma, la
adecuacion de las clases y materiales, la cantidad y calidad del contacto con la L2 fuera del

ambito escolar, etc.

5.1.3 Hipoétesis

Planteamos en este apartado cuél es la solucion o el resultado que esperamos de esta investigacion.

Esta es:

- Los alumnos que reciben clases especificas, de al menos 50 minutos de duraciéon cada una,
sobre fonologia y fonética inglesa, presentan un mayor progreso en cuanto a la
pronunciacion en la competencia oral que los que no lo hacen.

- Los alumnos que asisten a clases especificas de fonética inglesa son capaces de realizar una

lectura correcta de palabras que no conocen.
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5.2 Seleccion de la muestra

Una vez decididos los objetivos de este proyecto, pasamos a valorar el marco empirico que iba a
rodear su estudio y posterior desarrollo. Esto es, ain estaba por determinar, si era oportuno y
factible englobar a los tres ciclos de primaria o si por el contrario, se deberia reducir a dos ciclos o
incluso a uno. Ademas, de ser asi se debia plantear el criterio a seguir para elegir a uno o a otro.
Sumado a esto, se debia tomar la decisiéon de la profundidad del estudio, es decir, si se tendrian en

cuenta aspectos fonéticos como la entonacion, el tono, la acentuacién o la uniéon de palabras.

Durante la primera semana, tras indagar sobre el comportamiento de los alumnos de primaria en
las diferentes etapas, se llegd a la conclusion de que el estudio se enmarcaria finalmente en el

segundo ciclo de primaria.

El primer ciclo se desestimd, debido a que los nifios a esas edades no han alcanzado la autonomia
suficiente para saber como enfrentarse a la lectura de textos escritos. Atendiendo a lo que Lynne
Cameron (2001) afirma en su libro Teaching Languages to Young Learners, los nifios entre cinco y
siete anos estan en pleno desarrollo de las destrezas que les llevaran mas a delante a reproducir y
crear textos en su lengua materna. Si tenemos esto en cuenta, no podemos exigirles que entiendan
un sistema fonolégico totalmente ajeno a ellos de una manera formal, es decir mediante una
ensefianza metalingiiistica dirigida a través de clases que hablen expresamente del funcionamiento
del propio lenguaje. El proceso de asimilacion seria muy lento o nulo y chocaria con el proceso de

aprendizaje de su L1, causando quiza interferencias que desestabilizarian su correcto asentamiento.

Una cosa si habria que destacar y es que los nifios a esas edades son grandes imitadores, lo que les
hace repetir casi con exactitud palabras en otros idiomas (Rice, 1997). Ademéas, ain no muestran
signos de cohibicién o vergiienza por tener que hablar en otro idioma delante de sus compaiieros,
lo que facilita la labor de comunicacion entre ellos. Por esto y por los motivos anteriormente

expuestos creemos que el primer ciclo debia ser descartado del estudio.

El tercer ciclo también fue desestimado. Aunque hemos de decir que en primer lugar se considerd
la posibilidad debido a que es un ciclo decisivo para los alumnos. Es su altimo periodo en primaria
y su etapa de pre-adolescencia, por lo que podria ser un buen momento para afianzar la ensefianza-
aprendizaje de la fonética inglesa. Mas adelante se decliné la idea, debido a varias razones. Durante
la primera semana se observd que los alumnos de 5° y 6° de primaria comienzan a tener los
comportamientos tipicos de las edades pre-adolescentes. Es decir, tienen mayor déficit de atencién
en las clases, se sienten coartados ante sus compaiieros debido al temor que les produce ser el
centro de posibles burlas de los deméas y en algunas ocasiones, la figura del profesor no consigue

captar su atencion y que haya un grado de participacion e implicacién alto a la hora del estudio de
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la L2. Ademas, se observd que muchos alumnos tenian “vicios” adquiridos en cuanto a la

pronunciacion de ciertas palabras, lo que resulta mucho més dificil de modificar.

Finalmente se llegd a la conclusion que la mejor opcidn era realizar la propuesta con los alumnos
de segundo ciclo. Estos alumnos, ya han tenido contacto con la L2 durante al menos dos afios, o
incluso mas, ya que en la etapa de preescolar, ya han experimentado con esta segunda lengua. A
pesar de que es en el tercer ciclo cuando los nifios comienzan a estudiar en profundidad aspectos
gramaticales de la L1 y a tener asimilado y asentado este idioma, pudiendo asi compararlo con la
L2, consideramos que entre los siete y nueve afios, aunque en un nivel de exigencia mas bajo
pueden comenzar a tener nociones de otros sistemas fonologicos diferentes al de su lengua
materna, para que puedan estudiarlos y ponerlos en practica cuando realicen actividades de

comunicacion o expresion oral.

Deciamos en el apartado 4.3 que las corrientes naturalistas defienden una ensenanza-aprendizaje
lo méas similar posible al modelo nativo, es decir, aprender un segundo idioma a base del contacto
con la lengua en contextos lo més reales posibles, sin olvidar que han de desarrollarse en el aula, es
decir, se propone aprender a través de juegos, visionado de peliculas, canciones, etcétera. Como
teoria es muy acertada, pero la realidad creemos que es otra. Los alumnos no pasan las horas
necesarias en contacto con la L2 para que les facilite la adquisicion de patrones gramaticales. Es
maés, una vez que salen del centro escolar, tan solo algunos nifios reciben clases extraescolares
adecuadas (clases en las que practiquen el idioma y no se dediquen a hacer los ejercicios que les
han sido encomendados para casa) y muy pocos cuentan con el apoyo familiar para practicarlo en
su entorno, por lo que sera muy dificil que a través de este método creen patrones que puedan
utilizar en contextos o situaciones diferentes a las que han propiciado su aprendizaje. Por ejemplo,
veremos mas adelante que en las encuestas realizadas a los nifios, hay muchos que tienen

curiosidad por ver peliculas en inglés, pero ninguno en casa hace esta actividad.

Por todo esto, hemos creido que este ciclo es el mejor momento para que empiecen a enfrentarse al
nuevo sistema fonoldgico y fonético en la adquisicion de su segunda lengua. Ademas, existen
factores como un grado de desinhibici6n adn alto a la hora de hablar delante de sus companeros, lo

que facilita el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Una vez que se tomo¢ la decision del ciclo, se valoro6 la viabilidad de llevarlo a cabo con las dos clases
con las que el centro cuenta para cada curso. Una vez aceptada la propuesta por parte de la

directora, profesores y alumnos implicados, se procedi6é al desarrollo de las siguientes fases.
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5.3 Diseino y elaboraciéon del sondeo

Una vez que se ha definido los objetivos y seleccionado qué parte de la poblacion va a ser la
muestra, pasaremos a describir el proceso y los instrumentos que se utilizaran para la recogida de

informacion.

Esta parte constara de dos fases. Cada una de ellas aportara informacion complementandose una a
otra, pudiendo asi ayudar a resolver las dudas que nuestros objetivos plantean. Estas dos partes

constaran de: una prueba de lectura a través de un texto seleccionado y un cuestionario individual.

5.3.1 Prueba de lectura

Esta prueba es quiza la que mas peso tenga en toda la investigacion, ya que a través de ella se

comprueba, alumno por alumno, el conocimiento fonologico y fonético de cada individuo.
5.3.1.a Eleccion de los fonemas a estudiar

Siendo conscientes del tiempo del que disponiamos para realizar esta propuesta, se optd por la
eleccion de los errores mas comunes y mas significativos en cuanto al aprendizaje del inglés, asi
como los errores menos valorados como tales por muchos profesores, pero que a la hora de
proceder a la comunicacion verbal con nativos de habla inglesa implican que haya una disfuncion
entre emisor y receptor entendiendo este tltimo algo diferente a lo que pretendia el primero. Como
ejemplo pondremos la pronunciaciéon del pronombre she. No es lo mismo decir /si: /(see), que

decir /[I:/ (she), siendo este un error muy comun entre nuestros alumnos de primaria.

Como hemos adelantado, esta ha sido la parte mas sencilla de todo este trabajo, ya que, tras el
periodo de observacion, nos dimos cuenta que casi todos los alumnos presentaban, en general, las
mismas carencias en pronunciaciéon. Asi, y siguiendo los criterios propuestos se escogieron los

siguientes fonemas para su posterior estudio y anélisis:

/al/ /1] /v/ b/ /J1 18/ A Vaay,
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5.3.1.b Creacion del texto

Seleccionados los fonemas que queriamos para nuestro estudio, pasamos a la
redaccion de las frases que posteriormente leerian los individuos. Para esta

tarea, utilizamos el propio libro de texto que los alumnos seguian en sus clases.

En primer lugar se hicieron columnas con las palabras que contenian cada

fonema a tratar, por ejemplo:

/al/ /1
High, Bike Kitten, Fish
Like, Spider Drink, Sister
Fly, My Chicken, Dish

Una vez que tuvimos todas las palabras seleccionadas, comenzamos a crear el texto.
Hemos de destacar que no se tuvo en cuenta la comprension lectora, es decir, no nos
detuvimos a preguntar a los alumnos en qué consistia lo que habian leido, si lo habian

entendido o les parecia coherente.

En definitiva nuestro interés estaba centrado exclusivamente en la correspondencia
entre la grafia y la fonética. Cabe destacar que aspectos como este sobre la comprension
escrita, y otros como la entonacion, tono, la acentuacion, etc., serian interesantes para

otra propuesta.

Volviendo al desarrollo del texto (Anexol) este se ha creado de manera que los fonemas
vocalicos y consonanticos encontraran varias ubicaciones dentro del mismo, para dar
mayor oportunidad a la hora de su produccion, es decir, quisimos por ejemplo, que el
fonema /[/ estuviera al inicio y al final de palabra, asi como seguida por consonante o
como final de oracion. Veremos méas adelante si hubo consecuencias a este respecto o

no.



5.3.1.c. La prueba oral

Para la realizacion de la prueba oral a los alumnos el primer paso a seguir fue buscar un
aula que pudiéramos utilizar. Se necesitaba un aula que fuese tranquila, exenta de
ruidos e interrupciones y en la que los nifios estuvieran comodos. Tras consultar con la
directora, se nos dejo el aula de apoyo que se encontraba en el mismo pasillo donde

estan las aulas del segundo y tercer ciclo.

Esta prueba se realiz6 en dos dias. El primer dia la hicieron los alumnos de tercer curso
y el segundo dia los alumnos de cuarto. Antes de comenzar, se les explic6 a todos en
grupo qué se iba a hacer, el fin que se queria lograr y se les pidi6 su colaboracion. Todos
estuvieron de acuerdo en participar, y si se me permite anadir lo hicieron con gran

entusiasmo.

El proceso fue el siguiente: cada nifo acudia de forma individual al aula de apoyo.
Como hemos dicho, al estar en el mismo pasillo, tan solo necesitaban unos segundos
para ir de clase hasta alli. Una vez se sentaban, se les ensefaba el texto, y se les
explicaba que la tarea unicamente consistia en leer el mismo tal y como ellos lo
creyeran correcto. Se les informaba que no se les interrumpiria para corregirlos y que si
no sabian cémo pronunciar alguna palabra que lo intentaran o continuaran adelante. Si
algin nifio presentaba signos de nerviosismo, se establecia un ambiente de empatia
para que el estado al comenzar fuese lo méas tranquilo posible. En general, y como todos
los agentes que intervinieron se conocian entre si, hubo pocos casos en los que los

nervios causaran interferencias en la prueba.

Una vez el primero hubo terminado, iba hasta su clase y como todos sabian su orden no

se tuvo que interrumpir el transcurso de su hora lectiva en ningin momento.

Durante el proceso de lectura, los nifios eran advertidos que serian grabados, ya que el
tempo utilizado por cada uno era diferente y se crey6 que en algin momento se podria
necesitar una segunda escucha para cerciorarnos de la pronunciacion realizada. Ningtin
alumno puso objecion alguna. Al tiempo que se grababa, a través de una ficha se iba
marcando con “B”, las palabras que estaban sujetas a estudio y eran correctamente

pronunciadas y con una “M” las incorrectas (Anexo II).

Aunque analizaremos mas adelante los datos obtenidos, podemos adelantar que el

texto en un primer lugar les resultaba corto, pero conforme avanzaban en su lectura,
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sobre todo las dos ultimas frases, era perceptible que aceleraban un poquito mas para

acabar cuanto antes.
5.3.1.d El cuestionario

Otro de los objetivos de este trabajo de fin de grado es el de indagar y analizar el origen
causal de las dificultades fonéticas de las que venimos hablando. Pues bien, una
herramienta que hemos utilizado para averiguar informacion a este respecto ha sido a

través de un cuestionario.

Los objetivos de este cuestionario coinciden con uno de los objetivos especificos
propuestos y que acabamos de relatar. Esto es, a través de este cuestionario, se
pretende establecer una conexién entre el interés personal por la adquisicion de una
segunda lengua como el inglés, el interés y opinion sobre las clases propias en el aula 'y

su posible relacion con la pronunciacion.

En primera instancia, puede resultar algo inconexo y poco relacionable o comprensible,
pero creemos en la idea de que el interés esta relacionado con el esfuerzo. Es cierto que
en el colegio, todos los alumnos estan o se sienten de alguna manera “forzados” a hacer
lo que hacen, pero qué duda cabe que cualquier alumno tiene preferencias sobre una
asignatura u otra. Durante su vida escolar, son “obligados” a adquirir unos
conocimientos, pero junto a esto, se produce un descubrimiento de su personalidad, de
lo que les gusta y lo que no, de sus limites y en muchas ocasiones, hasta establecen
cuales seran sus suefos para un futuro. Es por todo esto, que a través de esta encuesta,
queremos saber si hay algunos nifios que se esfuerzan mas que otros en el aspecto

fonético debido al interés que esta segunda lengua cause en ellos.

Debemos sefialar que esta encuesta se hizo de forma grupal y presencial, ademas se
explicaron paso por paso todos los puntos, su significado, por qué la haciamos y se les
comento la posibilidad de hacerla de forma an6nima para aquellos que lo desearan. Asi,
y una vez que todo estaba entendido, se fueron leyendo una a una las preguntas, siendo
en ocasiones reformuladas, para su mejor comprension. Al término de la lectura de
cada pregunta los nifios marcaban la casilla (del uno al cuatro) segin su valoracion y

cuando todos acababan se pasaba a la siguiente.
Proceso de creacion
La estructura general de este cuestionario, esta dividida en dos grandes bloques:

- Por un lado, habra trece preguntas dirigidas a averiguar el interés personal de

cada alumno por la L2.
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- Por otro lado, habra otras trece preguntas dirigidas a averiguar la opinion
personal de cada alumno sobre la ensefianza-aprendizaje de la L2 que se lleva a

cabo en el aula.
A continuacion, pasamos a explicar la eleccion de las preguntas (Anexo III).
Primer bloque:

- Las preguntas 1-3 y 7-10, estan relacionadas con el interés que los alumnos
sienten por los medios de comunicacion (television, radio, revistas...) y nuevas
tecnologias (internet, grabadoras...) como instrumentos para el aprendizaje y
practica del inglés. Son elementos al alcance de casi todos hoy en dia, ya que de
no disponer en casa, es posible que tengan cerca la biblioteca de su zona o
incluso la del colegio.

- Las preguntas 4-6, estan relacionadas con el interés que los alumnos presentan
en cuanto al inglés y su entorno. Es decir, si su relacion con el inglés acaba en
las aulas o en las clases extraescolares, o por el contrario, les preocupa que su
entorno mas préximo se involucre en su aprendizaje.

- Las preguntas 11 y 12, estan relacionadas con el interés de los alumnos por
aspectos fonéticos concretos de la L2, como son la entonacion al leer y hablar.

- Por ultimo, la pregunta nimero 13 atafie directamente al interés que los nifios

pudieran sentir por el mundo que rodea a las personas de habla inglesa.
Segundo bloque:

- Las preguntas 1-3, tratan sobre la actitud que tienen los nifios ante las clases de
inglés, es decir, si les apetece tener clase de inglés o si por el contrario la
reciben como algo aburrido; si les parecen motivadoras las clases y su interés
por participar en ellas.

- Las preguntas 4-8, estan dirigidas a averiguar la opinion de los alumnos ante su
libro de texto. Consideramos que es un elemento muy importante, sobre todo
teniendo en cuenta, que en este colegio en concreto, es el principal instrumento
de referencia que sigue el profesor.

- Las preguntas 9 y 10 van dirigidas a obtener informacién acerca de la existencia
o no de actividades interactivas como juegos o role-playing, y en caso de que no
las hubiera, si les gustaria. Esto nos ayudara a saber si los alumnos valoran
positivamente estas actividades en su aprendizaje y también si son causa de una

mayor motivacion.
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- Las preguntas 11-13, estan relacionadas con las nuevas tecnologias y su uso en

clase. Basicamente sobre el uso del lector de CD, proyector, televisor o pizarra

digital y ordenador.

Tabla 2. Especificacion del cuestionario

DIMENSIONES SUBDIMENSIONES PREGUNTAS
Interés personal con Medios de comunicacion - 1-3
respecto al inglés y marco Entorno y familia - 47
que le rodea. Entretenimiento y TIC - 8-10

Aspectos fonéticos - 11-12
Relacion con el mundo - 13
real de las personas
nativas de habla inglesa
Opinidn personal sobre las Actitud ante la clase - 1-3
horas lectivas del L2 Opinion sobre el libro de - 4-8
texto
Opinion sobre las - 9-10
actividades de
interaccion en clase
- 11-13

TIC en clase

5.4. Intervencion sobre una seleccion de la muestra

Fuente: Elaboracion propia.

En este apartado explicaremos los pasos que se siguieron tras la obtencién de los datos

recogidos en las dos fases anteriores. En este momento de la investigaciéon se pretende

cumplir otro de los objetivos especificos de esta propuesta de intervencion, es decir,

disenar actividades motivadoras y eficaces que ayuden a la comprension y correcta

ejecucion oral dela La2.

Debemos decir que las primeras actividades que se escojan serviran como modelos para

futuras. Esto es, de la eficacia de las mismas, se valoraran modificaciones hasta

conseguir unas buenas unidades didacticas que consigan complementar el estudio del

inglés.
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5.4.1. Criterios de seleccion de la muestra como grupo controlado

Antes de comenzar con el siguiente nivel, seleccionamos una muestra que pudiera ser

representativa, con la que poder trabajar nuestros objetivos.
Ala hora de realizar la seleccion se tuvieron en cuenta las siguientes caracteristicas:

- Nifios que acudan a clases extraescolares de inglés.
- Nifios con notas académicas bajas en general.
- Ninos extranjeros.

- Nifios cuyos padres o tutores (o uno de los dos) hablen inglés.

Aunque se ha pretendido elegir una muestra que sea lo més representativa posible,
es necesario decir, que el nimero de alumnos por cada variable es algo reducido, lo
que puede llevar a cierta relatividad en los resultados. Una muestra mayor no fue
posible, ya que hubiéramos necesitado dividir en dos el grupo, con lo que se hubiera
duplicado el tiempo para su realizaciéon. Esto se propuso, pero debido a que en las
fechas que se estaba llevando a cabo (se necesitaban horas también para los ensayos
de Navidad ademas de que los nifios tenian muy préximos los examenes finales),

resulto imposible. Aun asi, supone un 20% del total de la muestra.

5.4.2. El desarrollo de la prueba

A los nifios seleccionados se les explicd de nuevo en qué iba a consistir esta siguiente
fase. Hemos de volver a remarcar, el entusiasmo con el que colaboraron todos ellos, a

pesar de que las cuatro clases que se llevaron a cabo fueron en los recreos.

Este hecho dificulté un poco mas la tarea. Se tuvo que realizar durante los recreos, ya
que como hemos apuntado, necesitibamos un aula grande y que los nifios que iban a
participar perdieran horas lectivas, lo cual, no procedia porque eran dias importantes y
cercanos a exdmenes. Es por esto que se opt6 por hacerlo en los recreos. Los tutores de
cada grupo ayudaron a que los nifios pusieran de su parte, premiando su participaciéon
con puntos positivos en sus notas (aunque insistimos que casi no hizo falta, todos

estaban emocionados al saber que participaban en un proyecto universitario).

Una vez explicado todo y reunidos en el aula todos los alumnos citados, comenzaron
cuatro sesiones de media hora cada una, con actividades para practicar la
pronunciacion (Anexo IV). En ellas se pretende que los alumnos se familiaricen con los
sonidos y fonemas que no encuentran en su lengua materna y que reflexionen acerca de

estos, buscando similitudes en su propia lengua o en su entorno familiar y social (por
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ejemplo, para realizar correctamente el sonido /[/, se les pidi6 que mandaran callar,

pero solo mediante sonidos, al compafiero, todos lo realizaron correctamente).

Ademas realizaron actividades en parejas, y aprendieron la ubicacién y correcta
posicion de lengua, y labios para la produccion de ciertos fonemas. Este ejercicio les
resulto gracioso, y en un principio antinatural, pero se les insistio en su produccién y se
dieron cuenta de que finalmente puede llegar a hacerse de una forma menos exagerada

y mas natural.

Finalmente, se les entregaron estas actividades y se les inst6 a que recopilaran mas
palabras que contuvieran los fonemas estudiados, asi como que repasaran las reglas

aprendidas.

5.4.3. Final de la prueba

Tras tres sesiones de actividades, y tras la revision de la tarea recomendada para casa,

se paso a realizar la prueba final.

En este caso, se volvio a escribir un texto. Esta vez, por cuestiones de tiempo, mas
escueto (Anexo V). Se les volvid a recordar el procedimiento que siguieron con el

anterior y se les volvi6 a grabar leyéndolo.

5.5 Resultados de las pruebas

A continuacion pasaremos a analizar los resultados obtenidos en todas las pruebas.
Debido a la densidad y complejidad de un anélisis exhaustivo, hemos optado por
ajustarnos a lo mas representativo de los fonemas que senalamos en el apartado 6.3.1.
Con el anélisis de estas pruebas queremos mostrar si los errores fonéticos de los
alumnos son relevantes en el proceso ensefianza-aprendizaje o si por el contrario, es

algo que ocurre de forma aislada en algunos sujetos y que no merece atencion alguna.

Para tener una vision global de como se desarrollard el siguiente apartado,

mostraremos un pequeno esquema del mismo:

1. Analisis de los resultados obtenidos sobre el conjunto total de palabras
evaluadas.

2. Analisis de los resultados obtenidos divididos por fonemas.
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3. Andlisis de los resultados obtenidos tras la intervencion sobre el grupo de
control.

4. Analisis de las encuestas.

5.5.1. Andlisis de los resultados obtenidos sobre el conjunto total de palabras
evaluadas.

B TOTAL NINOS PRONUNCIACION
CORRECTA

90

Grafico 1

Este grafico nos muestra los errores y aciertos en la pronunciacion de las palabras
elegidas por su contenido fonolégico ordenado de mas aciertos a menos aciertos. Hay
palabras como very que se repiten, se debe a que hemos considerado oportuno reflejar
como varia el nimero de aciertos y errores, dependiendo del entorno que les rodea en

el texto.

A simple vista podemos observar que hay muy pocas palabras que estén correctamente
pronunciadas por el 100% de los alumnos. Es el caso del fonema /b/ en bird, be o
broke. El objetivo en estas tres palabras era detectar si dicho fonema (/b/) era bien
ejecutado y como era de esperar asi lo fue. Esto se debe a que la correspondencia entre
la L1 y la L2 con respecto a la produccion de esta consonante bilabial es absoluta. El

resultado asi lo demuestra ya que ningtin nifio present6 problemas en su produccion.
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Otro dato que encontramos en oposicion al anterior es que no hay ninguna palabra, en
relacion con los fonemas analizados que haya sido pronunciada incorrectamente por el
total de los alumnos. Mas adelante, cuando profundicemos en el estudio de estas
palabras de forma mas aislada, podremos determinar algunas de las posibles causas

para esto.

Si nos fijamos detenidamente en el grafico, nos damos cuenta de que hay un alto
numero de alumnos que pronuncian correctamente palabras que comienzan por sonido
consonantico seguido de vocal como por ejemplo chips, sunglasses o sister. Sin
embargo, cuando nos encontramos con algunos fonemas consonanticos como la /s/
liquida al inicio de palabra seguida de consonante, el nimero de errores se dispara y
muy pocos alumnos realizan una correcta ejecucion en la pronunciaciéon. Véase el caso

de skiing, spiders o scary.

El fonema /v/ es otro de los que presentan una gran dificultad para los alumnos. Muy
pocos de ellos realizaron su pronunciaciéon de forma correcta. Las palabras que lo
contenian eran casi sistematicamente mal pronunciadas. Tan solo very y everyday
fueron leidas correctamente por algunos alumnos. Mas adelante veremos que pudo
influir el tempo de lectura ya que la consonante que le precedia en todos los casos que

aparecia era igual.

5.5.2. Analisis de los resultados obtenidos divididos por fonemas

a) /al/y /1/

En este apartado analizaremos el comportamiento de los alumnos ante estos dos pares
de fonemas /al/ y / I/. Las palabras que hemos seleccionado para su analisis ya que

hemos creido que son muy representativas son like y sister.

80
70
60
50
40
30
20
10 +

0 .

H TOTAL NINOS
PRONUNCIACION
CORRECTA

SISTER LIKE

Resultado obtenido sobre 84 alumnos

Grafico 2
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Como podemos apreciar, hay un mayor ntimero de alumnos que pronuncian bien
ambas palabras que los que por el contrario lo hacen mal. Sin embargo encontramos
algo curioso y es que no esperabamos que ningin nifio pronunciara mal la palabra
sister ya que /I/ es fonéticamente hablando la tendencia de muchos nifios en cuanto a
la produccion de la letra i. Nos dimos cuenta tras repetir las escuchas de las
grabaciones, que habia algunos alumnos que tendian a pronunciar una /3/ en lugar de

/1/ en el intento de exagerar y asi dar a entender que su pronunciacion era mejor.

Como en el caso anterior, vemos que una palabra tan comdn como like, que esta muy
presente en el dia a dia de las clases de inglés ya que es un verbo que utilizan tanto para
ejercicios de gramatica, como de escuchas o en actividades orales, presente un cuadro

de tantos fallos. Un 29% de los alumnos pronunciaron /lIke/ en lugar de /lalk/.

b) /tf/, 1]y s/

Para el anélisis de este grupo de fonemas hemos elegido las siguientes palabras chicken,

shoes y sunglasses.
90
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SUNGLASSES CHICKEN SHOES
Resultado obtenido sobre 84 alumnos
Grafico 3

Si observamos este grafico nos damos cuenta que las palabras chicken y sunglasses son
claramente mejor pronunciadas que shoes. Este fonema /[/ es en muchas ocasiones
pronunciado como /s/. Lo curioso, es que este ultimo es en ocasiones pronunciado
como /[/ cuando en realidad deberia ser /s/. Esto lo podemos ver reflejado en nifios
que pronuncian mal shoes (/su:z/ en lugar de /[u:z/) por lo que deberian pronunciar

correctamente la palabra sunglasses (la /s/ inicial) y no es asi. Si tenemos en cuenta los
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dos primeros pares de fonemas (/tf/y/[/), vemos que la mayor dificultad para los
alumnos esté en el segundo. En general las palabras que contenian el primer fonema,
no presentaban grandes dificultades para los alumnos, sin embargo hay una tendencia

a realizar el fonema /[/ como una /s/ por la gran mayoria.

C) /s/+vocal y /s/+ consonante al inicio de palabra.
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Grafico 4

En este apartado veremos como las interferencias de la L1 con la L2 en ocasiones hacen
que los alumnos en proceso de adquisiciéon de una segunda lengua tengan grandes
dificultades para asimilar un sonido que en la lengua materna no existe. Es mas,
nuestro cerebro tiende a acomodar lo que percibe en los esquemas que ya posee, a
pesar de que la realidad escrita no coincida con lo que se dice oralmente. Esto pasa a los
estudiantes de inglés cuyo sistema de escritura no posee el fonema /s/ seguido de
consonante en inicio de palabra. Es decir, los alumnos que leyeron palabras como
scary, spiders o skiing ponian automéaticamente una e- delante para su lectura sin
percatarse del error. Quizi este sea un error considerado como poco relevante por
muchos profesores ya que al cometerlo no se presentan cambios de significado en las
palabras, pero consideramos que los alumnos de primaria que estan aprendiendo este
idioma, deberian conocerlo e intentar asimilarlo para adquirir unas competencias

lingiiisticas 6ptimas.
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Como vemos en el grafico, hubo algunos nifios que si acertaron con la pronunciacion.
Decimos acertaron porque comprobamos que no se debié al conocimiento de la
fonética sino que fue producido por las pausas y el tempo de lectura. Asi un mismo
alumno, pronuncié algunas palabras bien y otras mal. Skiing iba precedida de likes lo
que llevo a los alumnos que pronunciaron la —s final de likes a no pronunciar una e-
delante de skiing. El caso de scary es el que mayor nimero de errores presenta. Una
explicacion a esto, es que estaba en la Gltima frase del texto, y aunque la mayoria de los
nifios la leian mas deprisa siempre se detenian en esta palabra ya que les resultaba
desconocida y dificil de pronunciar. Al leerla casi de forma aislada, la mayoria le ponia

e- delante.

Sobre el caso de /s/ mas vocal, poco podemos decir ya que la mayoria de alumnos
realizaron una lectura correcta. Los que erraron en la produccion lo hicieron por uno de
los errores que sefialamos anteriormente, el de querer exagerar un poquito en la
pronunciacion, para simular asi lo que creian un mejor acento, realizando una/f/ en

lugar de /s/.

D) /[/ al inicio y al final de palabra.
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En este apartado tan solo nos fijaremos en la relevancia de los aciertos y errores de la

produccion del sonido /f/ dependiendo de su situacion en la palabra (inicio o final). Si

31



solo viésemos las palabras que van a ser valoradas, sin saber como las van a ejecutar,
podriamos aventurarnos a decir que el nimero de errores o aciertos deberia ir por
bloques. Es decir, si hay 70 nifios que pronuncian mal fish, esos mismos nifios deberian
pronunciar mal dish y viceversa. Pero si nos fijamos en el grafico esto no ocurre asi. De
hecho hay més nifios que pronuncian mejor fish que dish. En este caso las palabras de
alrededor o el tempo no afectaron, ya que en la producciéon de ambas se produjeron
pausas. Es por esto que hemos creido que la diferencia puedo estar marcada por el
mayor conocimiento hacia la palabra fish que dish y al desconocimiento de las reglas

fonologicas.

Los errores que se produjeron en ambos casos, es decir, tanto en las palabras que
contenian el fonema al inicio como las que lo contenian al final, vino producido por la
sustitucion de este por una /s/. En este caso, si consideramos que es un error que
puede ser importante ya que hay numerosas palabras que podrian cambiar de

significado seglin se pronuncie con un fonema u otro.
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Grafico 6

Al igual que /s/ + consonante, la distincién entre /v/ y /b/ en inglés es otra “mision

imposible” para nuestros profesores de primaria. Si miramos el grafico vemos que es de
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los que presentan mayor contraste entre los aciertos y errores siendo estos tultimos

focalizados en las palabras que contienen /v/ (vase y very).

En castellano, no existe tal distincion por lo que independientemente de que tengamos
una palabra que contenga /b/ o /v/ se leer4 igual. No es el caso en el sistema inglés en
el que /b/ es oclusiva bilabial y /v/ fricativa labiodental por lo que la diferencia ademas
de ser notable auditivamente también lo es en cuanto a significado. Tenemos palabras
como vat o bat, que nuestros alumnos pronunciarian con la fricativa bilabial en ambos
casos produciéndose entonces una comprension erronea por parte del receptor sobre el

mensaje que se quiere emitir.

Quiza estos pares de fonemas junto con los pares /tf/-/[/ o /s/-/f/ son los que
consideramos que deberian ocupar mayor lugar en la ensefianza-aprendizaje del inglés,
sin olvidar por supuesto otros fonemas vocalicos que en este trabajo no hemos incluido

debido a la extension limitada del mismo.

5.5.3 Analisis de los resultados obtenidos tras la intervencion en el grupo de
control

En este apartado debemos recordar que nos hubiera gustado disponer de mucho mas
tiempo para realizar la intervencién. Aun asi y como ya hemos sefialado en alguna
ocasion, agradecemos el tiempo dedicado y la actitud por parte de alumnos y profesores

implicados en esta tarea. Dicho esto, pasemos a analizar los resultados obtenidos.

Este es el grafico que resume los resultados obtenidos:

M BIEN

IHEE IEREN |

Grafico 7
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Recordemos que las variables escogidas para esta intervencion y el proceso llevado a
cabo se explicaron en el apartado 6.4. Los fonemas que intervinieron en esta fase
fueron los que como dijimos anteriormente nos parecieron mas importantes y

necesarios para poner en conocimiento de nuestros alumnos:

/J/ al inicio y final de palabra,

/s/ frentea /[/,

Jtf/ frentea /s/y
/b/ frente a /v/

Analizando los datos de una forma general vemos, que tras las clases de fonética
recibidas por los alumnos del grupo de control, la mejoria con respecto a los datos

obtenidos inicialmente en las pruebas generales es notable.

Se produjeron un 100% de producciones correctas en palabras que contenian /[/, /tf/y
/s/ a principio de palabra. Esperado era el resultado en la ejecucion del fonema /b/,
que tampoco tuvo errores. Sin embargo, /[/ al final de palabra supuso que un 37% de la
muestra errara en la ejecucion. Aun asi es un porcentaje muy por debajo del obtenido
con el mismo fonema en las pruebas comunes. Una media del 70 por ciento de los
alumnos sometidos a las pruebas cometieron errores al pronunciar este fonema, es

decir, casi el doble de lo que se produjo tras la intervencion.

En cuanto al fonema /v/, es el que mayor nimero de errores sigue presentando. A
pesar de eso en las pruebas generales habia una media del 93% de fallos y tras la
intervencion, este porcentaje disminuy6 considerablemente hasta una media del 31%
de errores en las palabras leidas. Analicemos ahora las variables y el texto para poder

comprender todo en conjunto.

De los seis ninos que se equivocaron al pronunciar la palabra wish cuatro tenian notas
académicas bajas y no acudian a clases extraescolares de inglés y dos tenian notas

académicas de moderadas a bajas y si acudian a clases extraescolares de inglés.

El tnico nifio que pronuncié erréneamente tanto vats como vowels presentaba sus
notas académicas bajas y no asistia a clases extraescolares de inglés. Los otros cuatro
niflos que pronunciaron mal vowels eran nativos de habla castellana, dos asistian a
clases extraescolares y presentaban notas académicas de moderadas a bajas y otros dos
vivian en familias en las que uno dos de los progenitores o tutores habla inglés y

presentaban notas académicas altas.
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Todo esto lo podemos resumir en la siguiente conclusiéon. Creemos que algo muy
significativo que ha podido influir negativamente en los resultados han sido las
variables que contaban con expedientes académicos bajos o de moderados a bajos. El
82% de los errores los cometieron ninos que cumplian estas caracteristicas y de estos el
20% iba a clases extraescolares, por lo que la asistencia o no a clases extraescolares de
inglés no lo consideramos un factor relevante a la hora de recibir clases especificas de

fonética.

El hecho de que dos nifios que viven en familias en las que el idioma es conocido
(aunque por los testimonios de los nifios, no practicado en casa) se equivocaran en la
producciéon de una de las palabras, nos puede senalar que este tampoco es un factor
determinante para la adquisicion de conocimientos fonéticos. Diremos, que este
también seria un tema interesante para estudiar, ya que la informacion sobre esto aqui
expuesta es escasa. Como hemos dicho, aunque los padres o tutores conozcan el
idioma, los alumnos a los que se les pregunt6 posteriormente nos revelaron que en muy
pocas ocasiones oian a sus padres hablar en inglés o mantenian conversaciones con
ellos. Su relacion se cefiia a corregirles algunos ejercicios y explicarles dificultades en

gramatica.

Los nifnos extranjeros seleccionados, tenian expedientes académicos con notas altas.
Tres de los ninos eran de Ecuador y uno de ellos de Marruecos. Esta seleccidn, tras la
intervencion no presentd ningun error en la produccion de las palabras. Notamos que
la mayoria de los nifios extranjeros no tenian ningin problema en aprender y
pronunciar correctamente el fonema /v/. En las pruebas generales nos dimos cuenta
que a pesar de que las lenguas latinas si cuentan con la diferenciacion entre /b/ y /v/,
muchos nifios que vienen a vivir a Espafia pierden la realizacion de esa distincion al

asimilar la lengua y acento del lugar en el que viven.

Sin embargo, como apuntamos, aprendieron y asimilaron muy pronto la distincién

marcada y la ejecutaron sin ningin tipo de problema.
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5.5.4. Analisis de las encuestas

5.5.4. a. Primer bloque.

Resultados Primer Bloque

30

B No me interesa nada
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Grafico 8

En primer lugar lo mas destacable es el alto nimero de respuestas “me interesa mucho”
que hay en todas las preguntas planteadas. Esto nos llama la atencién, puesto que el
interés sefialado por muchos de los alumnos no se corresponde con la realidad.
Pongamos un ejemplo. El item numero 7 dice: “me interesa leer cuentos, revistas,
libros, coémics etc., en inglés”. Hay una gran mayoria que responde “me interesa
mucho”, sin embargo, posteriormente se averigué que muy pocos de estos nifios
realizaban estas practicas incluso teniendo medios a su alcance. Esto es lo que
pretendemos analizar, es decir, si por parte de los nifios hay interés équé es lo que falla
para que no se materialice este interés en accion, en contacto con el idioma y por tanto

aprendizaje?

En oposicion con “me interesa mucho”, pasemos a analizar “no me interesa nada” y
“me interesa muy poco”. Con respecto a esto, los items que maés respuestas de tipo “2”
han obtenido son el 4, 8 y 12. Estas estan relacionadas con el entorno familiar, las TIC
y el entorno de personas de habla inglesa. Curiosamente, el item 12 (“me interesa tener
amigos de habla inglesa), es el que mas respuestas de tipo 1y 2 ha recibido. Esto nos da
informacion para pensar, que hay un porcentaje significativo de alumnos que no
entiende que el fin dltimo de aprender otra lengua es comunicarte con aquellos que la

hablan. Es decir, el motivo de estudiar inglés, no es aprender por aprender, sino abrir
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las puertas y nuestra mente a otra cultura y sobre todo a otras posibilidades de relaciéon

interpersonal con individuos que pueden aportar riqueza al crecimiento personal.

5.5.4. b. Segundo bloque.

Resultados Segundo Bloque
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Grafico 9

Recordemos que este segundo bloque estaba enfocado a averiguar el interés y la
opinion de los alumnos por las clases de inglés en general y asi poder relacionar o no

esto con los resultados obtenidos en las pruebas anteriores.

Comenzamos observando al igual que en el primer bloque que hay una amplia mayoria
de respuestas “me gusta mucho”. Sin embargo pasemos a un analisis mas exhaustivo.
Los items 1,5 y 13, son los que han obtenido menor ntimero de respuestas de tipo 4. Es
decir que hay un alto porcentaje de alumnos que aun teniendo una actitud positiva ante
el inglés y gustdndoles mucho su libro en cuanto a contenido y formato, expresan con
sus resultados que les gusta entrar a clase de inglés (en general) pero no les entusiasma.
Asi mismo la gramaética del libro y los ejercicios planteados en el CD del libro, es lo que

de todo menos llama la atencién a los alumnos.

Hay un porcentaje relativamente significativo de nifios que responden no gustarle los
ejercicios relacionados con la fonética (pregunta 6). Curiosamente para otros, son los

mas divertidos ya que se realizan a través de canciones.

Durante el proceso de la encuesta, se dejo el tiempo suficiente para que los ninos

pensaran en actividades que les gustaria hacer en clase y que no hacen. La mayoria
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coincidia en que les gustaria ver alguna pelicula en inglés y hacer méas juegos. Estas son

practicas que no se realizan con regularidad en clase y que los nifios reclaman.

Intentando obtener una vision global de los resultados obtenidos en este bloque de la
encuesta, podemos adelantar que tanto los nifios con mayor predisposiciéon al estudio
de una segunda lengua como, como los que tienen menos, reclaman metodologias méas
innovadoras, divertidas y que motiven y aprovechen mejor el interés que nuestros

alumnos presentan por el inglés.

6 CONCLUSIONES

A lo largo de todo el proceso de investigacion hemos sido testigos de innumerables
aspectos en referencia a la adquisicion de una segunda lengua. Hoy en dia, y por muy
extrafio que resulte, en nuestro pais, no hay un método que consiga hacer que los ninos
salgan con una buena base de inglés de los colegios, hablando eso si, de forma muy
general. Programas como los de inmersion lingiiistica realizados por algunos centros
desde la etapa de infantil, proyectos sobre talleres, clases extraescolares etc., ayudan a
este cometido, pero seria necesaria una estrecha relacion entre colegio y entorno social
y familiar, para que los nifios pudieran crecer con unos conocimientos mayores con

respecto a este idioma.

Tras el contacto con la realidad educativa, hemos observado que dentro de un mismo
centro hay diversas maneras y metodologias a la hora de impartir la ensehanza-
aprendizaje del inglés. Hay profesores que le dan mucha mas importancia a la
ensenanza formal, es decir a la gramatica y dejan de lado otros aspectos de la lengua,
tan necesarios como la comprension y expresion oral. Otros profesores, creen que la
mejor manera para que los alumnos aprendan es a través de un método mas natural y
ladico, es decir, no tanto a través de ejercicios de gramatica, sino de interactuar en
situaciones lo mas reales posibles dentro del aula, a través de juegos y otras actividades.
Lo destacable de todo esto, es que a la hora de realizar una programaciéon de ciclos,
alinan criterios y establecen objetivos, sin embargo, la realidad final es, que cada
profesor tiene sus creencias metodologicas que ponen en practica en el ciclo del que es
responsable de forma individual y terminan por afectar en el aprendizaje de los
alumnos, puesto que al pasar de ciclo, se encuentran con otro profesor cuya ideologia
metodologica es totalmente diferente. Si desde que los nifios entran en contacto con el

segundo idioma, tuvieran consciencia de ciertos aspectos méas profundos de la lengua
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que estudian, asi como de su cultura, creemos que avanzarian de forma maés
significativa en su aprendizaje. No queremos decir con esto que apostemos por una
ensefnanza exclusiva formal, y menos en edades tempranas, pero si que tuvieran

mayores referencias en cuanto a todos los aspectos de la L2.

6.1 Sintesis y analisis de los logros obtenidos tras el planteamiento
de los objetivos iniciales

Comencemos por analizar los resultados obtenidos en cuanto a los objetivos

especificos.

En cuanto al primer objetivo (“Disenar un plan o estrategia eficaz que nos permita
identificar en el aula los principales pares de fonemas que causan mayor dificultad en la
pronunciacion del inglés en los alumnos™) es evidente que fue un paso muy sencillo y
fructifero. Esto se consigui6 con éxito y sin mayores complicaciones ya que muchos de
estos errores eran muy comunes y los instrumentos de recogida de informacion muy
sencillos. A pesar de su sencillez, supuso un factor determinante en el proceso de
intervencion e investigacion, ya que sobre los resultados obtenidos se basaron todos los

pasos posteriores.

Nos detendremos un poco mas en analizar los resultados obtenidos del objetivo

especifico nimero dos: “Indagar y analizar el origen causal de estas dificultades”.

Podemos decir que hemos encontrado resultados predecibles en cuanto a la ejecucién
de algunas pruebas propuestas a los alumnos que han intervenido en este proyecto. Por
ejemplo, intuiamos que la mayoria presentaria dificultades a la hora de distinguir /b/ y
/v/ en inglés, o que habria un gran porcentaje de fallos en la producciéon de /s/ +
consonante al principio de palabra, pero lo que hemos intentado es encontrar la causa y

ayudar a resolver el problema.

Tras la informacion obtenida, podemos decir que a pesar de que en los libros de texto
utilizados por los nifios del colegio donde se realiz6 esta propuesta, aparecian ejercicios
(muy escasos a nuestro juicio) relacionados directamente con la fonética y fonologia
inglesas, los alumnos desconocian por completo, qué significaba lo que alli aparecia o
para qué servia. Solo eran capaces de explicar que eran “unas letras muy raras” y se
limitaban a repetirlas tal y como las escuchaban bien del profesor o del reproductor de
CD.

Para nosotros este es un problema que hemos identificado y uno de los mas

importantes. La profesora Sandra Esteves (2010) tal y como mencionamos en el
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apartado 4.1.1 nos dice que para que un nino sea capaz de identificar y diferenciar los
diferentes fonemas que forman los sonidos en este caso de la L2 y sus correspondencias
graficas, es necesario que realicen un proceso de aprendizaje que les ayude a
comprender y conocer el sistema fonoldgico y fonético del idioma que estudian. Es en
este punto, en el que estamos completamente de acuerdo, en el encontramos el primer
problema. Todo el que ha estudiado alguna vez, sabe lo dificil que es aprender algo que
no se comprende. Ha de haber comprension conceptual sobre lo que se estéa estudiando
para que esta surta el efecto esperado, de lo contrario, permaneceré retenida durante
muy poco tiempo y en ningin caso asimilada. Es por esto que pensamos, y en alguna
ocasion lo hemos puesto de manifiesto, que el segundo ciclo, es un buen momento para
iniciar a los alumnos en el conocimiento general de algunos aspectos sobre fonética y
fonologia de la L2, como por ejemplo, qué significan estas dos palabras, qué diferencias
encontramos entre la L1 y la L2 respecto a esto (diferencia en la ejecucion, namero de
vocales y consonantes, el porqué de estas diferencias, como aprender a pronunciar
fisicamente sonidos que no tenemos en nuestra lengua materna, etc., etc.) Por
supuesto, habria que tener en cuenta la edad de los educandos para utilizar un lenguaje
y métodos adecuados a esta y que tan solo queremos que tengan un primer contacto de
un conocimiento general de estos conceptos. Un lenguaje demasiado técnico podria no
tener efecto y causar rechazo. Afortunadamente, las nuevas tecnologias y la

imaginacion e interés del profesor pueden ser de gran utilidad.

Si recordamos el apartado b y ¢ del punto 5.5.2, donde analizdbamos los resultados
obtenidos divididos por fonemas, nos encontramos con casos muy curiosos en los que
palabras como sister (/1/), like (/al/), shoes (/f/) o sunglasses, (/s/) eran mal
pronunciadas. Sabemos que los conocimientos de los alumnos en cuanto a reglas
fonéticas son nulos, por lo que podemos deducir que pronuncian por patrones
aprendidos en las clases. Es decir, se limitan a pronunciar segin recuerdan haberlas
escuchado de sus profesores o reproductores de audio. Este creemos que es el motivo
de los errores encontrados. Muchos nifios no recuerdan bien como era pronunciada esa
palabra y otros ni siquiera recuerdan la palabra, por lo que en ambos casos, intentan
acercarse lo mas posible a lo que ellos creen que seria una pronunciaciéon correcta. En
algunos casos aciertan y en otros no. Los aciertos pueden ser por consiguiente porque
tienen la palabra bien asimilada o por el contrario por pura casualidad, ya que también
pudimos comprobar que habia nifios que la misma palabra la pronunciaba bien en
ciertos momentos y mal en otros, lo que no seria coherente de tener la certeza de su

correcta pronunciacion.
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En el apartado d del mismo punto (5.5.2) nos encontramos otro dato curioso y es que
ante dos palabras cuya terminacién es idéntica (fish, dish) el fonema /f/ fue
pronunciado correctamente por una amplia mayoria en la palara fish pero no sucedio6
asi en dish. Como dijimos, creemos que es debido a la incidencia que causa el nivel
semantico sobre el fonico, es decir, los alumnos son capaces de memorizar segmentos
fonicos si conocen su significado ya que este es el patron aprendido, sin embargo, al
desconocer por completo las reglas fonéticas y fonologicas que acompanan a la
produccion de esta palabra, no son capaces de trasladar esta pronunciacion a otra
palabra practicamente igual, simplemente por el hecho de no conocerla
semanticamente. Estamos completamente convencidos tras las pruebas realizadas al
grupo de intervencion, que cuando los alumnos aprenden y asimilan una regla fonética,

estos son capaces de aplicarla incluso a palabras que no conocen.

También hemos comprobado, que hay ciertas reglas que son muy dificiles de poner en
practica incluso sabiendo cémo aplicarlas. Es el caso de la distincion entre /b/ y /v/ o la
pronunciacion de la /s/ liquida al inicio de palabra seguida de consonante. Nuestros
esquemas de la L1 entran en juego en cuanto a estos fonemas y nos dificultan la tarea
de ser incluso naturales a la hora de su realizacion. Hemos detectado que en muchos
casos, los alumnos ni siquiera tienen en este segundo ciclo de primaria el conocimiento
de la existencia de esta distincion, por lo que dificilmente seran capaces de reconocerla
o realizarla. Es por esto que en este caso, pensamos que no solo la competencia que
puede haber entre la L1 y L2 tiene culpa de este fallo, sino el desconocimiento que se
tiene de ello. Volvemos una vez més a confirmar la importancia de una buena base en el

proceso ensefanza- aprendizaje de contenidos mas profundos sobre fonética.

Algunos aspectos curiosos quizd mencionados a modo de anécdota, ya que no son
relevantes para las conclusiones pero como decimos si que chocantes o interesantes son

los que a continuacién exponemos.

En algunas ocasiones nos encontramos con bastantes casos de nifios que, como dijimos
en el apartado 3.4, al leer ciertas palabras, cometian el error de leer otra palabra muy
similar (que no era la alli escrita), pero que les era mas familiar, por ejemplo decian
body, en lugar de boy entre otras ya mencionadas. Hay mucha informacion a este
respecto, como por ejemplo que nuestro cerebro procesa las palabras como un todo y
no como segmentos independientes, por lo que tiende a “encajarla” en patrones ya
adquiridos (Davis, s.f). Como decimos, este seria otro tema muy interesante a abordar
que nos llevaria a aspectos de la lingiiistica y psicolingiiistica muy diferentes a los que
aqui tratamos, y sobre los que tendriamos que profundizar en estudios mas profundos,

pero en cualquier caso seria muy interesante.
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También hemos tenido casos de ninos que se esforzaban mucho, quizd demasiado en
pronunciar correctamente, tanto es asi que la “sobreactuacién” respecto a esto les hacia
pronunciar mal, incluso palabras muy sencillas y que conocian perfectamente. Segin
un estudio de Angel Lopez Garcia (2012), esto puede deberse a la inseguridad en cuanto
a la pronunciacion, a unos nifios podria llevarles a asemejar demasiado la misma entre
la L1y L2y a otros a exagerar la pronunciaciéon de la L2, siendo en ambos casos motivo

de inseguridad.

Debemos sefialar que nos causdé una grata sorpresa ver como algunos alumnos,
recordemos de segundo ciclo, al escucharse a ellos mismos pronunciando mal ciertas
palabras, procedian a autocorregirse porque sabian que no lo estaban haciendo
adecuadamente. Esto es algo que marcaba la diferencia entre cometer un error por un

descuido o por desconocimiento.

Finalmente, y pasando al analisis del objetivo general, hemos comprobado que tras un
breve proceso de ensenanza-aprendizaje de algunas nociones de reglas fonéticas, los
alumnos mejoraron notablemente su capacidad de relacionar segmentos fonicos con los
propios escritos tanto de palabras conocidas en el &mbito de la semantica como de las
que no lo eran. Es cierto que en algunas ocasiones, el aprendizaje resultaba méas lento o
complicado, pero finalmente y con el esfuerzo de los nifios y la ayuda del profesor, se

consiguio el objetivo general y demostrar las hip6tesis planteadas en el apartado 6.1.3.

6.2 Sintesis de las encuestas realizadas

Sobre las encuestas hemos llegado a la siguiente conclusion. Con estas encuestas
pretendiamos averiguar si la motivaciéon y el interés podrian influir en el proceso

ensefianza- aprendizaje de un segundo idioma. A tal efecto concluimos creer que si.

Hemos determinado, que los nihos carecen de un argumento sblido que les ayude a
comprender por qué estudian un segundo idioma. Ademas hemos comprobado que
respuestas generales como “porque es muy importante para vuestro futuro”, “porque lo
necesitaréis para cuando trabajéis” o “por si algin dia os encontrais con alguien que
hable esa lengua”, no son argumentos validos y en ningin caso motivadores para los
alumnos. Creemos que su concepto de futuro, trabajo o la creencia en el encuentro
casual con alguien de habla extranjera no se corresponde aun con la realidad por lo que
no les aporta motivacion alguna. Todos estos conceptos se les quedan muy lejanos en

su percepcion de la linea del tiempo y por tanto ahora no les preocupa.
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Sin embargo, es relevante mencionar que los ninos seleccionados como grupo de
intervencion, tanto los que presentaban expedientes académicos altos, medios o bajos
como los que en clase tenian buen comportamiento o por el contrario eran algo mas
conflictivos, demostraron un gran interés en la realizacién de las pruebas. No tuvieron
inconveniente alguno en perder recreos, llevarse tareas a casa, y lo que mas sorprendio
al resto de profesores, que las trajeran con la preocupacion de que me las tenian que
entregar a mi, personalmente. Para ellos saber que eran los escogidos para un proyecto
de la universidad, les motivd en gran medida. Una vez mas, creemos que la motivacion
es fundamental en cualquier proceso de ensefianza, mas si cabe en asignaturas que

resultan “poco ttiles” a los alumnos.

Esto que a priori podria ser irrelevante, creemos que puede ser una pieza importante en
cuanto a la motivaciéon de los nifios. Si conocieran la cultura del pais sobre el que
estudian su lengua, aspectos curiosos, diferencias con el nuestro, lugares con encanto,
personajes importantes que vivieron alli, etc., etc., ademas de por supuesto,
presentarselo de una forma atractiva para ellos, puede que despertara el interés tanto

por viajar en un futuro, como por aprender su idioma.

Finalmente, llegamos a la conclusion de que en aspectos relacionados con la fonética,
las clases extraescolares o que los padres supieran hablar este idioma no es relevante

para que los nifios presenten un nivel mas alto en su aprendizaje.

~» PROSPECTIVA

La realizacion de este trabajo, ademés de haber sido muy gratificante ha generado otras
posibles vias de investigacion asi como la posibilidad de realizar el mismo proyecto

mejorando ciertos aspectos.

Por ejemplo, creemos que seria muy productivo realizar a continuacion de este un
estudio con respecto a la entonacion, tono acentuacion etc., que complemente todos los
aspectos de una lengua que se adquieren normalmente unidos, para tener una visi6on
mucho mas unificada del proceso de aprendizaje de una segunda lengua. Es cierto que
hay muchos estudios sobre la adquisicion de una segunda lengua como hemos podido
comprobar, pero seria increible a nuestro juicio que cada centro, estudiara a sus
propios educandos a este respecto. Cada centro educativo presenta unas caracteristicas
y si los profesores tuvieran informacion especifica sobre ciertas areas, podrian
complementar el curriculum escolar para mejorar la calidad de los contenidos. Con la

union de la comunidad educativa, no supondria un gran esfuerzo ni una pérdida

43



excesiva de tiempo y posteriormente serviria para trabajar en equipo entre ciclos y

aunar metodologias en virtud de los alumnos.

Creemos tras la realizacion de este trabajo, que para comenzar a demostrar la
importancia de ensefnar en ciclos tempranos, reglas fonéticas, se podrian crear talleres
que trabajaran estos aspectos. Ademas, se podria realizar este estudio en otros ciclos
para analizar la posibilidad de incluirlos. Quizé otro debate que se abriria con esta idea
es la situaciéon de estas clases en la programacion anual. Es decir, éseria posible
incluirlas en las horas lectivas?, o por el contrario ¢deberian hacerse fuera de estas para
aquellos nifios o padres que deseen que sus hijos las reciban? Si se hiciera de forma
voluntaria y aleatoria, el final no acarrearia resultados positivos nada mas que para una
serie de alumnos, pero el proposito seria que todos los alumnos de primaria acabaran
este ciclo con mayor nivel de inglés del que lo hacen. Lo que es cierto es que como
minimo, seria una buena forma de iniciar y posteriormente extender una mayor
conciencia entre padres-alumnos y profesores cuando los resultados positivos

comiencen a darse.

Ademas, creemos que con un mayor y profundo estudio, quiza comun entre los centros
de todas las comunidades, se deberia trabajar para la elaboracién de libros de texto que
contengan en su programacion unidades didacticas exclusivas de fonética. En los libros
actuales apenas si hay algun ejercicio acompafiado de alguna cancion, pero resultan

completamente ineficaces.

También hemos de sefialar que estas clases que se impartieron a este grupo
experimental resultaron muy divertidas y motivadoras para los nifos, lo que facilito el
proceso de ensenanza — aprendizaje. Por el contrario, y dejando claro nuestro
agradecimiento por la colaboraciéon de toda la comunidad educativa, nos hubiera
gustado incluir mas contenido y haberle dedicado méas tiempo a las mismas, pero como

ya explicamos, no fue viable.

Otro aspecto que queda abierto y que nos parece muy importante es el tema de la
motivacion. Aunque por falta de tiempo y extension en este trabajo no se ha senalado
de forma profunda, hemos podido comprobar cémo los alumnos motivados ponen
mayor entusiasmo y énfasis en su aprendizaje. Esto invita también a reflexionar sobre
la metodologia que cada profesor utiliza. Es cierto que la mayoria se apoya en el libro
de texto elegido por el centro, de otra manera, seria muy dificil para poder llevar a cabo
las clases. Pero las mismas editoriales ponen gran cantidad de recursos digitales y
didacticos para ser utilizados en clase y en la mayoria de los casos, ni siquiera se

utilizan una vez por unidad. Como hemos dicho ya en varias ocasiones, hay personal
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docente que considera ciertas actividades pérdidas de tiempo y no se paran a pensar
que estas podrian ser la solucién al alto porcentaje de fracaso escolar en cuanto al
inglés. Es cierto que para cumplir los programas, a veces se debe acelerar en cuanto a
los contenidos si se quiere llegar a los objetivos, pero, insistimos en que a veces,

ralentizar el aprendizaje al principio, provoca su aceleracion mas adelante.

Es mads, durante la realizaciéon de este proyecto hemos comprobado que con tan solo
unas nociones muy bésicas y unas clases en los recreos, hemos conseguido resultados
positivos, ¢cuanto mas no se podra hacer si estas se realizaran de una manera
continuada? Estamos seguros, de que el beneficio seria muy superior al tiempo
invertido y los alumnos pasarian a cursos superiores con un mayor conocimiento de la

segunda lengua.

En resumen, para los docentes no hay descanso, hay que adaptarse y evolucionar al
ritmo que lo hacen nuestros alumnos, pero sobre todo, conocerlos, aprovechar sus
virtudes y fomentar su capacidad de progreso personal y académica. Todos los estudios
son necesarios, pero creemos que este tipo de trabajos, en comunidades educativas
reducidas, son muy positivos, ya que ayuda a detectar y posiblemente resolver,

problemas concretos.
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ANEXOS

Anexo

Read the text.

I like swimming but my sister likes skiing. I don’t
like snakes but I like spiders.

I eat chicken every day. It is very good for children,
but I like with chips.

I Clean my shoes everyday but I never wash my car.
She likes fish, but she never eats my dish. On

Sunday, I wear my sunglasses, but I don’t wear
them for school.

It’s very important to be a good boy. Yesterday,
they broke a vase, and the bird went to the
bathroom. It was very scary.
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ANEXO II

PALABRA
LIKE

SWIMMING

BUT

SISTER

SKIING

SNAKES

SPIDERS

CHICKEN

EVERYDAY

VERY 1

GOOD

CHILDREN

WITH

CHIPS

SHOES

WASH

MY

SHE

FISH

DISH

SUNGLASSES

THEM

SCHOOL

VERY 2

BE

GOOD

THEY

BROKE

VASE

BIRD

THE

BATHROOM

VERY 3

SCARY

BIEN

Lo
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ANEXO IIT

Cuestionario de Inglés

NOmMDbIe (OPCIONAL)......eiiiiieiieeieeeeeteeee ettt et et e e eeeeteeesaeeeseessaeessseessessnenns
(0100 <0307 24 1) o o TSRS

Responde de 0 a 4 dependiendo del interés que tengas con respecto a las cuestiones que
se te plantean. La escala significara lo siguiente:

No me interesa nada (1)

Me interesa muy poco (2)

Me interesa algo (3)

Me interesa mucho (4)

1.- Me interesa saber como seria ver una pelicula que ya conozco en inglés...................

2.-Me interesa saber qué significa una cancion de un intérprete inglés cuando la
€SCUCHO €N 18 TAAI0......eeeiieeieiiecieceee et e e s ste et e b e sas e e aeeeaee e

3.- Me interesa saber como se leen las palabras inglesas que aparecen en la publicidad
que tengo a Mi AlTEAEAOT.........cccieeiieeiieeieece et e e e e re e s ae e s ae e aae e reeenae s

4.- Me interesa que mis familiares escuchen las palabras nuevas, construcciones o
canciones que aprendo €N INEIES........cocueriiiriiriiniiiete ettt

5.- Me interesa que cuando pronuncio en inglés la persona que me escucha me
EIHIEIIAA. ...ttt s r e et neenes

6.- Me interesa saber que cuando digo una palabra en inglés esta bien
pronunciada....................

7.- Me interesa leer cuentos, revistas, libros etc., en inglés ...........ccccoovevecieeeciieecnennee.
8.- Me interesa grabarme leyendo en inglés para escucharme después..........c.cccecueuueen.e.

9.- Me interesa navegar por internet para comprobar como se pronuncian las palabras
1S3 1T 10 Vd (<SSR

10. Me interesa saber la entonacion que debo marcar cuando leo en inglés....................
11. Me interesa saber la entonacién que debo marcar cuando hablo en inglés.................
12. Me interesa tener amigos de habla inglesa...........ccccooeeiiiiiniiniiniineceee

13. Me interesa repetir las palabras que pronuncio mal hasta que consigo una correcta
191 10) 81003 61 Tei (o) s DO SRS
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Ahora contesta segtn:

No me gusta nada (1)

Me gusta muy poco (2)

Me gusta (3)

Me gusta mucho (4)

XN H N

10.

11.

12.

13.

Otros

Me gusta entrar a clase cuando tengo inglés..........ccceeevvieeieenieenieccieecee e
Me gusta participar en la clase de inglés............coecuveriieeiiecieeciecceeeee e,
Me gusta como se desarrolla la clase de inglés...........ccoveeieeneeecieecieeiieeieeeee
Me gusta el libro que tengo de inglés.........cocueeiiriiiiniiiniiniineeeeee e
Me gustan los ejercicios de gramatica del libro de inglés...........ccoceeiiniiiininncnes
Me gustan los ejercicios de fonética de mi libro de inglés...........ccceevieniininninncees
Me gustan las historias de mi libro de inglés...........ccccooeeviiiiniiniiniiniiieeene
Me gusta cuando hablamos de otras asignaturas como matemaéticas, arte,
historia o plastica al final de cada unidad de mi libro de inglés..............ccc.cu.......
Me gustan los juegos que hacemos en inglés (si no se hacen juegos, escribelo y
también Si t€ GUSTATTIA).....c.eeevueeeieeeieeeieeeeeeee ettt e et ae e s aeeseae e reeenneeas
Me gusta cuando hacemos ejercicios de conversacion con el resto de
compaieros ( si no haces, escribe si te gustaria)

Me gusta ver peliculas en clase de inglés (si no ves, escribe si te
e 1 (S 71 1 £ 1 SO R UURRRRRR
Me gusta trabajar en el ordenador con el CD que pertenece al libro.....................

1.- ¢Trabajan tus padres o tutores?
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ANEXO IV

[$° APRENDIENDO A PRONUNGIAR L

SONIDO iji il  Isl

It]l es el sonido /t/ y /]l juntos. Intenta decirlos juntos. Pero
primero repitelos por separado.

iiEsta mecha echa muchas chispas!!!

Chiken children chips
| never eat chips. But | like chiken.

I’ve got two children

/]l para hacer este sonido, tu lengua debe estar casi pegada a
tu paladar. Recuerda que no debes usar tu voz jsolo dejar
pasar el aire!

ii sh... sh... no hagas ruido!!
She Wash Dish Fish

You never wash my clothes.

I don’t like fish.
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1.-Escucha y rodea la palabra que oigas dos veces.

A sherry cherry wish witch
Shin chin shops chops
Ships chips wash watch

2.-Trabaja en parejas. Lee dos de las palabras anteriores y
repite una de ellas dos veces. Tu companero tendra que
adivinar de cual se trata.

3.- Pronuncia estas palabras.

Cherry cheescake kitchen shelf checked shorts
chess merchant shining sun

SONIDO /bl vl

/bl Para decir este sonido solo tienes que poner tus labios
juntos y dejar salir el aire.

iiEste bichito es muy bonito!!
big job body
She’s got two big bears.

55



Her body is blue.

Ivl para hacer este sonido, tus dientes tienen que morder el
labio inferior y dejar pasar el aire.j pero ten cuidado no te
hagas dano!!

Very love Victor

It’s very important and | like vowels

1.- Escucha y repite estas parejas de palabras.

Ibl Ivl

Bet Vet
Best Vest
Boat Vote
Bowels Vowels
Bats Vats

Escuchay rodea la palabra que creas que has escuchado:

a) Would you like a bet / vet?

b) | only want the best / vest.

c) Shall we take a boat /vote?

d) Hmmm, there is something wrong with your bowels /
vowels.

e) There are some bats /vats in the cellar.

2. Comprueba la pronunciacion de estas palabras. Di una de
ellas y que un compainiero la senale.

3. Practica con estas frases. Léelas primero despacio y
después mucho mas ligero.



ANEXOV

Read the text.

“Vera Bathory, The Vinnese vampire, bathes every
evening in buckets of blood”.

“Bob Viks, the village baker, loves Betty Vole, the
barmaid at the Bull”.
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