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Représentations

du volley-b dl scolaire

et genre des éleves :
pertinence de l'inventaire
des rO0les de sexe de Bem ?

Inglid velShelUre
Chantal Amade-ESot
catheline-M arlie Cchiocca

L' objet de cet article est de disCuter la pertinenCe de '« Inventaire des mles de sexe de Bem » dans sa version
Courte traduite par Fontayne, Sarazin et Famose en t@nt qu’outil méthodologique. Dans le cadre d’une enquéte
sexe, genre (établi par I'IRSB) et
représentations du volley-ball scolaire (& partir d'association de mots et de m®ponses a un différenciateur
sémantique inspiré d'Osgood). Les rsultats mettent en évidenCe que seule la variable sexe contribue
significativement aux modalités représentationnelles des éléves. Les modalités de la variable genre (féminin,
masculin, androgyne et non différencié, Construites par I'lIRSB) ne semblent avoir que tés peu de liens
sauf pour quelqgues rares modalités de rponse aveC les rprésentations. Ces rsultats, au premier abord
paradoxaux sont disCutés dans une perspeCtive de théorigue et méthodologique autour de Ia
«mesure du genre » dans les reCherChes en éducation.

en lyCées agriColes nous avons étudié les liens entre tois variables

réflexion

DescCripteurs (TEE) : Comportement de I'éléve, différenCe de sexe, éduCation physique et sportive, rdle de I’enseignant,
volley-ball.

Tanguy, 1992). Nous souhaitions approfondir Cette

Cet artiCle examine les relations existant entre le
question et postulions a la suite de travaux de

sexe, l'orientation de genre et les représenta-

tions qu’ont les lyCéennes et les lyCéens vis-a-vis du
volley-ball en tant qu’activité sColaire. L'hypothése
initiale était d'étudier Ces trois variables et leurs
éventuels liens aveC le rapport des éléves a I’activité
physique enseignée, iCi le volley-ball, et ainsi d’éclai-
rer les proCessus différentiels d’apprentissage entre
filles et gargons.
"'impacCt des représentations des sports ColleCtifs sur

Plusieurs auteurs ont montré
les proCessus didacCtiques et pointés Certdines dis-

parités selon le sexe (David, 1995 ; Davisse, 1999 ;

Fontayne, Sarrazin et Famose (2001 & 2002) que la
perCeption que les adolesCentes et les adolesCents
accordent aux APS proposées en éducation phy-
sique devait étre liée, au-deld de la variable sexe,
aveC le genre en tant qu’intériorisation des rodles
socCiaux typés. Pour valider Cette
hypothése une enquéte par questionnadire a été sou-

sexuellement

mise aux éleves des lyCées agriColes de la région
Midi-Pyrénées. Dans le cadre de Cet artiCle, nous
n'aborderons que les résultats relatifs aux relations
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existant entre les variables sexe, genre — Construite
a partir de I'lnventaire des roles de sexe de Bem
(IRSB) (1) - et les représentations socCiales et fonC-
tionnelles du volley-b A

Les résultats de 'enquéte ont paradoxalement mis
en évidenCe tres peu de liens entre les modalités de
genre/IRSB (féminin, masculin, adrogyne et non
différenCié) et les représentations du volley-b A des
éléves interrogés. CeCi nous @ amenées a disCuter
tout au long de Cet artiCle la pertinenCe de l'outil
psyChométrique utilisé. Aprés avoir présenté le
Contexte et le Cadre théorique de I'étude, préCisé les
éléments de méthodes et résumé les prinCipaux
résultats, nous disCutons de l'utilisation de I'IRSB
pour les reCherChes en éducation a la lumiére d'une
réflexion sur la notion d’orientation de genre dans sa
dimension anthropologique.

CONTEX THDE LA RECHERCHE
ET CADRE THEORIQUE

Dans le cadre d’'une reCherChe didacCtique portant
sur la ConstruCtion de la différenCe des sexes en EPS
(VersCheure, 2005) nous nous sommes interrogée sur
les interaCtions entre «orientation de genre » et
«représentations des APS » dont la littérature a mon-
tré le role dans les proCessus d’enseignement-
apprentissage. Nous pensons — aveC d’autres — que
« 'orientation de genre » en tant que ConstruCtion
soCiale et Culturelle de « modeéles intégrés de traits,
de Comportements, de tAChes et d’acCtivités pouvant
étre endossés ou non par les individus » (Marro,
2003) détermine en partie les représentations
qu’'ont les éléves des acCtivités sColaires que les insti-
tutions (didactiques ou non) leur proposent. S'il peut
&tre décrit, Ce lien serait susCeptible d’expliquer Cer-
tains phénoménes différentiels a I'ccuvre dans les
situations d’enseignement-apprentissage. Ce postu-
lat rejoint le point de vue développé par MosConi
(2003) dans le cadre des travaux de son équipe sur
le rapport au savoir soCio-sexué a I'école. Notre
interrogation s’enracCine également dans les résultats
d’études exploratoires ayant mis en évidenCe que les
« positions de genre » des éléves s’aCtudlisent en
Classe du fait des effets Conjugués des Contextes
d'apprentissages (tAChes sColaires proposées aux
éleves), des interaCtions didacCtiques aveC l'ensei-
gnant et les autres éleves, elles-mémes influenCées
par les attitudes plus ou moins sColdires et les
arriere-plans représentationnels (2) (Amade-Escot,
2005 ; VersCheure & Amade-EscCot, 2004) sur lesquels

s'élabore, se modifie ou se « Colore » I'activité d’ap-
prentissage de I'éleve (Sarrazy, 1996). L'étude
que nous présentons s’insCrit dans les perspeCtives
ouvertes par deux domaines de reCherChe encCore
peu artiCulés : Celui des inégalités sColaires selon
I'orientation de genre, en tant que dimension psy-
Chologique et soCiale expliCative des rapports sexués
aux apprentissages sColaires ; Celui de la reCherChe
en didactique et du role joué par les représentations
dans les rapports des éléves aux savoirs enseignés.

Les inég alités de réussite
entre filles et garGons en EPS

Les travaux de soCiologie différentielle et de psy-
Chologie soCiale (pour une revue en langue fran-
Gcaise : Duru-Bellat, 1994 & 1995 ; pour une revue
en langue anglaise : Sadker & Sadker, 1991), tout
Comme les études féministes anglo-saxonnes dans
le domaine du sport et de I'éduCation physique
(pour une revue internationale : Penney, 2002) souli-
gnent I'importanCe de I'orientation de genre Comme
ConstruCtion soCiale de la différenCe des sexes et
Comme mode d’'inCorporation des usages, normes,
valeurs et représentations soCiales attribuées aux
filles et aux garGCons tout au long de leur sColarité
(Durand-Delvigne & Duru-Bellat, 1998 ; Duveen,
1999). Sans développer iCi toutes les disCussions et
Controverses relatives aux distinCtions entre rdle
de sexe, identité de genre, stéréotypes soCiaux de
sexe, etC., nous Considérons que la notion d'orienta-
tion de genre a permis de dépasser la perspeCtive
naturaliste assoCiée a la différence biologique de
sexe (Héritier, 1996) en y pointant la Composante
soCioCulturelle et [I'historiCité Constitutive de Ia
ConstruCtion de la « différenCe des sexes » (Fraisse,
1996). C'est dans Cette perspeCtive, a la suite des
travaux pionniers de Davisse et Louveau (1991), que
les reCherChes portant sur les inégalités sexuées en
éducCation physique se sont développées dans la
période Contemporaine (Cogerino, 2005 ; Davisse,
1999 & 2000 ; Vigneron, 2004). Ces auteures Consi-
derent que les inégalités de réussite entre filles et
garCons en éducCation physique sont minorées en
rdison d'une part, de la prééminenCe de la valeur
biologique Comme explicative des différenCes de
performancCes entre filles et garCons qui se traduit
par des inégalités de notation au baccalauréat
(Bergé, 2000 ; Coupey, 1995 ; Vigneron, 2004); et
d’autre part, de la non-reConnadissanCe des formes
spécCifiques de rapports aux savoirs sColaires selon
les identités de genre (Cogerino, 2005 ; Vigneron,
2004). Selon une autre perspeCtive, une étude
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réCente met en évidenCe des engagements différen-
Ciés selon « I'orientation de genre » des filles et des
garGons de lyCée vis-a-vis de la pratique sportive en
pointant le lien entre sexe/filiere et pratigue volon-
taire du sport (Vouillot, 2003). Les résultats montrent
que les garGons de filieres sCientifiques sont les plus
nombreux a faire du sport (en dehors du temps
d’EPS obligatoire) et qu'un Certain nombre de filles
renonCent simultanément au sport et a I'étude des
sCienCes. Le garGon et la fille sportif/ve/s sont
déCrits Comme « masCulins » et « androgynes » par
un grand nombre des sujets interrogés, @& qui
ameéne l'auteure & ConClure que «le sport n'est pas
assoCié ala féminité » (Mouillot, 2003).

De I'ensemble de Ces travaux il apparait que I'EPS,
en tant que matiére d’'enseignement, Contribue a
renforCer et légitimer d’'importantes inégalités entre
filles et garCons qui se Construisent tout au long du
proCessus interactif du fait d'une faible prise en
Considération des « orientations de genre » (en tant
gu’intériorisation des roles de sexe) et des représen-
tations sexuées des éléves vis-a-vis des activités
physiques enseignées.

Parmi les activités physiques enseignées en EPS,
les sports ColleCtifs ont une présenCe importante
dans les programmes sColaires et le volley-ball est
trés souvent programmé, notamment au lyCée. Les
reCherChes ont montré que les sports ColleCtifs sont
assez emblématiques des proCessus de différentia-
tion sexuée en EPS du fait de leur Connotation
généralement masculine (David, 1995 ; Ennis, 1998 ;
Griffin, 1984 ; Vigneron, 2004). Les ConClusions de
Ces Aauteur/el/s rejoignent les réflexions mettant en
avant la nécCessité de développer des analyses trées
préCises inCluant le point de vue didacCtique en pre-
nant en Considération les rapports sexués aux
savoirs sColaires Comme variable explicative des dif-
férenCes d’impliCation et d’acquisition entre filles et
garGons (Félix, 1996 ; MoscConi, 2003). A partir de
Ces Considérations il est apparu pertinent de s’inté-
resser au volley-ball, sport ColleCtif déCrit Comme un
sport «approprié aux deux sexes » (Fontayne,
Sarrazin & Famose, 2001, p. 27). Le Choix du volley-
ball permet selon nous d’atténuer les biais liés
au marquage sexué des autres sports ColleCtifs
Comme activités physiques et sportives (APS) plutét
masCulines, notamment du fait d'espaCes de jeux
séparés par le filet et de I'absence de Contacts entre
les opposant/e/s, tout en rendant possible une
approChe fine des effets de I'orientation de genre sur
les perCeptions et les représentations des sujets
interrogés.

Le statut des représentations en did aCtique

Il existe une importante littérature sur la problém a-
tique des relations entre représentation et didactique
a partir du postulat selon lequel I'@pprentissage est
un proCessus au Cours duquel les représentations se
modeélent par paliers suCCessifs. La notion, emprun-
tée a la formation d’adultes au début des années
1970 a susCité une vaste littérature en didacCtique
des disCiplines dans le but de Comprendre le rdle
des représentations dans les proCessus d’'apprentis-
sage. Dans les années 1980, en didacCtique des
sCienCes expérimentales notamment, le terme de
ConCeption s’'est progressivement substitué a cCelui
de représentdation en relation aveC la question des
erreurs et des obstacles. Plus réCemment la théma-
tigue des représentations a fait I'objet d’une reprise
lors d'un dossier thématique s’attachant a dégager
la notion de l'arriere-fond mentaliste et intelleCtua-
liste qui est souvent le sien, pour insister sur sa
dimension proCessuelle, dynamique et profondément
hétérogéne et pour pointer la néCessité d'explorer
les Couplages représentation, acCtivité et situations
(Schubauer-Leoni, 2002 ; & Sallaberry,
2002).

Sensevy

En didactique de I'éducation physique, la problé-
matique des représentations a fait I'objet d'une
importante produCtion de reCherChes et de Contro-
verses actuellement atténuées. Les débats - que
nous ne développons pas iCi — entre les tenants des
approChes socCiales ou fonCtionnelles des représen-
tations en didactique (Aubert, 1997 ; Bouthier, 1993 ;
Bouthier & David, 1989 ; Bouthier et al., 1990 ;
Clément, 1996 ; David, 1995 & 2001) portaient sur la
nature des apprentissages visés en éducCation phy-
sique et l'utilité (ou non) du ConCept de représenta-
tions pour en rendre Compte. Il apparait aujourd’hui
acquis d’envisager les Contributions
des représentations soCiales — souvent sexuellement
connotées (David, 1995) — et des représentations
fonCtionnelles ou représentations pour l'@Ction, au
sens Classique de la psyChologie du travail (Weill-
Fassina, Rabardel & Dubois, 1993). Cette position
défendue par David (2001) s’appuie sur le fait que
les Contenus d’enseignement en éducCation physique
renvoient & des savoirs et savoir-faire, impliquant
des transformations Corporelles, et transposés a par-
tir de pratiques soCiales d’'acCtivités physiques et
sportives ayant Connotations
C’est pourquoi, dans notre étude finalisée par une
problématique didactique nous avons exploré les
représentations soCiales et fonCtionnelles des éléves
a propos du volley-ball scolaire.

Conjuguées

diverses sexuées.
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Questions a I'origine de I'étude

Faisant I'hypothése que les représentations des
APS jouent un réle déterminant dans la fagon dont
les éleves (filles et garGons, en fonCtion de leur
orientation de genre) déCodent les signifiC @ons des
tAches qui leur sont proposées, notre am bition était
d’explorer les liens entre orientation de genre et
représentations des éléves, étape préalable al'étude
des dynamiques différentielles de ConstruCtion des
savoirs en situations d’enseignement-apprentissage
du volley-b B (voir VersCheure, 2005).

Nous avons donC ©nsidéré, & la suite de notre
revue de littérature, que les représentations différen-
tielles du volley-b B Chez les éléves filles et garGons
étaient susCeptibles d’étre plus finement décCrites en
prenant en Considération la notion d’orientation de
genre, que nous avons opérationnalisée (dans le
C dre d’'une enquéte extensive) au moyen de I'lRSB.
Les questions qui ont orienté l'enquéte sont les
suivantes :

e Comment se struCturent les représentations
soCiales et fonCtionnelles des filles et des gar-
Gons relativement au volley-ball ?

e En quoi jouent-elles un role dans l'attrait ou le
rejet des sports ColleCtifs et plus partiCuliere-
ment du volley-ball en EPS 2

e Au-dela de la variable sexe n'y a-t-il pas un lien
entre la variable orientation de genre et les
représentations du volley-ball scolaire ?

Nous faisions I'hypothése qu'au-dela de la variable
sexe, les profils représentationnels des éléves vis-a-
vis du volley-ball étaient susCeptibles de se différen-
Cier suivant l'orientation de genre des sujets. Nous
souhaitions pouvoir caractériser par le biais d'une
typologie les relations susCeptibles d’exister entre
Ces trois variables pour une population de lyCéennes
et de lyCéens.

METHODE

L’enquéte, menée dans le cadre de 'enseignement
agricole (3) avait pour but d’explorer les attitudes
des éléves vis-a-vis de I'éducation physique en
général et de I'enseignement en Classe mixte, leurs
attraits et rejets des APS enseignées et leurs
représentations des sports ColleCtifs et du volley-ball
en partiCulier. Nous n’exploitons iCi que la partie de
'enquéte relative aux liens entre trois variables
sexe, genre/IRSB, représentations du volley-ball.

Nous nous intéresserons plus partiCulierement aux
contributions des variables sexe et genre/IRSB sur
les profils représentationnels des éléves.

RecCueil des données

Les questionnaires ont été envoyés, fin 2002, aux
neuf lyCées d’enseignement général et teChnolo-
gique agricole publics de larégion Midi-Pyrénées. Le
retour de 507 questionnaires exploitables s’est éChe-
lonné entre déCembre 2002 et février 2003. Les
questionnaires ont été distribués en fin de Cours par
les enseignant/e/s d’EPS a tous leurs éléves de pre-
miére quelle que soit la filiere d’enseignement (taux
de réponse 100 % ). L’échantillon par grappe
ainsi Constitué présente une fréquenCe importante
d’'éléves préparant un baccalauréat technologique
(65,7 % ) et quelques éléves préparant un baccalau-
réat sCientifique (18,7 % ) ou un baccalauréat profes-
sionnel (15,6 %) (pourCentages usuels dans Ce
systéme d’enseignement). Il nous a permis d’avoir
acces a différentes filieres du seCond degré. Notons,
par rapport & I'étude de Vouillot (2003) préCédem-
ment Citée, que notre population ne Comporte pas
d’éléeves engagés dans une filiere littéraire. Notons
aussi que la proportion de filles est plus faible
(33,5 %, soit 170 éléeves) que la proportion de gar-
GCons (66,5 % soit 337 éléves). Elle est sensiblement
égale a la moyenne nationale (33 % de filles sont
sColarisées en lyCées agriColes) établie en 2000 par
les statistiques du ministére de I'"AgriCulture pour
I'enseignement public.

Le questionnaire était Constitué de trois grandes
parties. La premiére Collectait des informations sur
les sujets (sexe, age, etC. ) et Comportait la passa-
tion du test traduit par Fontayne, Sarrasin & Famose
(2000) afin d’accéder aux catégories de genre/IRSB
des éléves. La deuxiéme partie s’intéressait a I'EPS
en général (utilité perCue, intérét déclaré relativement
aux différentes APS enseignées, a la mixité, au sexe
du professeur, etC.). La troisiéme partie était Consti-
tuée de questions portant sur les sports ColleCtifs et
plus partiCulierement le volley-ball. Parmi elles, deux
questions exploraient les attraits et rejets des sports
Collectifs et du volley-ball (Aimes-tu les sports
collectifs ? Aimes-tu le volley-ball ?). Deux autres
questions avaient pour but d’accéder aux repré-
sentations soCiales et fonCtionnelles des éléves a
propos du volley-ball (un test d'association de mots
et un différenciateur sémantique). Nous développons
Ci-aprés les points de méthode relatifs a I'lRSB et au
reCueil des représentations du volley-ball.
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Nous avons utilisé la version Courte de I'IlRSB dont
la traduCtion frangaise a été validée par Fontayne,
Sarrazin & Faose (2000) (Cf. annexe 1). Nous
I'avons retenue pour plusieurs raisons : (i) le fait qu’il
ait été validé pour une population d'adolesCentes et
adolesCents frangais Ce qui Correspond anotre popu-
lation de lyCéennes et lyCéens ; (ii) le fait qu’il soit un
outil Classiqgue en psyChologie soCiale du sport ; (iii)
sa maniabilité dans un questionnaire Comprenant de
multiples questions. Ce test dans sa version Courte
Comprend dix-huit items, il prend appui sur I'hypo-
thése développée par Constantinople (1973, Citée par
Hurtig & Pichevin, 1986, p. 225-250) Considérant que
mascCulinité et féminité sont deux dimensions indé-
pendantes Co-existantes (nous y reviendrons en dis-
Cussion). Selon Bem (1974) I'outil @ pour am bition de
mesurer les différents réles attaChés au genre sur la
base d’une catégorisation psyChologique des indivi-
dus, envisagée Comme indépendante du sexe biolo-
gique (Marro, 2002).

Le test d’@ssocCiation de mots ConCernant le volley-
ball a été adapté des tests d’association libre utilisés
dans les reCherChes sur les représentations soCidles
(Abric, 1994). ll s’agit @ partir d'un mot induCteur — iCi,
le volley-ball - de demander au sujet de produire tous
les mots, expressions ou adjeCtifs qui lui viennent a
I'esprit (dans notre étude entre Cinq et sept mots au
maximum). Le caractére spontané et la dimension
projeCtive du test permettent d’acCéder plus facCile-
ment et rapidement que dans un entretien aux élé-
ments qui Constituent l'univers sémantique de I'objet
étudié (Abric, 1994 ; Rouquette & Rateau, 1998).

Le différenciateur sémantique inspiré d’'Osgood,
Suci et Tannenbaum (1957) est une méthode d’'ana-
lyse quantitative des Connotadtions impliCites et
expliCites assoCié au mot (Menahem, 1968). Elle
Consiste épropOSer, sur plusieurs éChelles de Likert,
des Couples opposés et représentatifs d’'un théme
(Jodelet, 1985 ; Menahem, 1968). Le différencCiateur
sémantique est Considéré Comme une éChelle d’atti-
tude prédiCtive d'un Comportement. Nous avons
Considéré, a la suite de I'étude sur les représen-
tations sexuées du rugby de David (1995) qu’il per-
mettait d’approCher — par voie de questionnaire — les
représentations fonCtionnelles habituellement explo-
rées en situation (Weill-Fassina, Rabardel & Dubois,
1993). Selon David, Cet outil favorise 1a ConstruCtion
d'une image assez lisible des représentations des
sujets @ Condition que le Choix des Couples d’'adjecC-
tifs ou de verbes soit adapté au cas exploré. Par
ailleurs, Lorenzi-Cioldi (1988) rappelle la parenté
intéressante entre la problématique de I'identité de

sexe et le différenCiateur sémantique (p. 132, note 24).
Ainsi, pour Construire un outil pertinent d’exploration
des représentations fonCtionnelles du volley-ball,
nous avons Construit un différenCiateur sémantique
autour de Couples d’écChelles bipolaires Construites
sur la base d'adjeCtifs et de verbes antonymes
puisés dans les répertoires de l'univers lexiCcal du
volley-ball. La littérature spécialisée (notamment
Cloes, Lapierre, et Pieron, 1995 ; Tanguy, 1992)
montre que le volley-ball est appréhendé par les
éleves selon deux poles :

— soit le podle Compétitif (activité d’opposition,
affrontement, attaquer, rompre I'éChange, faire
tomber la balle dans le camp adverse, Construire
une attaque smashée...).

— soit le pole récréatif (se détendre, Conservation
du ballon, renvoyer, Continuité, attendre la faute
de I'adversaire, Continuité de I'’éChange...).

Ces deux poéles sont aussi liés, dans la littérature,
aux stéréotypes des roles masCulins et féminins en
sports Collectifs (David, 1995 ; Griffin, 1984 ; Tanguy,
1992 ; Vigneron, 2004). Les échelles bipolaires pro-
posées aux éléves ont été Construites a partir de Ces
oppositions, par exemple «rompre |'éChange »
contra « Continuité de I'échange » (Cf. Annexe 2 pour
la présentation du test). Le différenCiateur séman-
tigue a fait 'objet d'une expérimentation préalable
aveC une Classe de premiére avant d'étre stabilisé.

Au terme de Cette présentation des outils de I'en-
gquéte par questionnaire, nous souhaitons souligner
que les trois tests (IRSB, association de mots et dif-
férenCiateur sémantique) appartiennent tous aux tra-
ditions de reCherChe en psyChologie sociale. Par
dilleurs, les deux teChniques d’exploration des repré-
sentations ont été empruntées aux méthodologies
Classiquement en usage dans les reCherChes s’inté-
ressant aux représentations. Le test d’assocCiation de
mots explore prioritairement la dimension soCiadle des
représentations, le différenCiateur sémantique appré-
hende plus partiCulierement les représentations fonC-
tionnelles, tactiques et dynamiques, du volley-ball.

Traitement des réponses

Catégorisation des sujets selon les modalités
de la variable genre/IRSB

Conformément aux régles énonCées par Fontayne,
Sarrazin & Famose (2000) nous avons réparti les
éléves a partir des réponses au test selon les quatre
modalités de la variable genre/IRSB : masculin, fémi-
nin, androgyne, et non-différenCié. Leur répartition
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repose sur un partage par la médiane — median split
method (Bem, 1974) qui permet d’établir les sCores
de la variable orientation de genre pour la population
étudiée. En Ce qui nous ConCerne, la répartition
des éléves a été effeCtuée sur la b ae de la
médiane des sous-éChelles masCuline et féminine de
la population d’adolesCent/e/s prise en référenCe
(Fontayne, Sarazin & Faose, 2000). Rappelons que
les variables orientation de genre et sexe sont indé-
pendantes (4):un garCon, par exemple, peut étre de
genre féminin ou de genre androgyne. La répartition
des éléves de notre écChantillon est la suivante
32 % d'éléves de genre non-différenCié (sCores b &
sur les deux sous-éChelles), 26 % d’éléves de genre
féminin (sCore b & sur la sous-éChelle masculine et
sCore haut sur la sous-éChelle féminine), 21 %
d’éléves de genre mascCulin (sCore haut sur la sous-
éChelle mascCuline et sCore b & sur 1a sous-échelle
féminine) et 21 % d’'éleves de genre androgyne
(sCores hauts sur les deux sous-éChelles).

Catégorisation des ®ponses au test
d’'association de mots

Ala question : « A quoi te fais penser le mot volley-
b B peux-tu indiquer les mots qui te viennent a
I'esprit ? », les éleves ont produit 2 354 mots (soit une
moyenne de 4,7 mots par éléeves) dont 523 mots diffé-
rents, @rtains Cités aveC des fréquenCes importantes.
Par exemple :le mot « filet » & été Cité 201 fois, le mot
«b Bon », 198 fois; le mot «smash », 175 fois ; le
mot «passe », 102 fois, et le mot « équipe », 97 fois.
Un premier regroupement des mots a été effeCtué sur
lab &e de leur racine (par exemple, b i@, bl@an, etc.)
et du Champ lexiC & évoqué par les
(par exemple, les mots et groupes de mots « équipe »,
«bonne ambiance dans [I'équipe », « équipiers »,
« équipe soudée », « étre en équipe », « jeu d’équipe »,
etC.). Nous avons ensuite fusionné Cet ensemble avecC
les mots relevant du méme théme («apprendre a
jouer ensemble », « bon esprit de groupe », « ColleC-
tif », « CompliCité », « ConfianCe en ses partenaires »,
«entraide », « groupe »). Nous avons donné pour titre
a Cette C &gorie : «aspecCt Collectif du volley-ball ».
Nous avons procédé de la méme fagon pour les
523 mots qui ont été ainsi progressivement regroupés
en vingt C &gories de « mots assoCiés » (Cf. annexe 3)
dont nous avons étudié la présenCe ou I'absence dans
les réponses des éleves.

réponses

Catégorisation des réponses
au différenciateur sémantique

Conformément a la proCédure utilisée par David
(1995) une série de dix-sept oppositions séman-

tiques selon des éChelles de Likert en sept points a
été ainsi proposée aux éleves (Cf. Annexe 1). Nous
leur avons demandé d’entourer, ligne par ligne, le
Chiffre du différenCiateur le plus proChe de leur
représentation de lI'action efficace. Un premier traite-
ment des réponses a montré que les
CoChaient majoritairement les extrémités de Chaque
échelle. Cette maniére de répondre est liée, selon
nous, a la logique du jeu de volley-ball, qui, Comme
tout sport ColleCtif, renvoie & la mise en éCheC des
adversaires mais aussi A I'entraide aveC ses parte-
naires. Elle se spécCifie dans la mesure ou il faut ala
fois empécCher que la balle tombe dans son propre
camp et s’organiser pour faire tomber la balle dans
le camp adverse ou amener I’adversaire & Com mettre
une faute. Cette logique de Coopération et d’affron-
tement renvoie a la dynamigue des acCtions a
produire en volley-ball. Par exemple, les éléves
CherChent soit la Continuité du jeu («faire durer
I’éChange »), soit la rupture («rompre I'éChange »).
Nous avons donC traité les réponses aux éChelles de
Lickert Comme des variables a trois modalités : les
pboles opposés du différenCiateur, et la zone Centrale
«0 » Codée «pas de préférenCe ».

éleves

Pour résumer, & l'issue du Codage, nous dispo-
sions d'un tableau mettant en relation 507 sujets
interrogés et les variables : sexe (deux modalités) ;
genre/IRSB (quatre modalités); attrait pour les
sports ColleCtifs (deux modalités); attrait pour le
volley-ball (deux modalités); vingt variables a deux
modalités de « mots AssoCiés » et dix-sept variables
« différenCiateur sémantique » a trois modalités.

Traitements statistiques

Une premiére étape a Consisté a effeCtuer des tris
Croisés entre les variables sexe, genre/IRSB et les
réponses aux deux questions sur l'attrait ou le rejet
des sports ColleCtifs et du volley-ball. A 1a question :
« Aimez-vous les sports ColleCtifs ? », la grande
m ajorité des éléeves répond : oui (81,2 % des filles et
87,5 % des garGons). Le test du X? montre que
malgré I'engouement des filles et des garGons pour
les sports ColleCtifs, les garGons sont plus enthou-
siastes a leur sujet que ne le sont les filles (5).
Les réponses ala question : « Aimez-vous le volley-
ball ? » mettent en évidenCe que la trés grande
m ajorité des éléves disent aimer Cette APS (72,7 %
des filles et 68,2 % des garGons). Mais, pour
Ce sport ColleCtif « approprié aux deux sexes », il
Convient de noter — pour la population étudiée — que
I'écart de préférenCe entre les filles et les garGons
n'est pas statistiquement significatif. Les résultats,
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obtenus sur une population d’éléves des lyCées agri-
Coles sont glob Bment identiques @ Ceux des
enquétes nationales.

A 1a suite de cette premiere étape, deux traite-
ments statistigues ont été utilisés pour explorer les
liens entre les variables sexe, genre/IRSB, et repré-
sentations du volley-b A

* Le premier a Consisté a décCrire la struCture
des données a partir d'une Classification
hiérarchique ascendante (CAH). Une typologie
des représentations des éléves sur le volley-
ball (mots assoCiés et différenCiateur séman-
tique) a été établie précisant le poids des
modalités des variables sexe et genre/IRSB
dans la définition des Classes représenta-
tionnelles.

* Dans le but de saisir les implications statistiques

entre les modalités des variables sexe et
genre/IRSB et les struCtures représentation-
nelles. Nous avons utilisé un logiCiel d’analyse
implicative mis au point en didacCtique des
mathématiques (Gras et al., 1996). Pour faciliter
la leCture, la desCription des méthodes statis-
tigues utilisées est présentée préalablement a

I'exposé des résultats.

RESULTATS : A LA RECHERCHE

D'UNE RELATION ENTRE REPRESENTATIONS
DES ELEVES ET CATEGORIES DE GENRE
SELON L'IRSB.

La Constru Ction d’'une typologie
des représentdtions Chez les lyCéennes
et lyCéens interrogés

Nous avons utilisé le logiciel SPSS® pour effeCtuer
une CAH a partir des différentes modalités des
variables étudiées. L'analyse des données effeCtue
des regroupements suCCessifs allant des individus
vers le groupe et met en évidenCe quatre Classes.
Quatre profils représentationnels agrégent ainsi
les réponses des éléves. Le tableau 1 cCondense
les résultats. Chaque Classe est CaraCtérisée par les
modalités des variables qui Contribuent significati-
vement a sa définition (pourCentage dans la Classe).
Notons qu’en Ce qui ConCerne les « mots assoCiés »,
Certaines Classes sont cCaracCtérisées, a un seuil
significatif, par la modalité absenCe du mot assoCié
(en italigues dans le tableau) plutdét que par sa
présenCe, notamment la Classe 2 et la Classe 4.

L'analyse des modalités de variables significati-
vement assoCiées A ChaCune des Classes permet
d’identifier quatre profils représentationnels :

e Classe 1 : « Des garGons qui Cherchent @ mmpre
Iréchange a tout prix ». |l s’agit d’éléves, plutdt
des garGons (84 %), fideles aux stéréotypes
sexués «masCulins » identifiés par la littérature
a propos du volley-ball (modalité « attaquer »
du différenciateur sémantique) qui CherChent a
rompre I’éChange (modalité « pas de préférenCe »
entre préCision et forCe).

e Classe 2: « Des gargons qui recherChent le @ap-
port d’'opposition dans un jeu collectif ». Il s’agit
d’éléeves, plutét des garGons (77 %), qui valori-
sent les représentations reldatives au rapport
de forCe (modalité fortement assoCiée « étre
com batif »), n’ayant pas « peur » de se faire mal
(@absence du mot «peur-douleur » significative-
ment assoCiée ala Classe), mais qui intégrent la
notion de «jeu ColleCtif ». |l est intéressant de
noter que Ces éléves s’insCrivent plutdt dans
une représentation du jeu en « Continuité » plu-
tdt qu’en «rupture », Ce qui les distingue nette-
ment des éleves de la Classe préCédente.

e Classe 3 :
pour jouer et attaquer Collectivement ». Cette
Classe est Construite & partir des seules modali-
tés de la variable représentations. AuCune des
modalités des deux variables sexe et genre/IRSB
ne Contribue de maniére significative a la défini-
tion de Cette Classe. On retrouve une agrégation
de représentations liées a I’aCtion qui valorise la
ruse sur la forCe, le plaisir du jeu plutét que
la reCherChe du gain du matCh Comme l'indique
les items du tableau 1. Notons que le pourCen-
tage de la catégorie «teChnique » des mots
assoCiés est, dans Cette Classe, supérieur a la
moyenne.

« Des éléves qui veulent progresser

e Classe 4 :des éleves, dont une majorité de filles,
qui Cherchent & maitriser le ballon pour le ren-
voyer. Cette Classe est remarquable puisque
51 % des filles y sont présentes (rappelons qu’il
y a 33 % de filles dans notre population).
Contrairement aux trois autres Classes C'est
I'absence de la modalité « attague » (93 % ) qui
est assoCiée alaclasse. D'une maniére générale
C'est significativement I'absenCe de Certaines
modalités des mots assoCiés qui Contribue a la
définition de Cette Classe (voir les items en
italiques du tableau 1). Quant aux modalités
du différenCiateur sémantique, Ce sont plutdt
les représentations stéréotypées du volley-ball
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Tableau 1. - Modalités des variables signifiC @ivement assoCiées ou signifiC @ivement non aSSociée$S

aux quatre Classes (entre parenthéses le pourCentage de

la modalité dans la Classe)

Les modalités
du diffé renti@teur
sém antique

Mots assocCiés
au volley-b a
En italigues absence
du mot assoCié

Pas de préférenCe entre préCision et forCe
(49 %)

Pas de préférenCce entre devenir fort et
devenir malin (48 %)

Attaquer (65 % ) [plutét que « renvoyer »]

Reéglement-limites (64 %)
Attaque (61 %)
Equipem ent/matériel (60 %)

Etre Combatif (85 % ) [plutot que ne pas se
faire mal]

Match (70 % ) [plutét qu’entrainement]
Rude (62 % ) [plutét que doux]

Progresser (72 % ) [plutét que se détendre]
Attaquer (70 % ) [plutét que renvoyer]
Risquer (51 % ) [plutdt qu'assurer]
Continuité (80 % ) [plutdt que rupture]

Aspect ColleCtif du jeu (66 %)
Peur-douleur (97 %)
Reglement/limites (70 %)
Equipement/matériel (73 %)

Jouer (88 % ) [plutdt que gagner]

Précision (91 % ) [plutét que force]

Se sentir bien (91, % ) [plutét qu’étre un/e
champion/ne]

Doux (52 % ) [plutét que rude]

Assurer (68 % ) [plutdt que risquer]
Renvoyer (55 % ) [plutdt qu’attaquer]

Faire des progrés (75 % ) [plutdt que devenir
sportif]

Devenir malin (79 % ) [plutét que devenir fort]
Se maitriser (85 %) [plutdt qu’étre le/la
meilleur/e]

Faire durer I'échange (85 %) [plutét que
rompre I'éChange]

Reéglement/limites (77 %)
Attaque (73 %)
Equipement/matériel (70 %)
Coopération (63 % )
Technique (55 %)

V aable sujet
signifi C &@ive
Classe 1 Sexe GarGon (84 %)
Classe 2 Sexe GarGon (77 %)
Classe 3 Pas de variable sujet signifi-
cativement assoCiée a Cette
Classe
Classe 4 Sexe Fille (51 %)

Regarder le ballon (71 %) [plutét que
I'adversaire]

Renvoyer (55 % ) [plutdt qu'attaquer]
Jouer (78 % ) [plutdt que gagner]

Se maitriser (83 %) [plutdt qu'étre le/la
meilleur/e]

Attague (93 %)

Reglement — limites (83 %)
TecCchnique (87 %)

Rapport d’opposition (95 %)
Aspect collectif jeu (62 %)
Tactique (90 %)

féminin telles qu'évoquées par Davisse (1991) et
Tanguy (1992) qui struCturent Cette Classe, alors
méme qu'un grand nombre de garGons appar-
tient a Cette Classe.

Ainsi, et sous différentes formes, nous pouvons
conClure que seule la variable sexe particCipe a la
définition de trois des Classes représentationnelles.
L’élément le plus surprenant au terme de Cette
analyse statistique est qu'@uCune des modalités de
la variable genre/IRSB n’intervient, ni ne Contribue

significativement a la définition des quatre Classes.
L'analyse factorielle des CorrespondanCes sous
jacente ala CAH indique que les quatre modalités de
genre/IRSB (féminin, masculin, androgyne, et non-
différenCié) sont situées pres de l'origine des axes
factoriels. Leurs Coordonnées sur les deux premiers
axes de I'’AFC sont les suivantes : modalité féminine

(0.00 ; 0.02); modalité mascCuline (- 0.05; -0.11),
modalité androgyne (- 0.09; 0.14), modalité non-
différencCiée (0.10 ; - 0.03). Comment interpréter Ce
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Constat, d’autant plus que la plupart des psyCho-
logues définissent I'orientation de genre en terme de
proCessus d’'intériorisation de normes, de valeurs,
de traits, de C &aCteres et de Comportements attri-
bués historiquement et soCialement aux hommes et
aux femmes qui modelent les rapports de genre au
monde et partiCipent ainsi a sa représentation
(Cogerino, 2005 ; Hurtig & Pichevin, 1986 ; Marro,
2002 & 2003 ; Vouillot, 2003). ConvainCues de I'exis-
tenCe d’'une relation entre I|'orientation de genre
et les représentations du volley-ball, nous nous
sommes tournées vers l'analyse impliCative pour
dépasser la desCription de I'existenCe ou non de
liens entre les variables étudiées (6).

Contribution des modalités de 1a variable
genre/IRSB aux struCtures représentationnelle s :
I"'apport de I'@analyse impliC @&ive

Nous avons vu lors de I'analyse préCédente que
seule la variable sexe est significative de Certaines
Classes et qu'il y @ un éCrasement de la variable
genre/IRSB. Nous persistons Cependant a reCher-
Cher d’éventuelles interaCtions de Cette variable avecC
les représentations. Pour Ce faire nous avons appro-
fondi la fouille des données et proCédé a un seCond
niveadu d'analyse au moyen d'une analyse impliCcative
effeCtuée par le logiciel CHIC (Classification hiérar-
Chique impliCative et Cohésitive), afin d’aller voir
finement s’il existe ou non des impliCations entre les
variables sexe, genre/IRSB et les représentations du
volley-ball. Le logiciel CHIC réalise des analyses
implicatives, dont le prinCipe est d’identifier dans
quelle mesure telle réponse a tel item entraine,
statistiqguement parlant, telle réponse a tel autre
item. |l propose un graphe implicatif de variables
permettant I'identifiCation de résedux de réponses,
eux-mémes Constitués de Chemins (Bailleul, 1995 &
2000). Ces Chemins représentent des implications
entre Certaines variables du réseau. Selon Bailleul
(2000) l'analyse statistique impliCative est un outil
partiCulierement puissant pour travailler sur les
représentations et mettre en évidenCe leurs struC-
tures organisatriCes. L'auteur souligne le caractére
multidimensionnel de I'analyse impliCative qui per-
met de dépasser le simple Constat de I'existenCe
d’une relation entre deux variables (Comme dans le
cadre de l'analyse préCédente) pour mettre en évi-
denCe des «résedux porteurs de sens ».

Pour mener Ce seCond niveau d’analyse nous
avons retenu les mémes variables que précédem-
ment auxquelles nous avons ajouté les réponses aux
deux questions « Aimes-tu les sports ColleCtifs ? » et

« Aimes-tu le volley-ball ? » qui, on '@ vu, rassem-
blaient 1a plupart des éléves. Pour étudier les éven-
tuelles implications des modalités des variables sexe
et genre/IRSB aux réseaux de représentations nous
les avons Codées en «variables supplémentaires »
(Bailleul, 2000). Ainsi Codées, Ces variables n’inter-
viennent que dans le calCul des Contributions des
catégories. Le logiCiel permet de les «repérer »
pour l'interprétation, notamment en indiquant leurs
contributions respeCtives aux différents Chemins du
graphe implicatif.

A la recherche des réseaux de représentations

Le logiciel CHIC calcule les implications a des seuils
qui ne doivent pas étre Considérés Comme des
indiCes de Corrélation entre variables, mais qui indi-
quent la forCe des implications entre elles. Plus le
seuil est élevé, plus la quasi-implication entre deux
variables est fiable. A titre d’exemple, au seuil le plus
élevé (0.99) il n'apparait qu'une seule impliCation, qui
indique que les éleves qui ont répondu qu’ils n’ai-
maient pas le volley-ball ont donné moins de 5 mots
au test d’association. Dés que nous approfondissons
'analyse, C'est-a-dire dés que nous abaissons le
seuil, davantage de variables sont prises en Compte
dans les graphes implicatifs. Nous avons retenu,
selon les Conseils des ConCepteurs du logiCiel, le seuil
d’'implication 0.70 en dessous duquel les interpréta-
tions en terme d’implication d'une variable sur une
autre sont sujettes a disCussion. A ce seuil il ap p arait
de trés longs Chemins (jusqu’a huit variables) appar-
tenant a trois réseaux relativement bien distinCts qui
débouchent tous sur la modalité «jaime les sports
Collectifs ». CeCi Confirme I'intérét des éléves interro-
gés que les tris Croisés présentés en début des résul-
tats avaient mis en évidenCe. Nous présentons Ci-
apres Ces trois résedux en nous intéressant plus
partiCulierement a la contribution des modalités des
variables sexe et genre/IRSB sur quelques Chemins
qui les Constituent. Nous Considérons que la Contri-
bution de Ces modalités de variable est & prendre en
Compte dans linterprétation a la Condition que le
risque — usuel dans Ce type de traitement statistique ~
de se tromper soit inférieur & 0.10.

Un rseau struCturé autour de représentations
exprimant I'idée qu’il faut d'abord sentrainer,

progresser pour se faire plaisir en wlley-b &

Si I'on s’intéresse aux différents Chemins se finissant
par : «jouer », « se sentir bien », « se maitriser », « jouer
ColleCtif » qui impliquent la variable «jaime les sports
ColleCtifs » il apparait que, quelle que soit la variable

en amont (Cf. schéma du réseau A ! «renvoyer »,
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Schéma 1. - Réseau A
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«s'entrdiner », « se détendre », « ne pas se faire mal »,
«doux »), seule la modalité fille (en pointillé sur le
schéma) Contribue signific @vement a Ces Chemins. Sur
le Chemin « activité ludique, se sentir bien, se maitriser,
jouer ColleCtif », Cest enCore la modalité fille qui Contri-
bue signific @évement. Le fait que la modalité fille de la
variable sexe soit C @acCtéristique de la plupart des Che-
mins de Ce réseau Confirme I'idée de représentations
sexuées mises en évidenCe par de nombreux travaux
didactigues autour des thémes du jeu en équipe, du
progrés et du Coté ludique de Cette activité. Ce graphe
implicatif n’est pas sans reldation aveC la Classe 4
décrite lors de l'analyse précCédente. |l Correspond,
selon nous, au noyau Central (Abric, 1994) des repré-
sentations que de nombreuses filles ont des sports
Collectifs en général (David, 1995 ; Davisse, 1991 ;
Tanguy, 1992 ; Vigneron, 2004).

Un rseau articulant des représentations
qui
pour jouer Collectivement au volley-b &

soulignent la néCessité de tacCtiques

La modalité fille (en pointillé sur le sChéma) est
caractéristique de seulement trois des Chemins du

réseau B. ll est intéressant de noter que deux moda-
lités de la variable genre/IRSB apparaissent iCi signi-
ficativement sur deux Chemins : sur le Chemin « qua-
lités mentales - jeu ColleCtif j’aime sports
ColleCtifs » C’est la modalité «genre féminin » (en
tirets sur le sChéma du réseau B); sur le Chemin
« qualités physiques — jaime le volley-ball — jaime
les sports ColleCtifs » C'est la modalité « genre mas-
Culin » (tirets et deux pointillés sur le sChéma). A ce
seuil d’implication, il existe des Contributions spéci-
figues de la variable genre/IRSB relativement aux
représentations du volley-ball. Ainsi les lyCéennes et
les lyCéens interrogés de « genre féminin » semblent
partager la représentation selon laquelle le volley-
ball nécessite des « qualités mentales », tandis que
Celles et Ceux de «genre masCulin » valorisent les
«qualités physiques ». CeCi n’est pas sans relation
aveC desCriptions les plus Classiques des
identités de genre et des rOles de sexe en matiéere
de pratigue des APS (Davisse & Louveau, 1991 ;
Fontayne, Sarrazin & Famose, 2001 ; Vigneron,
2004). Nous pouvons émettre I'idée d’'une différen-
ciation entre Ces deux modalités du genre/IRSB rela-

les

les
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Schéma 2. - Réseau B
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tive a l'activation des représentations du volley-b A
Comme jeu ColleCtif solliCitant une activité tactique,
pour les un/e/s Construites par le biais de qualités
physiques, pour les autres de qualités mentales au
sein d'un résedu mixte, qui n'est pas sans rappeler
la Classe 3 de I'analyse préCédente.

Un rseau struCturé autour de représentations
du volley-b # en tant que jeu Collectif d’attaque
et d'opposition

Ce réseau évoque des représentations du volley-
ball en tant que rapport d’opposition ColleCtif ot I'in-
térét majeur est de faire des matChs et de se mesu-
rer a I'adversaire dans le cadre d’action d’'attaques
et de prises de risques. La modalité garGon (tirets et
points sur le sChéma) Contribue significativement a
quatre Chemins de Ce réseau. Tous Ces Chemins ren-
voient Qux stéréotypes mascCulins décCrits dans la lit-
térature des sports CollecCtifs (David, 1995 ; Griffin,
1984 ; Vigneron, 2004). Il s’apparente assez bien ala
Classe 2 de l'analyse précédente. Pour Ce qui est du
genre/IRSB, seule la modalité « androgyne » (pointillé
sur le sChéma), qui exprime un sCore élevé sur les
deux éChelles mascCuline et féminine de I'|RSB, est
significative d’'un Chemin : « étre un/e Champion/ne,
étre combatif/ve, jJaime les sports ColleCtifs » (7). La
représentation d’'adversité signifiCativement assoCiée
aux garGons émerge dans Ce réseau sous deux
. soit de fagon agressive (attaque, rude); soit
de fagon rusée (malin, se maitriser, risquer).

formes

DISCUSSION

Au terme de Ces deux analyses, que retenir? |l
apparait Clairement que seule la variable sexe Contri-
bue a la définition des Classes représentationnelles
du volley-ball (premier niveau d'analyse) puisque les
modalités de la variable genre/IRSB ne partiCipent
jamais a la définition des quatre Classes. L'analyse
impliCative Confirme que C’est aussi prinCipalement la
variable sexe qui — lorsqu’une de ses modalités est
significativement impliquée — CaracCtérise le graphe
implicatif des différents résedux parCe qu’elle inter-
vient sur plusieurs Chemins (notamment réseau A et
réseau C). Pour Ce qui est du genre/IRSB, les résul-
tats indiqguent quelques Contributions des modalités
«genre féminin » et «genre masCulin » au sein du
réseau B sur deux Chemins impliguant respecCtive-
ment les mots AassoCiés «qualités mentales » et
«qualités physiques ». Marginalement, la modalité
«genre androgyne » apparait sur I'un des Chemins du

réseau C, réseau d’implication autour de la modalité
de sexe «garGon », alors que la modalité « non diffé-
renCié » (sCore bas sur les deux échelles de I'lRSB)
n'apparait jamais. L’étude met ainsi en évidencCe une
partiCipation plus significative de la variable sexe sur
les différents réseaux et une partiCipation marginale
de Certaines modalités de genre/IRSB sur cCertains
Chemins tres partiCuliers (8).

Ces résultats, de prime abord paradoxaux eu égard
aux ConClusions des reCherChes sur genre et EPS
(Cogerino, 2005 ; Fontayne, Sarrazin & Famose, 2001,
2002) ne sont pas sans questionner les Auteures de
I'article. Notre étude Confirme bien qu’il existe Chez
les lyCéennes et lyCéens interrogés des représenta-
tions sexuées du volley-ball, alors méme que Ce sport
ColleCtif est décCrit par la littérature Comme neutre du
point de vue de ses Connotations sexuées (Fontayne,
Sarrasin & Famose, 2001). A contrario, les résultats de
Ces analyses atténuent, voire Contredisent, I'hypo-
thése initiale d'un lien fort entre les quatre modalités
de genre telles qu’établies par I'|RSB et les représen-
tations du volley-ball scolaire. Est-Ce a dire que
I'orientation de genre des lyCéennes et des lyCéens
n'est pas liée a leurs représentations et que seule la
variable de sexe est explicative de la diversité des
représentations soCiales et fonCtionnelles du volley-
ball 2 C'est la disCussion de Cette question que nous
souhaitons maintenant aborder.

Comment interpréter le Constat
d’'une indépend anCe entre le genre
tel que Construit par I'lRSB

et les représentations du volley-bai 2

Notre argumentation proCédera en deux temps. A
partir d’'un bref recadrage anthropologique de la
notion d’orientation de genre, nous reviendrons tout
d'abord sur la vraisemblance d’une absence de lien
entre l'orientation de genre et les représentations,
CeCinous améneradans un seCond temps adisCuter
la pertinenCe de I'lRSB Comme outil d’analyse.

Les anthropologues Considérent l'universalité
de l'opposition féminin/masculin (Bourdieu, 1998 ;
Héritier, 1996 & 2001) tout en reConnaissant la diver-
sité des formes historiquement et Culturellement
Construites et perpétuellement redéfinies des mas-
Culinités et des féminités. Le sexe Condense les
différenCes en tout premier lieu dans les usages
Corporels. L’inCorporation des Corporelles
(Bourdieu, 1998) exprime la «valence différentielle
des sexes » (Héritier, 1996) Comme intériorisation
des rapports de domination autour de normes et de

hexis
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valeurs traditionnellement attribuées aux femmes et
aux hommes soCiété par soCiété. Sans prendre parti
dans le déb aconcCeptuel autour des C &gories de
sexe et d’orientation de genre, Héritier Considére « la
ConstruCtion soCiale du genre sous deux aspeCts
Comme artefaCt d’'ordre général fondé sur la répar-
tition sexuelle des taches [..]; Comme artefact
d’'ordre partiCulier résultant d'une série de manipula-
tions symboliques et ConCrétes portant sur des indi-
vidus, @tte deuxidéme ConstruCtion s’ajoutant a la
premiére » (1996, p. 21). C'est & Ce niveau nous
semble-t-il que I'on peut assumer l'a@ssertion selon
laquelle la grande variété des identités de genre
dans une Culture donnée, se distribue dans un sys-
téeme d’oppositions féminin/masCulin ne pouvant étre
réduit & quelques éChelles, qu’elles soient uni ou
bidimensionnelles Comme Ce fut disCuté dans les
années 1970 par Constantinople (1973) et Bem
(1974) ou plus réCemment par Lorenzi-Cioldi (1988)
et Marro (2002) - Cette derniére auteure indiquant
gque les résultats empiriques s’avérent insuffisants
pour «fonder I'existenCe tangible de dimensions
psyChologiques pouvant étre qualifiées de féminine
ou mascCuline ». L’identité de genre est, Chez une
personne donnée, le résultat plus ou moins stable
d'un long proCessus qui traverse I'enfanCe et I'ado-
lesCenCe, en interaCtion permanente aveC des
normes soCioCulturelles qui sont elles-mémes en
évolution. Le genre renvoie, selon Cette approChe a
laguelle nous adhérons, aladynamique singuliére de
Chague étre se positionnant vis-a-vis des formes
stéréotypées les plus traditionnellement mascCulines
ou féminines, aveC toute la variation possible suivant
les Contextes et les situations. Ainsi nous Considére-
rons que vis-a-vis de toute pratique socCiale, dans
notre cas le volley-ball scolaire, les sujets Construi-
ensemble singulier de représentations
sexuées artiCulant des dimensions individuelles et
ColleCtives, jouant des fonCtions de ConnaissancCe,
d’orientation et de justifiCation de I'aCtion, susCep-
tible de variations en Contexte bien qu’ayant une
Certaine Cohérence identitaire. Cette assertion élabo-
rée sur la base des Connaissances établies par dif-
férentes sCienCes de 'homme et de la soCiété nous
ameéne a ne pas invalider trop rapidement notre
hypothése initiale, a savoir qu'au-dela de la variable
sexe, les orientations de genre en tant que ConstruC-
tions soCiales de la différenCe des sexes (Fraisse,
1996 ; Héritier, 1996) partiCipent aux proCessus
représentationnels.

sent un

Quelles explications pouvons nous alors donner
aux résultats de notre enquéte qui suggére une
relation marginale du genre/IRSB sur les représen-

tations du volley-ball exprimées par les éléves
interrogés ?

Une premiére explication Consiste a pointer que
les résultats portent sur des lyCéennes et lyCéens de
filieres sCientifiques, teChnologiques et profession-
nelles de lyCées agriColes et qu’ils sont donC spéCi-
figues A Ce seCteur du systéme éducatif. Sans écar-
ter Cette hypothése, nous pensons Cependant que
les Constats effeCtués ne refletent pas striCtement
des spéCcCifiCités des populations d’éléves de I'ensei-
gnement agriCole, dans la mesure ou Certdins indi-
Cateurs (notamment l'attrait ou le rejet des sports
ColleCtifs et du volley-ball) de notre échantillon sont
assez simildires aux résultats d'enquétes nationales
ou d’études antérieures sur les représentations
sexuées des sports ColleCtifs et du volley-ball (David,
1995 ; Davisse, 1991 ; Tanguy, 1992). Ajoutons que
notre étude se différenCie de Celle de Vouillot (2003)
qui porte sur les engagements sportifs extra-
sColaires (volontaires) des éléves et qui ConClut que
le sport nest pas assoCié A «la féminité » Chez les
lyCéennes et les lyCéens. D'une part, nous n'avons
pas investigué les assignations de genre effeCtué par
les éléves mais seulement pris en Compte leur
appartenanCe a chaque modalité établie par I'|RSB,
d’autre part, nous nous sommes intéressées aux
liens entre les orientations de genre et les représen-
tations d’une APS scColaire dans le cadre de I'ensei-
gnement obligatoire. Soulignons enfin, que la répar-
tition des éléves dans les quatre modalités de
genre/IRSB ne met pas en évidenCe un nombre plus
important d’'éleves « masCulins » ou « androgynes »
Ce qui laisserait penser & une struCturation parti-
Culiére de la population lyCéenne des filieres agriColes.

Une deuxiéme explication invite @ ne pas écarter a
priori I'idée que les stéréotypes de sexe sur les
sports ColleCtifs et le volley-ball sont suffisamment
partagés et vivaCes pour éCraser toutes les varia-
tions possibles, mais marginales, susCeptibles d’ex-
pliguer la diversité des représentations. Cette expli-
cation d'un primat de la variable de sexe vient
Cependant buter sur la mise en évidenCe lors des
analyses statistigues d’'une Classe représentation-
nelle non spécCifiée par le sexe (Classe 2) et d'un
réseau implicatif plutét mixte (réseau B).

Les Constats dont nous avons rendu Compte nous
aménent adisCuter la pertinenCe de I'outil IRSB pour
Ce type d’étude. Pour Ce faire nous envisageons la
notion de genre dans le test de I'IRSB, ses présup-
posés théoriques et ses modalités de ConstruCtion
pour nous interroger sur I'intérét de Ce test dans les
reCherChes en éducation. Rappelons tout d’abord les
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éléments qui ont motivé le Choix de Cet outil. L’IRSB
est Couramment utilisé en psyChologie soCiale du
sport dans le C @re d’études sur les proCessus moti-
vationnels et les problématiques des inégalités
sexuées a I'école. Le fait qu’il ait été validé aupres
d'une population d'adolesCents frangais (Fontayne,
Sarrazin & Faose, 2000) était de nature a Confirmer
notre Choix, d’autant plus que sa version Courte se
prétait bien @ une exploitation sous forme d'enquéte
par questionnaire. Par ailleurs, le projet était d’'iden-
tifier les liens entre genre et représentations du vol-
ley-b B, thémes d’études Classiques en psyChologie
sociale. Nous pensions que [lutilisation de teCh-
niques en usage dans Ce champ (IRSB, test d’asso-
ciation de mots, différenCiateur sémantique) garan-
tissait l1a CohérenCe du projet. ll n’en reste pas moins
que les résultats obtenus laissent ouverte la question
de la pertinenCe de Ce Choix, d’autant plus que
plusieurs éChelles de mesure d’orientation de genre
existent (Cf. la revue de question de Lenny, 1991,
citée par Cogerino, 2005).

Une interprétation possible pourrait alors Considé-
rer que 'IRSB explore les réles trés généraux Ce qui
ne permet pas d’'aCCéder aux effets de genre sur un
domaine trés précCis : la pratique sColaire du volley-
ball. On pourrait également dans une méme ligne
Critique, Considérer que le volley-ball, en tant
qu’APS ayant une valencCe neutre, faiblement sexuée
a contrario du rugby par exemple, ne permet pas
d’accCroCher les stéréotypes féminins et mascCulins
susCeptibles d’'activer de fagon différentielle les
diverses modalités de genre telles qu'établies par
I'IRSB, tout au moins au niveau de disCours provo-
qués par le biais des questions posées.

Sans balayer d’un revers de la main Ces différentes
hypothéses interprétatives, nous préférons, pour des
rdisons que nous argumentons, nous interroger sur
la fiabilité du test et plus fondamentalement -
comme le suggére Marro (2002, 2003) & propos des
différents tests se proposant a partir d’un inventaire
des roles de sexe de Catégoriser les dimensions psy-
Chologiques des individus — sur « I'existenCe tangible
de dimensions psyChologiques pouvant étre quali-
fiées de féminine ou masculine » (Marro, 2002).

Quelle est la notion de genre véhiCulée par
I'IRSB ? L'IRSB mesure-t-il la ConstruCtion du genre
au sens anthropologique que nous évoquions préCé-
demment ? Pour I'auteure de I'IRSB et ses traduc-
teurs — le test du BSRI de Bem (1974) a été traduit
en frangais par Hurtig et PiChevin (1986) et Ia version
Courte validée par Fontayne, Sarrazin et Famose
(2000) — le test @ pour am bition de saisir I'identité de

genre qui peut-étre variable selon les filles et les
gargons. Il s’appuie sur 'hypothése des ConCepts de
«mascCulinité » et de «féminité » qui Constituerait
des dimensions indépendantes et non les extrémités
d’'une opposition, Ce qui permet de ConCevoir qu'un
individu puisse exprimer des dimensions a la fois
mascCuline et féminine. Cette hypothése d’indépen-
danCe (voire d'orthogonalité) des sous-éChelles de
mascCulinité et de féminité (Constantinople, 1973, tra-
duit dans Hurtig & Pichevin, 1986) a été opération-
nalisée par Bem, lors de la ConstruCtion du test en
1974. Il est nécCessaire de souligner I'intérét histo-
rigue de remise en Cause de I'éChelle unidimension-
nelle opposant mascCulinité et féminité — qualifiés par
Constantinople de ConCepts les plus « fumeux » de
la psycChologie (Cité par Hurtig & Pichevin, p. 217). La
typologie de genre Construite par le test @ permis a
I'époque d’intégrer les variations possibles de I'iden-
tité de genre tout en ouvrant un débat sur « I'andro-
gynie psyChologique » (Lorenzi-Cioldi, 1988) qui
reste toujours vif. Aujourd’hui, Cependant son opéra-
tionnalisation sous forme d’items trés stéréotypés (9)
(par exemple : «jai des qualités de Commande-
ment » (item mascCulin) et «je suis affeCtueux/se »
(item féminin), pour ne Citer qu'un exemple de la ver-
sion Courte de Fontayne, Sarrasin et Famose (2001)
n'est pas sans poser de questions (notamment
disCutées en psyChologie par les études dévelop-
pées par Marro, 2002 & 2003 ; Vouillot, 2003).
Questions épistémologiques que nous avons sans
doute inConsidérément minorées au départ de notre
enquéte, mais qui font aujourd’hui I'objet d’'une ana-
lyse Critique dans la suite de nos travaux.

Finalement et Contrairement peut-étre a I’'am bition
initiale des CherCheures qui I'ont mis au point, I'lRSB
tel qu’il nous est parvenu reste basé sur des pré-
supposés essentidlistes. C'est-a-dire une essenCe
du mascCulin («la mascCulinité ») et du féminin («la
féminité ») immuables quel que soit le Contexte. Or,
Ce type d’approche débouche sur des modéles rela-
tivement statiques et stéréotypés minorant le fait
que Ces Catégories ne sont en elles-mémes ni uni-
verselles, ni anhistoriques. Nous référant ala posture
des anthropologues (Heritier, 1996) et a la suite de
plusieurs psyChologues (Hurtig & Pichevin, 1986 ;
Lorenzi-Cioldi, 1988 ; Marro, 2002 ; Vouillot, 2003)
nous Considérons la Catégorie de genre Comme une
orientation de genre, C'est-a-dire une ConstruCtion
soCiale susCeptible de varier en Contexte, et qui
remet en Cause I'idée méme des ConCepts de « fémi-
nité » et de « masculinité » A partir de Ces éléments
nous suggérons que I'IRSB n’est peut étre pas un
outil pertinent pour explorer les dimensions de genre
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dans une perspeCtive de reCherChe en éduC &@on qui
ConjeCture la possibilité d’évolution et de transfor-
mation des individus. CeCi introduit & un débat que
nous laissons ouvert A la disCussion, mais qui dans
la suite de nos travaux ('observation des dyna-
miques différentielles de ConstruCtion des savoirs en
situations d’enseignement-apprentissage du volley-
ball) nous a amenées a Considérer que l'orientation
de genre doit étre reConstruite en fonCtion des
Contextes et que suivant Ces derniers, diverses
dynamiques sont aCtivées marquant ainsi des « posi-
tions de genre » susCeptibles de varier au fil des
interacCtions et des situations éducCatives.

Pour concClure, il nous semble nécessaire ; lorsque
'on souhaite Comprendre les rapports sexués des
éleves aux activités sColaires — dans notre Cas,
aux pratiques d’'acCtivités physiques et sportives —,
de mettre en oeuvre des teChniques de reCueil
de données qui permettent de les saisir dans leur
dimension diachronique. CeCi suppose des éChelles
d’analyse qui s'intéressent davantage aux détails a
partir d’observations en Classe et d’études de Cas.
L'indice de genre Construit & travers des outils psy-
Chométriques ('lRSB ou autres tests) nous semble

devoir étre mis en relation aveC d’'autres indiCateurs,
si I'on veut accéder a la dynamique des Couplages
entre représentations, acCtivité du sujet et situations
sColaires (Schubauer-Leoni, 2002). CecCi pose aussi
la question de l'artiCulation entre approChes quanti-
tatives et approChes qualitatives. L’étude présentée
iCi nous semble donner matiére a des réflexions ala
fois théoriques et méthodologiques auxquelles nous
avons modestement tenté de Contribuer.
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NOTES

(1) Dans la suite de l'artiCle, et pour alléger le texte, nous utiliserons
le terme « genre/IRSB » chaque fois que nous ferons référence a
lavariable genre telle que Construite par I'lRSB (version Courte du
« Bem Sex-Role Inventory », validée pour une population d’ado-

lesCents frangais par Fontayne, Sarrazin & Famose, 2000).

(2) Le terme « arriére-plans représentationnels » renvoie aux travaux
didactigues ayant pointé le role des représentations dans la
fagon dont est interprété, en situation, le Contrat didactique par
les éleves.

Cette reCherche a bénéficié du soutien financCier du ministére de
I’Agriculture et du Fond social européen dans le cadre du pro-
gramme national : « Femme, formation et emploi en milieu rural ».

3

(4) C'est I'hypothése théorique qui préside ala ConstruCtion du test
par Bem en 1974. Dans notre population elle se Confirme

puisque : X% observé = 0,23 pour ¥? théorique = 7,81 pour 3 ddl.

(5) x? observé est égal & 9,58 pour un %? théorique de 5,99, pour
2 ddl.

6

Signalons par ailleurs, qu’a@uCun %? calCulé lors des tris Croisés
testant les liens des modalités de la variable genre/IRSB avec les
réponses aux questions de la seConde partie du questionnaire

(utilité perCue, intérét décClaré relativement alamixité, au sexe du
professeur, etC.) n'ont mis en évidenCe de liens significatifs.

Cette observation est de nature & Conforter selon nous un Certain
nombre de Critiques faites au modéle de I'androgynie psyCholo-
gique, lequel sous-estimant les effets de désirabilité sociale des
roles de sexe dominant, ne réinterroge pas le postulat de symé-
trie des deux sous-éChelles (mascCulinité et féminité) de I'lRSB,
alors méme que les études empiriques pointent une « propension
plus élevée des hommes & l'androgynie psyChologique »
(Lorenzi-Cioldi, 1988, p. 155-161).

7

(8) Ce résultat n'est pas sans relation aveC Celui brievement évoqué
par Fontayne, Sarrazin & Famose (2002) dans leur artiCle sur les
effets de genre relativement aux Choix et rejets des APS expli-
qués par «le modeéle additif et différentiel de I'androgynie psy-
chologique ». Ces auteurs pointent (p. 56) que les différentes
modalités de la variable genre/IRSB n’expliquent que 19 % de la
part de varianCe ConCernant le Choix des APS appropriées aux
deux sexes (Comme le volley-ball), Ce quiles aménent asuggérer
la prise en Compte de « modeéles plus Complexes » sans pour
autant remettre en question le modele défendu dans leur artiCle.

(9) Voir en annexe 1 I'ensemble des items du test.
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Annexes

Annexe 1. — Inventaire des roles de sexe de Bem
(traducCtion et valid ation pour des adolesCents franGais par Fontayne, Sarazin & Faose, 2000)

Jam ais vrai Parfois vrai Toujours vrai
je suis toujours prét/e a éCouter les autres 1 2 4 6 7
je suis doux/Ce 1 2 4 6 7
j’ai I'esprit de Compétition 1 2 4 6 7
je suis sensible aux peines et aux probléemes des autres 1 2 4 6 7
j’ai des qualités de Commandement 1 2 4 6 7
je suis affeCtueux/se 1 2 4 6 7
je suis sar/e de moi 1 2 4 6 7
j'/@ime rendre serviCe 1 2 4 6 7
je suis énergique 1 2 4 6 7
je suis attentif/ve aux besoins des autres 1 2 4 6 7
je suis dominateur/triCe 1 2 4 6 7
je suis Chaleureux/se 1 2 4 6 7
j'aime les enfants 1 2 4 6 7
je suis sportif/ve 1 2 4 6 7
je suis prét/e a Consoler les gens 1 2 4 6 7
je me Comporte en Chef 1 2 4 6 7
je suis tendre 1 2 4 6 7
j’ai confianCe en moi 1 2 4 6 7
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Annexe 2. — Le différenCiateur sém antiqgue

VoiCi une série de termes relatifs au voIIey-b 8. Selon que Ce qu’ils évoquent pour toi,

entoure le Chiffre de Chaque

le plus proChe du poéle qui traduit Ce que tu penses.

Renvoyer

Attaquer

Faire des progres

Devenir sportifive

Marquer son point

Jouer Collectif

Faire durer I’éCchange

Rompre I’échange

Devenir fort/e

Devenir malin/e

Etre le/la meilleur/e

Apprendre ase maitriser

Regarder le ballon

Regarder I'adversaire

Rude

Doux

Combatifive

Ne pas se faire mal

Jouer

Gagner

Etre un/e Champion/ne

Se sentir bien

Statique

Mo bile

Progresser

Se détendre

Entrainement

Match

Précision

Force

Assurer

Risquer

Rupture

Continuité
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Annexe 3 — Catégorisation des «mots assoCiés » en vingt C @égories

Catégories

OcC arrence

Catégories

OcC a@rrence

Activité ludique 96 Qualités physiques 78
Aspect ColleCtif du jeu 287 Rapport d'opposition 103
Attaque 274 Référence jeu de plage 87
Coopération 214 Reéglement/limites (notamment Filet) 306
Difficile 21 Sentiments négatifs 38
Dimension sexuée 25 Sentiments positifs 49
Equipement/matériel (notamment Ballon) 258 Tactique 99
Mouvement/énergie 44 Technique 210
Peur/douleur 55 Vers le haut 42
Qualités mentales 44 Non Codés 24
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