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CENTA. NA PERIFERIA DA PERIFERIA: AVALIACAO DE UM PROJECTO
DE EDUCACAO ARTISTICA EM CONTEXTO ESCOLAR

Daniela Mourado Craveiro

Psicéloga Social, Instituto de Sociologia da Faculdade de Letras da Universidade do Porto

(daniela.craveiro@gmail.com)

Jodo Teixeira Lopes

Socidlogo, Instituto de Sociologia da Faculdade de Letras da Universidade do Porto (jmteixeiralopes@mail.telepac.pt)

Resumo

O Projecto de Formagéo Artistica Continua (PFAC) é um programa de intervencdo educativa da
autoria do CENTA (Centro de Estudos de Novas Tendéncias Artisticas) que visa constituir-se como
factor de sucesso das aprendizagens escolares dos alunos do primeiro ciclo, bem como elemento
de promocédo de uma Educacao Artistica de qualidade. No ano lectivo de 2006/07 o Instituto de
Sociologia foi responsavel pela avaliagdo do projecto, que decorria em todas as escolas do primeiro
ciclo do ensino bésico do concelho de Vila Velha de R6d&o. Deste trabalho surgiu um documento
sedimentado numa escuta plural mediatizada pelo ecletismo do aparelho metodolégico aplicado,
cuja sintese agora apresentamos. Procurou-se abordar o projecto em profundidade, sistematizando
0s objectivos planificados, as actividades concretizadas e os efeitos educativos, de acordo com a
l6gica da investigagdo - accdo e segundo o método de referenciacdo de Figari (1994).

Palavras-Chave: PFAC; Educacgdo Artistica; Avaliacdo; Investigagdo—Accdo; Método de referen-
ciacéo.

Abstract

The PFAC (Projecto de Formacéo Artistica Continua) is an educational intervention program created
by CENTA (Centro de Estudos de Novas Tendéncias Artisticas). The project aims to contribute to the
educational success of first grade students, as well as to promote quality in Artistic Education. In
the school year of 2006/07, the IS (Institute of Sociology) was responsible for the project evalu-
ation that was developed in all first grade schools of Vila Velha de Réd&do. From this work, it was
created a document based on a plural listening and an application of a rigorous methodological
device, which is synthesized in the present article. It was our aim to conduct an intensive analysis
of the project, to that we could systemize the designed objectives, the materialized activities and
the educative effects, in accordance with the logic of the action-research and to the method of
referencing of Figari (1994).

Keywords: PFAC; Artistic Education; Evaluation; Research-action; Figari’'s Method.

Consideragdes Iniciais

O Projecto de Formacdo Artistica Continua
(PFAC) consiste numa intervencdo educativa da
autoria do Centro de Estudos de Novas Tendén-
cias Artisticas (CENTA). No ambito deste projecto,
profissionais especializados abordam os processos
da arte contemporanea nas areas da Danca e das
Artes Plasticas de forma a estimular a criatividade

e a facilitar a aprendizagem de contetdos curricu-
lares nos alunos do primeiro ciclo do ensino basico
do concelho de Vila Velha de Rédé&o.

A dimensao territorial do PFAC e a sua comple-
xidade estrutural foram as dimens6es mais impor-
tantes para despoletar o interesse do Instituto de
Sociologia em realizar um estudo avaliativo sobre
o projecto. O investimento desta estrutura resultou
na concretizagdo de um plano de actividades que
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permitiram reunir toda uma constelagdo de infor-
macdes pertinentes sobre o projecto educativo em
discussao, mediante as diversas fontes de informagao
disponiveis e segundo os procedimentos metodol4-
gicos utilizados nas ciéncias sociais.

Através da colaboragdo com os diferentes agen-
tes do projecto educativo acedeu-se a um enten-
dimento denso sobre as motivac¢des que induziram
a criagdo do dispositivo educativo, as metas que
foram estabelecidas, o modo como as actividades
decorreram e como foram percepcionadas pelos
alunos, professores titulares, formadores do projecto,
direcgéo das entidades envolvidas e representantes
de entidades locais.

Pretende-se, ainda, discutir a avaliacao de pro-
jectos enquanto uma forma de investigagéo social
aplicada, encaminhada para identificar de maneira
valida e fidvel variaveis-alteraveis. O conhecimento
reunido e integrado através deste tipo de pesquisa é
disponibilizado de modo a consistir numa ferramenta
para tomada de decisdes futuras na gestao do pro-
jecto e na implantacdo e monitorizagdo de praticas
em Educacao Artistica no contexto escolar.

Motivacdes mobilizadoras

O Instituto de Sociologia € uma unidade de
investigacdo que procura contribuir para diversos
campos de anélise sociolégica segundo determinadas
tematicas orientadoras. Nas suas acgdes, promove
a investigacdo fundamental e assegura a prestagéo
de servicos de interesse social, procurando criar
dindmicas de envolvimento com a populagéo, atra-
vés da divulgagdo publica dos resultados das suas
pesquisas e da plurifacetada abordagem sociolégica
darealidade. Nesse sentido séo desenvolvidos varios
projectos de diagnéstico e de monitorizagéo de poli-
ticas, instituicdes, praticas e processos de mudanca
social com possivel impacto no encadeamento social
e territorial local. A avaliagdo do PFAC enquadra-se
perfeitamente neste ponto. Contudo, surgiu de cir-
cunstancias particulares que importa referir.

Pela primeira vez na sua histéria, o Instituto de
Sociologia dirigiu-se a uma entidade externa com o
intuito de apresentar uma proposta para a prestacéo
de um servigo. De notar que, normalmente, este
tipo de relacdo surge de um movimento inverso, ou
seja, sdo as entidades que se dirigem ao instituto.
Esta din@mica invulgar foi motivada, essencialmente,
pelo modo como as caracteristicas definidoras do
projecto respondem as teméaticas que o Instituto
de Sociologia se propGe trabalhar, bem como pela
circunstancia de tais caracteristicas se adequarem
as possibilidades da Investigacdo - Accao.

As metodologias de Investigacado — Acgdo per-
mitem uma relagdo préxima e interactiva entre o
investigador e o objecto de anélise. Esta abordagem
metodolégica, que recusa manter a tradicional dis-
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tancia entre investigador e sujeitos, revela-se assaz
pertinente em contextos educativos, na medida em
gue, normalmente as questdes que se colocam,
a este nivel, ndo aspiram tanto a conhecimentos
tedricos generalizaveis, mas sim a conhecimentos
praticos, pertinentes e aplicaveis a um contexto
especifico (Bogdan e Bilken, 1994).

A Investigacédo — Accao baseia-se numa experi-
éncia construtiva, integrando os diferentes discursos
sobre o tema em analise, onde os préprios sujei-
tos — alvo assumem a “responsabilidade de decidir
guais as mudancas necessarias”, sendo que “as suas
interpretacdes e andlises criticas sdo usadas como
uma base para monitorizar, avaliar e decidir qual o
préximo passo a dar no processo de investigacdo.”
(Ainscow, 2000, citado pelo Instituto de Inovagéo
Curricular). Esta postura metodolégica implica a
colaboracao entre os investigadores e os sujeitos
em anédlise e desenvolve-se mediante movimentos
ciclicos de accédo e reflexdo, o que quer dizer que,
ao longo do processo de investigacdo, as conside-
racdes iniciais geram possibilidades de acgao, que
sdo alvo de avaliagéo e interpretacao sistematicas
(Bogdan e Bilken, 1994).

A avaliacdo de um projecto como o PFAC, pela
sua dimensao e natureza interdisciplinares, revela-se
um palco ideal para a abordagem interactiva que
advoga o movimento da investigagdo qualitativa
(onde se pode inserir a Investigagdo - Acc¢ao),
sem deixar de lado a aplicagdo de certos procedi-
mentos quantitativos. A necessidade de adaptacao
sistematica de um projecto de investigacao, onde
a averiguagdo dos pontos de interesse sdo de
dificil verificacdo, onde concorrem discursos com
origem institucional diferente, onde se impde uma
necessidade de reformulagdo continua do proprio
projecto em analise, algo presente, afinal, em todos
os projectos educativos (e principalmente pertinente
na presenca de uma parceria..), consiste, pois,
num desafio a que estas metodologias qualitativas
déo resposta, pela sua flexibilidade e pelas novas
possibilidades que oferecem.

Neste ambito, a evolugdo do préprio processo
de avaliacdo € valorizada. Mediante a permeabilidade
com o contexto e a construcdo de uma perspectiva
plural e global sobre o projecto, confere-se a inves-
tigacdo social um papel mais presente e pertinente
nos cendrios reais sobre os quais incide, facultando
a informacao necessaria para futuras intervencdes,
através de um modelo empirica e teoricamente
validado.

Considera¢c8es metodoldgicas
I Orientacdo tedrico — metodolégica

A avaliacdo de projectos é concebida enquanto
uma forma de investigacao social aplicada, conduzida
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de forma rigorosa, com o objectivo de identificar
dados e informacgdes pertinentes para apoiar um
juizo sobre determinado programa. Para realizar a
actividade a que nos propusemos, escolhemos enve-
redar pela investigacdo qualitativa (onde podemos
inserir a Investigacao - Acgdo), numa abordagem
préoxima e interactiva e em pleno contacto com o
ambiente natural do projecto, orientados pelo método
de referencializacdo de Figari (1996).

A referencializagdo advoga a construgédo de
um quadro analitico que retenha o conjunto de
aspectos necessarios para caracterizar o projecto
educativo. Assume a complexidade e contextualidade
dos projectos educativos, implicando a seleccdo de
indicadores considerados fundamentais para o pro-
jecto em questao. Segundo o seu autor, para chegar
a definicdo de um quadro organizador e explicativo
dos dados (referencial) é necessario considerar trés
dimensdes indissociaveis e interactivas: o Induzido, o
Construido e o Produzido. Assim sendo, num primeiro
momento, exige-se a delimitacdo e caracterizagdo
do contexto de onde surge o projecto, determinando
as suas motivacdes e averiguando a sua utilidade
social (Induzido). De seguida, realiza-se a extrapo-
lacd@o de indicadores que caracterizem o projecto, no
dominio ideal e real (Construido). E, por fim, torna-se
necessario estabelecer uma ligacéo entre o abstracto
e o concreto, avaliando os efeitos do dispositivo
educativo, com base nos indicadores seleccionados
(Produzido). Neste trajecto, o referencial vai sendo
construido, integrando e acomodando as informacdes
gue vao surgindo. No seu final, integra o esquema
das dimensdes do projecto educativo, as hipéteses
gue reportam a cada uma delas, o seu fundamento
tedrico e cientifico, as fontes de informacao de onde
se recolhem estas evidéncias, os métodos de trata-
mento de dados aplicados e os critérios de avaliacao
de resultados (Figari, 1996; Vilhena, 2000).

De acordo com este método, foi construido um
plano de avaliagdo que visava reunir as informacgdes
mais pertinentes sobre o projecto educativo em dis-
cussdo, mediante as diversas fontes de informacéo
disponiveis e segundo os procedimentos metodolo-
gicos utilizados nas ciéncias sociais.

I Descricdo metodoldgica

A partir da analise de documentos oficias sobre
0 PFAC e de entrevistas exploratérias com a equipa
do CENTA, tivemos acesso a forma idealizada do
projecto. Num primeiro momento, procuradmos
identificar as motivagdes que Ihe estdo implicitas e
interpretéa-las a luz de algumas nogdes de Pedagogia
e de Sociologia da Educacao. De seguida, apos a
compreensdo da dindmica planificada, apostamos
numa sistematizacéo dos principais objectivos enun-
ciados em torno do que consideramos 0s principais
vectores do projecto.

Na segunda etapa do procedimento de ava-
liagdo, procuramos aceder ao projecto na sua con-
cretizacdo pratica, através de realizagdo e andlise
de entrevistas estruturadas (junto aos alunos do
primeiro e do segundo ciclo do ensino basico, dos
seus encarregados de educagdo, dos monitores e
formadores do projecto, dos representantes das
entidades em colaboracdo e dos representantes
das principais entidades locais). Neste sentido,
escutamos e articulAmos os discursos criticos
sobre o projecto, tendo em conta a percepgdo de
resultados e os objectivos perspectivados no plano
inicial do projecto. A este nivel foram planificadas
medidas mais concretas para averiguar os efeitos
do projecto: a observacado comparativa entre aulas
do projecto e aulas regulares; a aplicagdo de um
inquérito de ocupacéo de tempos livres, a alunos do
secundario, que participaram e que nao participaram
no projecto; e a analise estatistica das notas finais
das criangas do primeiro ciclo, do concelho de Vila
Velha de Rodao, entre os anos lectivos 2000/01 e
2006/07.

A proposta inicial foi aceite por parte do CENTA.
Contudo, a interpretacdo institucional divergente
do Agrupamento de Escolas, combinado com os
constrangimentos formais e a rigidez das rotinas
gue caracterizam os 6rgdos de gestdo educativa,
culminou na transposi¢cdo das actividades de
investigacdo para fora do espago escolar e a con-
sequente reestruturagédo do plano de avaliagao com
a eliminacao da observagdo comparativa das aulas.
A analise estatistica perspectivada também néo foi
realizada. A informatizacdo dos dados requeridos
foi tardia. Consequentemente, o Agrupamento de
Escolas apenas conseguiu disponibilizar as notas
referentes aos anos lectivos 2005/06 e 2006/07. A
ideia desta analise seria de comparar a evolugédo de
classificagbes num momento anterior e posterior a
aplicacdo do PFAC. Os dados disponibilizados néo
permitem essa comparagao, dado serem coincidentes
com o inicio do préprio projecto.

A educacdo artistica num territério
fragilizado

Um projecto educativo surge de um conjunto
de acgles organizadas para determinado fim peda-
gdgico. A concepcdao, planificagdo e concretizagdo
da constelacdo de actividades, necessarias para a
sua aplicagédo, implica uma mobilizagdo importante
dos diversos recursos e agentes disponiveis em
determinado contexto.

Sabe-se que toda a ac¢gdo humana tem origem
numa energia “geradora de for¢as” que dinamiza
os protagonistas das actividades. Essa energia,
em Psicologia, é designada por motivacao, sendo
imprescindivel para um conhecimento profundo
do comportamento humano a abordagem a sua
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origem - os soci6logos referem-se a sua génese
social...(Abreu, 2002). Paralelamente, para a com-
preensdo de um projecto educativo é necessario
0 conhecimento do seu ponto de partida. Neste
caso, as potencialidades da Educagédo Artistica e os
recursos e fragilidades do concelho sdo elementos
contextuais fundamentais na génese do Projecto de
Formacédo Artistica Continua.

I Educacgdo Arfistica e a Educagdo Arfistica
no ensino portugués

A Educacao artistica consiste num movimento
pedagodgico que visa contribuir para o desenvolvi-
mento completo e harmonioso do agente social.
Através do ensino especifico de disciplinas artisticas
ou da utilizacdo de conhecimentos das areas artisticas
para abordar outras tematicas, os profissionais de
Educacéo Artistica investem no desenvolvimento de
competéncias individuais e inter-subjectivas, do foro
cognitivo e emocional, como a criatividade, imagi-
nagao, critica, autonomia ou inteligéncia emocional,
gue sdo consideradas fundamentais para correspon-
der as necessidades da sociedade contemporanea.
Com estas acgdes, ao mesmo tempo, valoriza-se o
capital cultural local e promove-se a diversidade de
expressoes artisticas (CNEA, 2004).

Na evolucéo dos estudos sobre o desenvolvi-
mento humano tem-se vindo a constatar que, apesar
de serem detectadas regularidades na formagéo da
vida mental das criancgas, o sistema educativo marca
as suas trajectérias, o que enfatiza a necessidade
de um sistema de ensino de qualidade para a for-
macéo total dos cidadaos (Gardner, 1994). Neste
ambito, nao podemos deixar de ter em conta que
nas escolas ocidentais persiste um privilégio sobre
as competéncias logicas e formais, em detrimento
das aprendizagens através da manipulagdo ou expe-
rimentacgédo, o que condiciona uma aprendizagem que
se quer global, constituindo um factor de inibigéo
da componente afectiva da aprendizagem (Weber,
2004). E de salientar que as actividades artisticas
proporcionam um terreno fértil para o estimulo de
competéncias cognitivas, uma vez que envolvem a
manipulagdo de diversos simbolos e de competén-
cias expressivas e emocionais, pela oportunidade
gue oferecem para exteriorizar a vida interior das
criangas, constituindo, assim, uma ferramenta peda-
gogica muito interessante (Gardner, 1994).

A Educagao Artistica refere-se, portanto, auma
educacao com objectivos orientados para o desen-
volvimento harmonioso da personalidade, implicando
uma accao equilibrada nas diferentes esferas do
sujeito, mediante uma perspectiva holistica do ser
humano. Na legislagéo nacional sobre a Educagédo
(Constituicdo Portuguesa) e sobre o Ensino (Lei de
bases do sistema educativo) existe uma clara defi-
ni¢cdo educacional voltada para o desenvolvimento
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da personalidade e para os valores espirituais,
estéticos e morais, objectivos esses claramente
equivalentes aos atribuidos a Educacao pela Arte.
Para as entidades legislativas e regularizadoras
do ensino em Portugal, as valéncias preconizadas
por esta abordagem pedagdgica sdo essenciais e
constituem-se mesmo como direitos fundamentais
dos cidadaos portugueses (Sousa, 2003).

I As fragilidades de um concelho

No ambito da Sociologia da Educagdo tem-se
verificado, através de vasto patrimoénio cientifico
acumulado, uma forte ligagdo estatistica entre a
origem de classe dos estudantes e 0s seus niveis de
sucesso escolar (Pinto, 2002). Como tal, a consta-
tacao de fragilidades sociais, que aqui pretendemos
apresentar, devem consistir um factor mobilizador
(e ndo a mera reiteragdo de uma fatalidade social)
para um empenho acrescido nas politicas e projectos
educativos.

O concelho de Vila Velha de Rédéo, do distrito
de Castelo Branco, situa-se na fronteira entre a Beira
e o Alto Tejo e é constituido por quatro freguesias
(Fratel, Perais, Sarnadas de R6déo, e Vila Velha de
Ro6dao) que ocupam 328 km2. Consiste numa zona
xistosa com um apreciado patriménio natural onde
se destacam os grandes vales em contraste com
extensas zonas de planicie. E banhado pelos rios
Tejo, Ocreza e Pdnsul.

Demograficamente caracteriza-se como uma
localidade desertificada e claramente envelhecida.
Segundo os Censos de 2001, residem no concelho
de Vila Velha de R6dao 4098 pessoas, 1956 homens
e 2133 mulheres situados maioritariamente nas
faixas etéarias entre os 65 a 79 anos. De acordo com
os dados estatisticos fornecidos pelo INE (Instituto
Nacional de Estatistica), o indice de densidade popu-
lacional, que calcula o nUmero de habitantes por km?,
tem vindo a diminuir ao longo dos anos, sendo que
em 2005 tinha um valor 10 vezes inferior ao valor
referente a Portugal (11,4 e 114,78 habitantes por
Km?2, respectivamente). Por outro lado, o indice de
envelhecimento apresenta um crescimento muito
acelerado e, como podemos verificar no Grafico
1, esta tendéncia parece acentuar-se nos ultimos
6 anos. Os dados mais recentes apontam para
um indice de envelhecimento na ordem de 552%.
Para o mesmo ano, em Portugal, na relacdo entre a
populagéo idosa e a populacao jovem, foi registado
o valor de 110%.

Associados a este panorama encontramos
outros indicadores de uma situacao social desvan-
tajosa em relacdo ao pais. Em 2001, Vila Velha de
Ro6dao possuia uma taxa de analfabetismo de 20%,
mais que o dobro da nacional (9%), e apresentava
uma taxa de actividade de 36,4%, sendo que 6,4
% da populacdo activa encontrava-se em situacao
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de desemprego, contra a percentagem de 3,9 da No que diz respeito aos niveis de qualificacdo
média nacional (INE, Anuério Estatistico, 2002). da populagao de Rédéo verificamos, com a ajuda do
De notar ainda que, a nivel deste concelho, encon- Gréfico 3, que quase metade da populacéo residente
tramos uma clara predominancia de trabalhadores possui nenhuma qualificagdo literaria ou apenas a
ndo qualificados (Grafico 2). gualificacdo equivalente ao primeiro ciclo do ensino

Gréafico 1 P Evolucdo do indice de envelhecimento (%)
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bésico (47,6%). De notar que “apenas” 21,8 % da
populagéo portuguesa € caracterizada pelos mesmos
niveis de qualificacéo.

Vila Velha de R6d&o revela-se, através destes
indicadores estatisticos, como um concelho pau-
tado por sérias limitacdes sécio — demograficas,
principalmente no que concerne a qualificacdo da
populacao.

Poderiamos inferir que este panorama resul-
taria em grandes restricbes no que diz respeito
ao sucesso escolar das criangcas da localidade.
Contudo, segundo Pinto (2002), os factores sociais
gue explicam os niveis de sucesso escolar devem
ser analisados na sua complexidade, tendo em
conta os diferentes patamares de analise. O autor
defende que o sucesso escolar podera ser analisado
tendo em conta as dindmicas que se estabelecem
entre os factores atribuidos a “origem e trajectéria
de classe dos alunos”, aos “percursos escolares”
(Pinto, 2002:8) especificos de cada agente, que
se regem segundo os seus recursos individuais e
familiares, sendo muitas vezes configurados pelas
caracteristicas do sistema de ensino, e pela “voca-
¢éo pessoal” (idem:9), criada mediante diferentes
factores ligados a origem de classe e modalidades
de socializacao.

Atendendo a que estas relacdes ndo sédo simples
ou lineares, importa aqui salientar, para além da
importancia dos factores de origem social, o papel
do sistema de ensino (do funcionamento das ins-
tituicbes ou das relagfes entre o aluno e a escola)
enquanto elemento importante onde o investimento
€ necessario e pertinente para o sucesso escolar.
Por outras palavras, para além das fragilidades do
territdrio, as culturas organizacionais das escolas e
os recursos educativos do concelho também pos-
suem um papel significativo ao nivel da trajectoria
escolar das criangas.

Horizontes e expectativas do projecto

Com base no contexto social e educacional
descritos, a colaboracgdo entre o CENTA e o Agrupa-
mento de Escolas estabeleceu-se com a organizacao
de ateliés artisticos para criancas do primeiro ciclo,
evoluindo, posteriormente, para uma proposta
de formacéo artistica continua no ano lectivo de
2003/04. Inicialmente, o projecto possuia um enqua-
dramento formal muito débil sendo que, apenas no
ano lectivo de 2005/06, ap6s um ano de interregno,
é formalmente aprovado pelo Conselho Pedagégico
do Agrupamento de Escolas. Este cenario repete-se
no ano lectivo seguinte, 2006/07, que consiste no
foco da nossa analise.

O PFAC visa contribuir para o sucesso dos
processos de ensino e aprendizagem através da
inclusdo da Educagédo Artistica no ensino primario,
considerando a importancia de experiéncias criativas
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e multidisciplinares no desenvolvimento das crian-
gas. Propde a articulagdo entre praticas artisticas e
pedagégicas como estimulo a criatividade e como
facilitador do processo de aquisi¢éo de conteddos pro-
gramaticos de Lingua Portuguesa e Estudo do Meio.
Pretende reforcar a identidade cultural das criancas,
ao mesmo tempo que se envolvem os alunos, pais,
familiares e outros elementos da comunidade em
torno do processo educativo dos alunos.

Os objectivos do projecto sdo viabilizados com
a organizagdo de actividades, inseridas no horario
curricular, que permitem a todas as crian¢as do
primeiro ciclo do ensino basico do concelho de Vila
Velha de R6dao o acesso a 2 horas semanais de
formacédo artistica nas areas de Danca e de Artes
Plasticas (alternadamente), facultadas por monito-
res especializados. Esta equipa de formadores do
projecto é constituida por artistas que, no desen-
volvimento do seu trabalho de criagdo, valorizam
uma articulacdo com a comunidade.

O programa é construido sob a l6gica do pro-
cesso e da continuidade, assegurando, consequente-
mente, uma articulagdo conceptual e temporal entre
os conteudos curriculares abordados nas aulas das
duas areas artisticas.

Num momento inicial, os professores partici-
pam numa accdo de formacédo sobre o projecto e
escolhem os conteuldos curriculares que consideram
mais pertinentes. Pretende-se, com estas acgoes,
gue os docentes usem o0 projecto como uma ferra-
menta pedagdgica ao seu dispor.

Para a monitorizacdo do projecto, a proposta
de trabalho aponta para a necessidade de agen-
dar reunifes regulares com os professores e 0s
monitores, a entrega de relatorios das actividades
desenvolvidas e a colaboracdo com uma entidade
externa. Também para esse fim, sdo planificados
momentos de interacgdo com os encarregados de
educacdo das criancas (Aulas Abertas) e com a
comunidade em geral (Exposicdes Finais). Para além
destas indicacdes formais, em anos anteriores, o
corpo de docentes reunia-se no final de cada periodo
e produzia um parecer colectivo sobre o projecto, a
entregar posteriormente a equipa do CENTA.

As actividades do PFAC pretendem desenvolver
uma série de capacidades nas dimensdes constitu-
tivas do desenvolvimento da crianca. Do ponto de
vista cognitivo, a Educagédo Artistica, que subjaz a
organizacdo deste projecto, investe ao nivel daima-
ginacéo, invencao e criagdo dos sujeitos, procurando
ir além da inteligéncia associativa. Nesse sentido,
as actividades propostas procuram proporcionar um
cenéario em que as criancas possam aplicar, treinar
e desenvolver a sua criatividade, capacidade de
observagéo, de concentragdo, de decisédo, de realizar
analogias, ou de decidir face a desafios.

Ao mesmo tempo, identifica-se uma ténica no
movimento, na ac¢do e na experimentacao. Visa-se
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trabalhar a coordenacdo motora e a lateralidade e
contribuir para um maior protagonismo das criangas
no processo da sua aprendizagem.

Noutra perspectiva, as aulas do projecto encer-
ram em si uma importante dimensédo emocional. Os
monitores pretendem fazer do PFAC um espaco para
a expressdo pessoal das criangas e para o estabe-
lecimento de relacdes afectivas positivas entre os
alunos, entre os alunos e os seu monitores, e entre
os alunos e as proprias actividades desenvolvidas.
Procura-se entusiasmar as criangas em torno do
projecto e contribuir para o desenvolvimento da
auto-confianca e auto-conhecimento.

As interacgdes entre os alunos e os professores
na sala de aula sdo configuradas por uma série de
cédigos de conduta ja ha muito institucionalizados.
Em oposicéo, as propostas do PFAC distanciam-se do
ensino normalizado ao fomentarem as interacgfes
socais num contexto muito menos constrito as regras
habituais. Ao longo de todas as sessfes do projecto
o trabalho de grupo é privilegiado. Pretende-se
estimular a percepcdo do outro e a integracdo de
regras e recursos sociais subjacentes a formacao
civica dos alunos.

A concepcao das actividades do projecto decorre
em torno das tematicas seleccionadas pelos professo-
res. No ano lectivo em andlise, a dimensao curricular
do projecto prendia-se com a expressdo e compreen-
sdo verbal e ndo verbal de contetidos pertencentes a
disciplina de Lingua Portuguesa (ex.: nomes, verbos,
adjectivos, antonimos e sindnimos) e as tematicas do
Estudo do Meio (ex.: reciclagem, sustentabilidade,
geometria, profiss@es, cidadania).

O PFAC propde a utilizacédo de conceitos e prati-
cas oriundas das areas artisticas. Por conseguinte, as
sessdes do projecto proporcionam simultaneamente
oportunidades de realizagdes criadoras, como a
construcéo de objectos, expressdo dramatica ou a
exploracdo do movimento no espaco, e de aplicacao
de técnicas, como o recorte, desenho e colagem nas
Artes Plasticas ou o treino e persisténcia na Danga.
Paralelamente, planeia-se abordar alguns conceitos
artisticos, como o de instalacdo, de efémero, de
reflexdo sobre elementos naturais na arte, a com-
posicéo ou a escultura. As aulas do projecto visam,
da mesma forma, potenciar o desenvolvimento de
competéncias especificas a cada dominio. Por exem-
plo, nas Artes Plasticas abordam-se nocdes de bi
e tridimensionalidade, enquanto que nas aulas de
Danca estimula-se a sincronia e o ritmo.

Tendo em conta as dificuldades da misséo
docente, o projecto disponibiliza profissionais
especializados nas areas artisticas para auxiliar os
professores na abordagem de alguns conteldos.
Espera-se que os professores tomem o PFAC como
uma ferramenta pedagdgica, de modo a rentabi-
lizarem a sua intervengdo educativa através das
sessOes desenvolvidas neste ambito.

Em suma, com base nos objectivos delinea-
dos, espera-se que a contribuicdo do PFAC ao nivel
do bindmio ensino/aprendizagem se traduza em
mudancas nas dimensdes individual, social, curricular
e artistica das criangas alvo. Da mesma forma, o
projecto perspectiva transformacdes disposicionais
no corpo de docentes do primeiro ciclo e na comu-
nidade em geral.

E importante considerar que estas mudangas
estdo pensadas a longo prazo, segundo a continui-
dade do projecto e os mecanismos da Educacao
Artistica. Nao perdendo de vista esta consideracao,
espera-se que as criancas se empenhem nas acti-
vidades propostas, e que os adultos mais préoximos
percepcionem alteragbes no seu comportamento,
potencialmente derivadas do projecto.

Distancias entre o projecto
planificado e o projecto concretizado

Tal como fora planeado, o PFAC iniciou-se,
em Setembro, com uma accdo de formacdo para
os professores, onde o projecto foi apresentado,
conjuntamente com 0s conceitos curriculares mais
pertinentes seleccionados pelos docentes. Os rela-
térios das actividades foram igualmente entregues
aos professores, no final de cada periodo, tendo
em conta as datas das reuni6es de avaliacdo do
projecto.

O segundo momento de reunido, ja no segundo
periodo, ocorreu no més de Fevereiro, sendo que néo
aconteceu como planificado no més de Dezembro,
devido ao reduzido niumero de aulas verificadas até
entdo. Nessa data, foram definidos novos contelidos
curriculares e realizou-se uma reflexao critica sobre
as aulas do PFAC, em que se valorizou o projecto,
na sua generalidade, e apontou-se para 0 excesso
de “barulho” vivido nessas actividades.

No terceiro periodo, a monitorizagdo em curso
foi interrompida. O Corpo de Docentes do primeiro
ciclo ndo convocou a reunido planificada para esse
fim. A impossibilidade de um terceiro momento de
reunido impediu a continuagdo da troca de perspec-
tivas entre os profissionais envolvidos e a aprovagéao
da proposta de avaliagdo do Instituto de Sociologia,
em tempo Util para ser apresentada em Conselho
Pedagogico. Por outro lado, esta situacao levou a
gue a equipa do projecto so6 tivesse acesso a ava-
liacao final do PFAC, efectuada pelos professores,
num momento posterior ao das decisdes sobre ele
realizadas. Como efeitos desta avaliacado interna, o
Conselho Pedagégico decidiu transpor o PFAC para
o horéario extracurricular, sem que nessa decisdo
tivessem participado os elementos do CENTA.
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I Aquisicdes do projecto
Dimensao Individual

Na escala individual, o projecto procura ter
efeitos no dominio afectivo, cognitivo e motor.

Todos os encarregados de educagéo inquiridos
falaram da adesé&o entusiasta dos seus educandos
as actividades propostas:

“As primeiras coisas que ela [educanda]
contava da escola com um verdadeiro inte-
resse eu senti que era o CENTA (...) Se eles
recontam é porque eles se interessaram e
eu senti que era importante para eles”; “Eles
adoram”; “Quando eles estdo ali, eles estao
contentes!”.

Ainda no dominio emocional, menciona-se
a relacdo de proximidade entre os monitores e as
criancas enquanto um dos pontos mais positivos
do projecto:

“Gostei de ver, sei que trabalham [equipa
CENTA] com bastante amor, gostam daquilo
que fazem e gostam que as pessoas valorizam
aquilo que fazem”; “E uma disciplina que faz
com que os miudos desenvolvam um bocado
e da-lhe uns lagos que possivelmente noutra
altura ndo os ganham™.

Para além do investimento emocional das crian-
¢as, os encarregados de educagéo encaram o projecto
como sendo especificamente relevante para os seus
educandos, uma vez que valoriza a criatividade e
expressdo (a maioria dos educandos foram descritos
como reservados ou timidos), permite a gestdo do
insucesso através da valoriza¢do do processo e pro-
porciona experiéncias descontraidas e ludicas:

“E bom para ela [educanda] ser mais comu-
nicativa”; “ [Ao longo do tempo] continuei a
sentir interesse que os projecto que se desen-
volviam que eram importantes para eles, que
apelavam a criatividade”; “Intelectualmente
leva-os a outros niveis”; “Eu vejo que a minha
filha ndo sabe lidar bem com o insucesso (..) 0
projecto é importante porque eles comecam a
aprender a fazer alguma coisa pode néo estar
muito bem mas que vao trabalhando”.

Por outro lado, os encarregados de educacao
assistiram a evolugdes nas suas criangas ao nivel
da expressao corporal e da gestao de movimentos
no espago:

“A expressao corporal existe muito mais”;
“Vejo [evolugdes] na parte dos gestos da
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parte do comportamento eu acho que eles se
sabem bem gerir o espaco, o que é para fazer
e 0 que ndo para fazer”; “Ele esta sempre a
mexer-se! Dantes, quando estava no infantario,
mal se mexial”.

Da mesma forma, os professores destacaram
a dimensdo emocional do projecto, salientando a
relacdo pedagdgica e empatica estabelecida e a
importancia deste tipo de projectos para a comu-
nicabilidade e expressédo pessoais.

Os monitores, por sua vez, constataram evolu-
¢bes na esfera cognitiva, nomeadamente crescentes
manifestacdes de criatividade, curiosidade, abstrac¢do
e até de memoaria e associagdo de conceitos, quando
as criangas se recordam das actividades anteriores
e as relacionam entre si; na esfera afectiva, sentida
através do entusiasmo das criangas; na relagdo
pedagogica e empatica estabelecida e na evolugao
da postura das criancas para uma crescente von-
tade de explorar e também na esfera motora, com
a percepcdo da diminuicdo de défices na expresséo
verbal e psicomotora:

[Foram identificadas mudancgas] “na
maneira como eles absorvem a aula, a curio-
sidade, a resposta que ddo ao exercicio, ao
lado criativo, pdr as coisas em perspectiva,
fazer um esbogo”, na “criacdo de movimentos
(..) ndo tinham essa facilidade (..) agora que
tém uma grande capacidade de criagdo, de
propor novos movimentos”.

E na persisténcia face aos desafios (“ja sabem
gue nao vou ajudar, ajudo no que for preciso, mas
eles tém de tentar primeiro”). Ainda se refere:

“o facto de eles ligarem e lembrarem os
contelidos (..) mais tarde eles préprios rela-
cionarem umas coisas com as outras”; “Notei
uma desenvoltura enorme, notei que eles
gostavam de facto das aulas, que se desem-
penhavam, que o facto deles saberem que
dali ia sair alguma coisa, um objecto do qual
eles se orgulhavam, de um trabalho, eles se
empenhavam de facto”; “Nas minhas aulas as
criangas comegaram a ser muito mais expres-
sivas a nivel verbal e ndo verbal, conseguiam
se expressar muito melhor”.

Em discurso directo, verificamos que, tal como
se tinha previsto, os alunos parecem altamente entu-
siasmados com o projecto: 78% dos entrevistados
referem o PFAC como a sua actividade preferida
na escola e 91% das criancas incluidas no estudo
realizam actividades artisticas que aprendem no
projecto em espago extra-escolar. Entrevistamos,
também, alunos ex-participantes do projecto que,
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na altura deste estudo, andavam no 5.° e 6.° ano de
escolaridade. Este grupo guardava uma recordagéo
positiva das actividades e conseguia ainda referir
e descrever as suas actividades preferidas, o que
advoga a favor da proposicao inicial.

Dimensao Social

Segundo os depoimentos dos encarregados
de educacdo, o PFAC intervém nas competéncias
sociais das criangas a dois niveis: individual e
colectivo. No primeiro nivel, alguns alunos benefi-
ciaram do projecto para se tornarem pessoas mais
abertas e disponiveis no contacto com o outro. No
segundo nivel, foi mencionado que, com base no
trabalho desenvolvido na aplicacdo do projecto em
anos anteriores, a turma de Porto do Tejo 1 obteve
uma grande melhoria no seu comportamento na
sala de aula:

“Noto que ele [o educando] estd uma
pessoa muito mais aberta”; “Eu conheco-o0s
desde o jardim-de-infancia, e eram muito
barulhentos, as regras para eles nao existiam,
ndo eram aqueles mitdos mal-educados pro-
priamente ditos, mas eram aqueles miudos
gque ndo conseguiam estar calados e que nao
conseguiam organizar-se, era muito dificil
conseguir que eles se organizassem e nota-se
uma grande evolugdo no grupo”.

No discurso dos professores entrevistados
verifica-se uma ténica no desenvolvimento da esfera
social das criangas. Ao que parece, as actividades
tém um papel na comunicabilidade e ajustamento
social do comportamento dos alunos. Foi mencionado,
inclusivamente, um caso de particular destaque, na
escola de Fratel, em que, apesar dos seus grandes
défices a nivel do desempenho escolar e de inte-
racgdo social, o aluno envolvia-se notoriamente nas
actividades de artes plasticas:

“O T. tinha muitas dificuldades familiares
sociais e que o levavam a ter muitas dificulda-
des cognitivas e também de relacionamento na
sala de aula...era um mitdo que simplesmente
brincava debaixo de uma mesa (..). Em diver-
sas aulas o T. safa daquela toca dele e daquele
ser animal que ele era, para se dedicar 1h ou
2 h as vezes numa actividade...um primeiro
passo... consolidando esta experiéncias ele
poderia aliar este esta atitude este estar a
brincar com as cores e o desenho que ele
se entregava imenso com as aprendizagens
curriculares.”

Dimensao Curricular

As actividades do PFAC articulam conteldos
curriculares com contetdos artisticos. Apesar deste
aspecto ser referido como um dos pontos fortes
do projecto, no que diz respeito a percepcao de
resultados a este nivel encontramos apenas uma
Unica referéncia: no ambito da entrevista com a
Associacdo de Pais, salientou-se o papel do PFAC
na aquisicdo do conceito de pontuacgdo: “[Através
do PFAC] Foi a maneira mais facil de aprenderem
a pontuacdo, e mesmo os que tinham dificuldades
ficaram a perceber aquilo. Foi uma maneira de fazer
chegar aquela mensagem”.

Dimensdao Artistica

Em relagdo a dimensédo artistica do projecto,
na optica dos encarregados de educagdo, o PFAC
contribuiu para a maior disponibilidade das criangas
no que se refere a experiéncias artisticas. Alguns
dos pais entrevistados enunciaram mesmo evolucgdes
dos seus educandos ao nivel da danca e no desenho.
Os professores, por sua vez, mencionam efeitos ao
nivel da manipulagdo de materiais e na postura cria-
tiva nas actividades. No caso dos monitores, foram
mencionados niveis crescentes de familiaridade e
manipulagdo da linguagem artistica: “Sinto que eles
comegam... € como eles tivessem aprendido uma
lingua, como tivessem aprendido uma lingua e tivesse
a ganhar cada vez mais vocabulério e sentir-se cada
vez mais a vontade de a usar..."”.

Inquérito sobre a ocupacgéo de tempos livres

Com base na aplicacdo de um inquérito sobre
a ocupacgdo de tempos livres, tentamos verificar se
existiriam diferencas entre os alunos que partici-
param e que nédo participaram no PFAC, no modo
como ocupam 0s seus tempos livres. Mais especi-
ficamente, procurdmos comparar os alunos do 7.°
e 8.2 ano (alunos Participantes e N&o Participantes,
respectivamente), ao nivel do envolvimento em
actividades culturais de producgéo criativa, trés anos
depois do inicio do projecto.

Para garantir a validade desta analise tivemos de
atender aos sujeitos simultaneamente reincidentes e
pertencentes ao 7.° ano (uma vez que respeitam ao
grupo dos néo participantes do projecto), a variavel
idade (eliminando os alunos com mais de 17 anos)
e ao contexto familiar dos inquiridos, de modo a
assegurar a homogeneidade dos dois grupos. Feitas
estas consideracdes, dos 30 alunos inquiridos 27 sdo
incluidos na amostra analisada, que é constituida por
10 participantes e 17 néo participantes do PFAC, com
idades compreendidas entre 13 e 16 anos.

Em consonancia com os dados estatisticos
apresentados pelo INE, os encarregados de educagao
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dos nossos inquiridos possuem niveis de habilitacao
literaria relativamente baixos. Ao nivel da amostra
total, a maioria possui 0 2.° ciclo do ensino basico
(52%, no caso dos pais do sexo masculino e 46%,
no caso dos pais do sexo feminino). Em segundo
lugar, 32% no caso dos homens e 38% no caso das
mulheres detém o 1.° ciclo, sendo que, apenas 16%
dos responsaveis possuem o nivel de ensino secun-
dario (16% no caso dos homens e 15 % no caso
das mulheres). Estas tendéncias foram encontradas
nos dois grupos que foram comparados. Contudo,
0s ndo participantes do PFAC tém responsaveis com
niveis de habilitagdes mais elevados. E neste ambito
gue encontramos a grande maioria de encarregados
de educacdo com o ensino secundario e onde as
diferencas entre os géneros sdo mais esbatidas.
Considerando que os factores intra-familiares con-
tribuem para acessibilidade a determinados bens
culturais (capital cultural objectivado), podemos
deduzir uma eventual vantagem deste grupo face
aos participantes do projecto.

O inquérito foi construido a partir de uma lista
de actividades normalmente empreendidas pelos
jovens portugueses, sintetizada num trabalho de
Pais (1982). Ao nivel das instru¢cfes de aplicacéo,
pedia-se aos sujeitos que indicassem a frequéncia
com que realizavam cada uma das actividades indica-
das. Para fins estatisticos, a totalidade das questdes
do inquérito foi organizada em quatro conjuntos:
Actividades Culturais de Recepcédo; Actividades
Culturais de Producao; Actividades de Lazer ou de
Sociabilidade e Jogos e Internet. Para o mesmo
fim, as respostas dos alunos foram posteriormente
codificadas numa escala ordinal de 7 niveis, que
permitiu a criacdo de indices de frequéncia médios
de cada actividade.

Na analise dos resultados constatdamos que o
conjunto Jogos e Internet é o tipo de actividade mais
empreendida pelos jovens nos seus tempos livres.
A este nivel, o item com o maior indice médio de
frequéncia é “Jogar Consolas”, sendo o “Conversar
em Chats” o que possui um valor mais baixo.

Em segundo lugar encontramos as Actividades
de sociabilidade e lazer. O seu destaque nado nos
surpreendeu, uma vez que este conjunto engloba
varios itens que se referem a actividades muito
acessiveis ao quotidiano dos jovens. A actividade
mais popular neste grupo era “Fazer passeios ao
ar livre”, e a menos frequente consistia em “Ir a
bares ou discotecas” (todos os sujeitos da amostra
Sdo menores).

As Actividades Culturais de Recepgéo encontra-
vam-se em terceiro lugar, com um claro destaque da
musica e da T.V. no tempo livre dos inquiridos e uma
representacao residual na “Participacéo de reunifes
culturais, conferéncias, ou actividades do género”.

Para finalizar, as Actividades Culturais de Pro-
ducdo eram as menos representadas nos tempos
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livres destes jovens. Dentro deste conjunto, o item
com os maiores valores de frequéncia era “Fazer
danca classica, ritmica, dangas de saldo ou contem-
poranea” e a actividade menos incidente consistia
em “Fazer fotografia”.

O objectivo do Projecto de Formacéao Artistica
Continua nao seria a reconfiguragdo do modo de
ocupacao de tempos livres dos jovens, até porque as
tendéncias encontradas estdo possivelmente ligadas
as culturas juvenis locais. Uma vez que o PFAC se
prop8e apresentar actividades criativas as criangas,
estimulando o empenho voluntario em tarefas de
criagdo, procuradmos centrar a nossa analise ao nivel
das Actividades Culturais de Produgéo.

Utilizando uma vez mais o indice médio de
frequéncia de cada uma das actividades selecciona-
das, verificAmos que as diferencas entre os grupos
eram muito ténues. No grupo dos Participantes
existia uma tendéncia superior, em relagdo ao N&o
Participantes, para realizar “Trabalhos manuais”,
“Escrever contos ou poemas” e “Ir ou fazer teatro”.
Ao mesmo tempo, os N&o Participantes pareciam
empreender com mais frequéncia as actividades
“Pintar e desenhar”, “Fazer fotografia” ou “Tocar
um instrumento musical” (Quadro 1). Por outras
palavras, no ambito das Actividades Culturais de
Producao, entre os Participantes e os Nao Partici-
pantes, ndo encontramos um destaque particular de
um grupo em relacdo ao outro, na medida em que
se detectou a dominancia relativa em cada grupo
de um mesmo nimero de actividades.

Contudo, se focarmos um pouco mais a lente da
nossa perspectiva, e tivermos em conta unicamente
as actividades que dizem directamente respeito ao
PFAC, os Participantes revelam um maior indice de
frequéncia em relagcdo aos Nao Participantes em
2 das 4 actividades directamente associadas ao
projecto (Quadro 1).

Em sintese, os resultados decorrentes da aplica-
¢ao do inquérito sobre a ocupacao de tempos livres
indiciam algumas diferencas entre os grupos de sujei-
tos ao nivel das actividades directamente associadas
ao PFAC. Os valores parecem confirmar a ideia que o
projecto tem um certo impacto sobre a recorréncia
com que os jovens realizam determinados tipos de
actividades. Contudo, a expressdo dos resultados
revelou-se ténue e apenas presente num nivel de
analise muito especifico, ou seja, os Participantes e
N&o Participantes do projecto distinguem-se somente
nas Actividades Culturais de Produgéo directamente
relacionadas com o projecto. E de salientar que os
alunos Participantes apenas tiveram acesso parcial ao
projecto. O PFAC assenta numa ideia de continuidade,
apostando no acompanhamento das criangas ao longo
dos quatro anos do primeiro ciclo do ensino bésico.
Os alunos do 7.° ano incluidos nesta analise apenas
participaram no projecto durante o seu quarto ano
de escolaridade.
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Quadro 1 P indice médio de frequéncia das Actividade Culturais de Producdo por grupo de sujeitos

Grupo de sujeitos Actividade (Ijzdfirceequmée’.;]dciiz
Pintar ou Desenhar* 2,4
Trabalhos Manuais* 2,4
Danca* 0,5
Participantes do PFAC Teatro* 1.5
Escrever 1,6
Fotografia 1,2
Tocar um Instrumento musical 1,8
Pintar ou Desenhar* 3,1
Trabalhos Manuais* 2,2
Danca* 0,5
N&o Participantes do PFAC Teatro* 1,4
Escrever 1,5
Fotografia 1,9
Tocar um Instrumento musical 2,2

* Actividades directamente associadas com o PFAC

A suposta fragilidade das tendéncias encontradas
pode ser explicada a luz das consideracdes realizadas
sobre o contexto familiar dos inquiridos. O grupo dos
N&o Participantes parece estar associado a contextos
familiares mais vantajosos, em relagdo ao grupo dos
Participantes. Esta assimetria podera ter camuflado
0 beneficio eventualmente proporcionado pelo PFAC
ao nivel da ocupacéo de tempos livres.

Por outro lado, a proximidade entre os dois
grupos analisados podera ser compreendida como
resultado das mais-valias do projecto que funcio-
naram como atenuantes das diferencas familiares
encontradas entre os Participantes e os Nao Parti-
cipantes do PFAC.

Percepcdes diferenciais sobre o projecto
B Poio da oferta

Representagdes do corpo de docentes do primeiro ciclo
e do presidente do Agrupamento de Escolas

Segundo os depoimentos recolhidos, os profes-
sores detectaram uma série de aspectos positivos nas
actividades que eram propostas aos alunos. As aulas
do projecto eram interessantes e entusiasmavam as
criangas ao mesmo tempo que consolidavam apren-
dizagens do curriculo e desenvolviam “diferentes
competéncias do aluno”, destacando-se neste ponto
o papel do PFAC ao nivel do pensamento criativo e
da desenvoltura social. Nesse sentido, o projecto foi
caracterizado de “inovador e pedagogico”.

Ao mesmo tempo, a interven¢do dos monitores
também foi valorizada pelo corpo docente. O empe-

nho nas actividades que a equipa do CENTA revelou e
a relagdo empatica que estabeleceu com as criangas
contribuiram como pontos fortes do projecto.

Em oposicdo, os docentes alertaram, simul-
taneamente, para a impossibilidade de assegurar
continuidade entre as aulas do projecto e as aulas
regulares, devido ao desconhecimento do momento
em que os monitores iriam abordar os temas; para a
escassa articulagdo com os contelidos curriculares;
para a ndo articulagédo das aulas do projecto com as
festividades ao longo do ano e para a incapacidade
de envolver algumas das criancgas. Estas fragilidades
contribuiram para que os professores considerassem
gue o PFAC nao deveria estar inserido em horario
curricular.

O PFAC era, por vezes, um elemento perturbador
na gestdo da missao docente, principalmente devido
aos episodios de falta de pontualidade e mudangas
de horarios, de comportamentos que colocavam em
causa a figura de autoridade do professor titular
e da ja mencionada desarticulacdo entre aula e o
projecto.

O presidente do Agrupamento de Escolas, para
além de referir alguns destes pontos, chama a aten-
¢ao para a auséncia de mecanismos de monitorizagédo
eficazes. As percepg¢les de aspectos negativos foram
dificilmente canalizadas para a equipa de terreno
do CENTA, ao longo do ano e, especialmente, de
um ano para o outro, porque ndo existiam reuni-
Oes definidas para tal. As acg¢des avaliativas que
decorriam no final de cada periodo resumiam-se a
apresentacao de relatdrios finais por cada uma das
partes, sendo pontuados pela auséncia de debate
e comparacao de discursos.
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Na perspectiva do Agrupamento, todos estes
problemas estariam relacionados com os processos
de articulagdo entre as estruturas envolvidas. Se,
por um lado, uma parceria entre o Agrupamento
de Escolas e o CENTA se revestia de interesse e
pertinéncia, mesmo segundo uma perspectiva mais
alargada do que a actual, essa colaboracgado néo teria
sido muito eficaz.

O impedimento inicial da prossecuc¢édo do actual
estudo em espaco escolar podera ser considerado
como uma consequéncia dessas dificuldades. Na
proposta de trabalho do PFAC, aprovada em Con-
selho Pedagégico, estaria prevista uma avaliacao
do projecto por uma entidade externa. Contudo,
considerando que a avaliagdo do projecto deveria ser
continua, e ndo apenas pontual, e que, como tudo
neste projecto, seria necessaria uma total parceria
entre as entidades envolvidas, as ac¢cdoes do CENTA
realizadas autonomamente ndo foram aceites, o
gue culminou com o impedimento do projecto de
avaliagdo do Instituto de Sociologia nas escolas do
agrupamento.

O agrupamento garantiu que ndo se opunha ao
PFAC, mas entendia o projecto de um modo diferente.
O PFAC nao seria considerado enquanto um projecto
de educacao artistica, mas sim como um programa
gue visava o reforco ao nivel das aprendizagens
no ambito da Lingua Portuguesa e do Estudo do
Meio. Ao longo do tempo foi-se constatando que o
projecto se desviava da sua planificagdo inicial e,
como tal, teriam sido tomadas acgBes para o seu
ajustamento.

Segundo o representante do agrupamento, a
realidade do CENTA é muito diferente da escolar. A
escola rege-se por logicas e ritmos muito particulares,
onde existem hierarquias que se devem respeitar,
sendo o CENTA uma estrutura independente, habi-
tuada a outro tipo de funcionamento. As diferencas
na dindmica das duas estruturas organizacionais
poderado ter contribuido para as dificuldades de
articulacgéo.

Paralelamente, foram apontados outros aspec-
tos que dificultam o sucesso integral do projecto. Os
professores chamam a atencao para as dificeis con-
dicbes de trabalho em que laboram, especialmente
guando sdo consideradas as directrizes do Ministério
da Educagdo que exigem uma gestdo rigorosa de
todas as horas lectivas e as barreiras geograficas
do territério que dificultam o trabalho em conjunto
do corpo docente do primeiro ciclo.

A equipa e a direc¢do do CENTA

Para a equipa do CENTA, os pontos mais fortes
do PFAC encontravam-se situados em diferentes
niveis. Os monitores referem as caracteristicas defini-
doras e fundadoras do projecto, como o seu caracter
continuo e excepcional, o facto de estar inserido no
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curriculo, o modo como se articula com contetdos
do programa do primeiro ciclo ou a mobilizacdo de
recursos humanos especializados para este fim.
Salientaram a pertinéncia do projecto tendo em
conta o contexto em que decorre, enfatizaram o
modo como se dispunha a colmatar deficiéncias do
ensino normalizado e referiram o impacto real que
teria sobre as criangas.

Ainda sobre as valéncias do PFAC, a direccédo do
CENTA realgou o processo evolutivo que o projecto
viveu, desde a sua concepc¢ao até ao ano lectivo em
anélise. A continuidade permitiu um crescimento
positivo ao nivel da gestdo (atingiu-se uma boa
norma na administracdo de recursos financeiros
e humanos); ao nivel da relacdo formal com o
Agrupamento (aprovacédo do projecto em Conselho
Pedagdgico em dois anos consecutivos); ao nivel da
relacdo com a Associacdo de Pais (que apesar de
inicialmente ter um posicdo oposta, posteriormente
assume um papel importante na tentativa de asse-
gurar a continuidade do PFAC em horario escolar) e
ao nivel da relacdo com as entidades locais.

Por outro lado, os principais factores que
dificultaram o sucesso pleno do projecto foram
identificados no enquadramento local e institucional
do projecto.

O concelho de Vila Velha de R6ddo encerra
alguns aspectos problematicos para aplicacdo do
PFAC. Nas escolas, as infra-estruturas nem sempre
asseguraram as condi¢des ideais para o decorrer
das actividades e, ao nivel da comunidade, para
além das graves deficiéncias respeitantes ao apoio
humano e social para potenciar o desenvolvimento
integral das criangas, parece existir um preconceito
em relacdo ao CENTA. Esta postura possivelmente
dificultou a comunicagéo e a percepgdo da estrutura
enquanto um centro cultural aberto ao trabalho com
a comunidade.

Na especificidade do projecto, a equipa do CENTA
assistiu, por vezes, a uma postura desinteressada
e ausente em relagdo as actividades pela parte dos
professores, que ndo asseguravam a continuidade dos
temas por eles abordados. Sentiram que a Educacao
Artistica era compreendida como uma estratégia
essencialmente ludica e ndo pedagogica, o que advo-
gava um papel secundario ao projecto na formagéao
das criancas. Desta forma, o projecto parecia ser
entendido como uma imposigdo com consequéncias
ao nivel da gestdo da monodocéncia, apesar de existir,
precisamente, para colmatar algumas das dificuldades
ja mencionadas pelos profissionais de ensino.

Ao nivel da propria organizacao do projecto, os
monitores apontaram a auséncia de directrizes sobre
a postura expectavel de cada um dos profissionais
presentes nas aulas e a pouca disponibilidade para
falar da evolugdo de casos gerais e especificos.

De um ponto de vista mais centrado na enti-
dade de que fazem parte, os monitores chamaram
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a atencao para a reducgdo de recursos humanos na
coordenagdo do projecto, a acumulagéo de outras
fungbes no CENTA, bem como a existéncia de con-
flitos entre a direccdo do CENTA e a direcgdo do
Agrupamento.

Por outro lado, a articulagdo entre as duas
entidades envolvidas na realizagéo do PFAC poderéa
ter sido complexificada pelas recentes directrizes
do Ministério da Educacéo; pelas dificeis condigbes
de trabalho vividas pelos professores do primeiro
ciclo; pelas disposicdes emocionais dos professores
(saturagdo, frustragéo) e pelas particularidades do
territério, que se revela desvitalizado, carenciado
e muito heterogéneo.

A andlise critica da direc¢do do Centro centra-se,
como seria de esperar, nos aspectos mais institu-
cionais do projecto. Segundo este ponto de vista, a
relacao formal entre o Agrupamento de Escolas e o
CENTA sofreu um recuo consideravel, especialmente
tendo em conta as ultimas ac¢des do Presidente do
Executivo (impedimento das actividades de recolha
de dados para a avaliagdo do projecto) e do Corpo
de Docentes do primeiro ciclo (apresentagdo da
avaliacao final do PFAC directamente ao executivo).
Estas ac¢des que, para a directora do CENTA, sur-
gem sem aviso, parecem ser fruto de uma inter-
pretacdo divergente sobre o PFAC. A direccdo do
CENTA concebe os professores como os principais
interlocutores do projecto, sendo imperativo, a nivel
formal, garantir a proximidade em relacdo a este
grupo. A ténica no corpo docente também ocorre
neste discurso aquando da identificacao de factores
negativos para o projecto. A postura desinteressada
dos professores é indicada como a dimensdo que
mais explica as dificuldades de articulacdo verificadas
ao longo do ano.

Considerando o conjunto destes depoimentos,
destacamos duas ideias principais. Por um lado,
a existéncia de discursos divergentes entre as
entidades envolvidas e, pelo outro, a presenca de
uma preocupagdo comum.

O Projecto de Formagéo Artistica Continua néo
€ percepcionado da mesma forma entre o CENTA e
o Agrupamento de Escolas, especialmente na sua
dimensao mais formal. Este cenario parece resultar
em grandes dificuldades de articulagdo entre os
profissionais envolvidos, algo que consiste mesmo
numa preocupacao generalizada a todos os interve-
nientes. De notar que as ac¢des de monitorizacdo
planificadas, que séo criticadas pelo presidente
do conselho executivo, ndo foram cumpridas pelo
proprio corpo de docentes.

Para além de percepcdes divergentes sobre o
projecto, parecem também intervir algumas contra-
riedades ao nivel da defini¢cdo do plano de trabalho
do projecto e de mobilizagéo de recursos humanos
necessarios para uma coordenagédo mais plena. Sédo
mencionados ainda outros factores ndo especificos

ao PFAC que dificultam o sucesso desta colaboragéo,
nomeadamente as exigentes condicdes de trabalho
com que os docentes actualmente se confrontam e
algumas particularidades do contexto local.

Apesar de tudo, ndo podemos deixar de salien-
tar que os agentes das duas entidades mencionam
o papel das actividades no desenvolvimento das
criangas e alertam para a necessidade de uma cola-
boragdo mais proxima e proficua para o projecto.
Subjacente a estes depoimentos notamos uma
consciéncia critica, embora ambigua, tanto sobre
as dificuldades como sobre o valor do Projecto de
Formacéo Artistica Continua.

I Pélo da recepgdo
Alunos do primeiro ciclo

Através de entrevistas individuais estruturadas
tentamos recolher as percepc¢des dos alunos sobre o
PFAC. As questdes colocadas eram simples e devida-
mente adaptadas a faixa etaria dos nossos inquiridos.
Com este instrumento, conseguimos registar que os
alunos distinguiam as aulas do projecto das aulas regu-
lares, na medida em que, nas primeiras, sentiam-se
mais a vontade, «mexiam-se mais», aprendiam coisas
novas, os professores eram diferentes e, principalmente,
porque eram mais divertidas.

Ainda a este nivel, quisemos verificar se
os alunos tinham alguma nocao da utilidade do
projecto, mais especificamente se sentiam que
as aulas do PFAC os ajudavam a aprender. As
respostas registadas foram amplamente positivas,
mas apenas 0s meninos mais velhos adiantaram
explicagbes: as actividades do projecto auxiliavam
a aprendizagem porque aprendiam-se coisas novas,
porque brincava-se e aprendia-se ao mesmo tempo
e porque deixava os “meninos mais relaxados para
fazer melhor os trabalhos da escola”.

Para procurar outras evidéncias destas percep-
¢Oes, recorremos a entrevistas de ex-participantes
do projecto que, nessa altura, frequentavam 0 5.° e
6.° ano de escolaridade. Este grupo guardava uma
recordagédo positiva sobre as actividades e, segundo
eles, aintencao do projecto consistia em “brincar e
aprender ao mesmo tempo”, “desenvolver as crian-
¢as”, “aprender a fazer as coisas em conjunto” .

As aulas das duas areas artisticas eram cla-
ramente distinguidas pelas criangas: Na Danca os
alunos declaram fazer “coisas com o corpo” enquanto
qgue nas aulas de Artes Plasticas referiam o desenvol-
vimento de “trabalhos com materiais diferentes”. De
todas as actividades das aulas de danca, os alunos
entrevistados preferiram o “jogo de xadrez”, a “danga
da estrela e do bebé” e a “assinatura gestual”. No
gue concerne as aulas de Artes Plasticas, a aula
da “estufa”, do “chapéus do pensamentos” e das
“casas” foram as mais preferidas.
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Encarregados de Educacao

O Projecto de Formagédo Artistica Continua
é percebido enquanto uma valéncia positiva pa-
ra as criangas sendo qualificado de “importan-
te”, “enriquecedor”, “positivo”,”fundamental”,
“espectacular”, “giro” e “0til”. Os encarregados de
educacao salientaram o papel que o PFAC parece ter
ao nivel do desenvolvimento das criancas através
das suas actividades, investindo no seu desenvolvi-
mento global e em competéncias individuais (como
a criatividade e a relagéo consigo proprios) e sociais
(proporcionando situagfes de grupo que facilitam o
estabelecimento e consolidagado de lagos). O projecto
aparenta ir ao encontro das necessidades da crianga,
valorizando a sua actividade lGdica e criativa. Nesse
sentido, a atitude ou a filosofia do projecto foram
apontados enquanto pontos positivos.

Uma outra caracteristica definidora do PFAC é
a continuidade. Esta dimensédo foi percepcionada
pelo grupo entrevistado na Associagdo de Pais como
fundamental e positiva para o projecto, permitindo
0 seu crescimento e resultados efectivos e visiveis
no comportamento das criangas.

No que concerne a esfera das aprendizagens,
a articulagdo com os conteudos programaticos é
indicada como uma mais valia, tal como o facto de
possibilitar saberes diferenciados, abrindo novas
perspectivas as criangas do primeiro ciclo. O PFAC,
nesta perspectiva, parece contribuir para quebrar
a monotonia vivida no contexto de sala de aula.
Outros aspectos referidos ao nivel das entrevistas
dizem respeito & adesdo entusiasta por parte dos
alunos que consistiu, no ponto de vista dos encar-
regados de educagdo, num incentivo as actividades
curriculares.

Para além destes aspectos, também a equipa
do projecto foi identificada como um elemento
positivo na relacdo pedagdgica, pela sua formagéo
especializada e pela relagdo empéatica que estabe-
leceu com as criangas.

Quanto aos aspectos negativos, a auséncia de
informacao sobre o projecto é uma das principais
criticas que o grupo de encarregados de educacéao
tem a apontar.

Outro aspecto problematico, mas muito menos
consensual, diz respeito a organizac¢do horaria do
projecto. Pelo que percebemos, esta questdo ja
teria sido colocada em anos anteriores e nunca se
tinha gerado acordo. Este é o ponto que mais clara-
mente separa a percepcgao entre o espaco urbano e
0 espaco rural. Embora ambas as posi¢cfes estejam
presentes nestes dois dominios, o resultado da
maioria tende para orientagcdes bem definidas: a
maioria dos entrevistados do meio rural defende a
mudanca do projecto para o periodo extracurricular;
pelo contrario, no meio urbano, a maioria esta de
acordo com a insercgdo do projecto em horario cur-
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ricular. Este tema animou a entrevista com o grupo
da Associagdo de Pais com varios momentos de
debate e episédios de discdrdia, onde se opuseram
os argumentos para a continuidade ou mudanca da
insercdo do PFAC em horério curricular. A articula-
¢éo foi mencionada como um aspecto fundamental
para a insergdo do PFAC em horéario curricular; na
auséncia de uma colaboracgdo suficiente, o periodo
extracurricular foi indicado como o mais adequado. O
horario em vigor poderia quebrar o ritmo da aula e o
entusiasmo dos alunos pelas actividades prejudicar
a continuacao das actividades escolares. Como tal,
o horario ideal do projecto seria sempre inserido na
parte da tarde e, por isso, remetido para o periodo
extracurricular. Em oposi¢éo, houve quem alegasse
o0 modo como o projecto fora pensado na sua génese
e a importancia da inclusédo horéaria das actividades
do PFAC para a ideia de monodocéncia coadjuvada,
em defesa do horario em vigor. Outro argumento
favoravel a continuidade na organizacédo horéria do
projecto prendia-se com a existéncia de recursos e
técnicas, a usar pelos professores, para minimizar
o corte entre a aula e as actividades.

Da parte dos inquiridos do espag¢o urbano
surgiu uma outra inquietagdo sobre o projecto: a
desarticulacdo entre a Escola e o CENTA. Segundo
os encarregados de educacdo, uma articulagédo
mais evidente permitiria uma adesdo mais forte
ao projecto, uma abordagem a outros contetdos
curriculares pelos formadores e um maior beneficio
do projecto, por parte das criancas. A colaboragédo
deficiente entre o CENTA e o Agrupamento traduz-se,
entre outros aspectos, pelaincapacidade de detectar
problemas precocemente, pela descontinuidade entre
as aulas regulares e as actividades do projecto, pela
exposicao parcial dos trabalhos realizados, pela ndo
adesdo ao projecto por parte dos encarregados de
educacado e pela percepgdo essencialmente lidica
e ndo pedagégica das actividades por parte dos
professores.

Entidades locais

Com base nos depoimentos analisados consta-
ta-se que a totalidade das entidades locais estaria
sensibilizada para a importancia de projectos de
educacao artistica envolvendo as criancgas. Face as
dificuldades educativas presentes, particularmente,
nas populacdes das localidades rurais, este tipo de
programas séo percebidos como Uteis e socialmente
relevantes. Por conseguinte, todas as entidades, sem
excepcao, organizavam esforcos e estariam abertas
a colaboragfes para assegurar este tipo de apoio,
desafiando a falta de meios e recursos humanos.

Contudo, sobre o PFAC, em particular, existe
um grande desconhecimento. O CENTA manteria
contactos muito pontuais com as entidades, nédo
explicitando o teor do projecto. Denunciou-se,
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pois, uma falta de divulgacdo das actividades,
realidade considerada especialmente grave no que
concerne aos momentos de interaccado e abertura
a comunidade.

Mesmo sem total conhecimento de causa, o0s
representantes das entidades contactadas reconhe-
cem o valor do PFAC no desenvolvimento das crian-
¢cas. Defendem que este tipo de projecto estimula
as criangas para actividades que “puxam por elas”.
Por outro lado, é transversal a opinido que todos
os investimentos ao nivel da educagédo das criangas
séo valiosos e contribuem, consequentemente, para
o desenvolvimento da freguesia.

No que diz respeito as relagles entre a comu-
nidade e o CENTA, os representantes alertam para a
existéncia de um preconceito em relacdo a estrutura.
O CENTA é percebido como uma entidade distante
e elitista, com um trabalho pouco relevante para a
comunidade. Apesar de se detectar um preconceito
por parte da populagéo do concelho de R6déo, este
ndo se repercute ao nivel dos representantes das
freguesias: existe uma ampla abertura para futuros
contactos, ao mesmo tempo que se reconhece o valor
da intervengcdo na comunidade de uma estrutura
como o CENTA.

O caso mais excepcional, neste ambito, refe-
re-se as relagdes com a Camara do Municipio. Os
contactos anteriores foram pautados por conflitos
com a direcgdo do CENTA. A presidente da Camara
vé o CENTA como muito distante dos interesses e
necessidades reais da comunidade do concelho.

Consideracg8es Finais: Propostas
de futuro (com futuro?)

Na periferia da periferia o CENTA luta com um
imaginario e uma memoaria histérica adversos. Na
verdade, o centro do CENTA é uma grande casa
agricola, a Tapada da Tojeira, simbolo de uma desi-
gual distribuicdo da propriedade agricola. Por isso,
guando Madalena Vitorino e Graca Passos toma-
ram em maos o projecto visavam, antes de tudo,
experimentar, despir e vestir, baralhar significados
e significantes: “Experimentar o qué? Experimen-
tar no campo da producgéo cultural, no campo da
criagdo artistica, no campo da agricultura” (Passos,
2007:58). Ganha forca a ideia, além do mais, de
uma contextualidade: “acredita numa relagéo directa
entre os movimentos (estéticos) e os ambientes
onde se implantam, ou seja, toma os sitios como
lugares estéticos a habitar e, simultaneamente,
como fontes de inspiragdo” (idem: 59).

No entanto, parece claro, a luz do referido em
anteriores paginas, que o estatuto da educacédo
artistica estd longe de se encontrar estabelecido
no campo escolar. Alias, a propria ideia do que é o
nucleo-duro do curriculo ou, tdo-sé, do que é curriculo
continua a ser atravessada por forte conflitualidade
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interna. A ambivaléncia atinge, por vezes, o discurso
do mesmo interlocutor. A educagédo artistica pode
ser valorizada por professores, pais e alunos como
elemento facilitador da relacédo e da interaccéo sociais
mas o seu registo «lidico» situa-a no exterior dos
assuntos «sérios», logo, curriculares. Existe uma
espécie de luta simbdlica — que ndo deixa de ser
uma luta efectiva pela obtencdo de poder — pelo
monopdlio da definicdo do conteddo do curriculo.
Esta luta e tenséo s&o, a nosso ver, exacerbadas
numa situagcdo em que o agrupamento escolar é um
dos poucos recursos do concelho. Dir-se-ia mesmo
gue a escola e o CENTA séo os protagonistas locais.
Protagonistas que se encontram e desencontram
através do projecto, tornado, inevitavelmente,
foco de disputa. E certo que ha uma consonancia
generalizada sobre a relevancia e utilidade do
projecto, bem como a sua adequacédo a realidade
escolar concreta, mas multiplicam-se referéncias
guanto as descontinuidades que estabelece face
aos espacos-tempos «normais», isto €, realmente
curriculares. Ora, a potenciacdo dos objectivos do
projecto sO alcangara os seus desideratos com uma
plenaintegracao curricular e inserida no modelo da
docéncia coadjuvada e do trabalho em equipa entre
professores de valéncias diferentes. Falou-se, por
isso, de desarticulagdo temporal entre os contetidos
das aulas e actividades, apesar de tanto os monitores
e os professores realcarem quédo fundamental era o
projecto, ainda que estes Ultimos pouco se envol-
vessem, dada a percepgdo de que o0 processo era,
no essencial, exterior & actividade docente. Faltou,
pois, monitorizagdo e multiplicacdo de momentos
de articulagdo e planeamento conjuntos, os quais
permitiriam corrigir passos desajustados (fungédo
reabilitadora) e evitar a reproducdo de opcgdes
erradas (funcgéo preventiva), ao mesmo tempo que
criariam, porventura, um sentimento e representacao
de afinidade entre docentes e monitores (funcéo de
integragdo e coesao).

No entanto, o actual «mal-estar» docente
pode reflectir-se de véarias formas e algumas delas
nao potenciam a integracéo curricular da educagao
artistica. Sobre a escola tudo pesa, novas exigéncias,
acrescidas responsabilidades. A crise da escola (o
abandono e o insucesso, a alegada falta de «qua-
lidade» dos processos de aprendizagem, as novas
modalidades de seleccdo social) sdo geralmente
resolvidas..com mais escola e mais da mesma
escola! Ora, o PFAC imagina uma outra escola, a
partir das entranhas da que existe. Mas néo possui
recursos humanos, técnicos e financeiros suficien-
tes para suplantar debilidades estruturais (origens
sociais de alunos e familias, contexto demografico
e soécio-territorial, escassa mobilizacdo para os
investimentos simbolicos..). A periferia da peri-
feria exigiria mais formadores, com um plano de
trabalho e uma estabilidade contratual pelo menos
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correspondente aos quatros anos do primeiro ciclo
e, simultaneamente, autarquias atentas e em siner-
gia, professores mobilizados e ndo «desterrados»,
escolas bem equipadas.

Imp&e-se, por isso, um real funcionamento
em rede. Mas para que exista rede necessitamos
de pontos ou lugares na rede. E muitos dos agentes
locais demitiram-se, até ao momento, de o serem. O
que requer, por parte do CENTA, um maior esforgo
de mobilizagédo da populacéo e desenvolvimento, na
sua equipa técnica, de competéncias de mediacao
sécio-cultural capazes de criarem, por exemplo,
dispositivos de informa¢do que permitam um real
acesso das populagdes escolares e das familias em
geral as ofertas do projecto. O real acesso significa,
por exemplo, a producéo de conteudos efectivamente
decifraveis pelas populacdes em causa, condigdo
indispensavel para a sua incorporacéao.

N&o nos esquegamos, no entanto, que o mais
importante do PFAC esta por avaliar. Na realidade,
importa aquilatar um processo completo com a
duracdo de quatro anos (1° ciclo do Ensino bésico).
E certo que nos foi ja possivel detectar, com alguma
prudéncia, um conjunto de aparentes mudancas nas
disposicdes estéticas e relacionais dos alunos que
participaram no projecto, em comparagao com um
grupo de discentes que ndo teve qualquer contacto
com a educagao artistica curricular. Mas a mudanca
nas disposi¢des requer durabilidade, sistematici-
dade e forte envolvimento. Ndo nos esquegamos
gue, para muitas destas criangas e suas familias,
ndo existe uma ideia de projecto escolar. Frequen-
temente permanece-se na escola por auséncia de
outras alternativas (nédo se trata, na verdade, de
um concelho marcado pela utilizagdo intensiva de
mao-de-obra infantil e juvenil porque na periferia da
periferia praticamente néo existe actividade indus-
trial). Além do mais, a incorporacgéo de disposi¢des
estéticas por parte destas criangas tem de caminhar
a par com a inculcagéo por parte dos pais e outros
agentes locais da importancia de tal processo.
Importa perceber que, para se ganharem as criangas,
familias e autarcas tém de ser conquistados. Caso
contrario, mesmo que a articulagdo escola/ CENTA
funcione na perfeicdo, ainda ndo sera suficiente,
porque na periferia da periferia ndo haver4, fora da
escola, contextos de mobilizagcdo nem consolidacao
das competéncias estéticas, corporais, relacionais
gue rapidamente cairdo na inibicao e esquecimento
gue as desactivara.

Assim, ndo deixa de ser relevante que um dos
resultados desta avaliacdo seja, precisamente, a
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continuag¢do do processo, instaurado, doravante,
em modalidade de Observatério. E que nada sabe-
remos de nds préprios se ndo formos capazes de
perceber as possibilidades de mudanca na periferia
da periferia.
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