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Da interdisciplinaridade a ampliacao vocabular: estratégias para a compreensao
do texto poético

Resumo: O presente relatorio expde uma proposta didatica delineada e aplicada
durante o Mestrado em Ensino do 1° CEB e de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2° CEB, em contexto de estagio curricular no 2° CEB. E o reflexo da
experiéncia obtida através da aplicacdo de uma estratégia interdisciplinar para a
ampliacdo vocabular e compreensdo do texto poético, numa turma do 6.° ano, no ano
letivo 2017/2018. Esta proposta didatica tem como objetivo principal a ampliacdo do
vocabulério dos alunos, visando, no entanto, de forma secundéria: trabalhar em
cooperacdo; utilizar as tecnologias para uma pesquisa proficiente; ampliar o
conhecimento do mundo e a cultura geral dos alunos e sensibilizar para a problematica
do racismo. Para tal, foram trabalhados o Poema do fecho éclair e o poema Lagrima
de preta, ambos de Antonio Gededo, numa proposta interdisciplinar, que envolvia a
Historia e Geografia de Portugal, as Ciéncias Naturais, as Expressdes Plastica, Musical
e Fisico-Motora e o Portugués. No capitulo final, sdo discutidas as limitagcdes da
proposta planificada e, por fim, apresentadas algumas melhorias para uma futura

aplicacdo.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; ampliacdo vocabular; texto poético; trabalho

cooperativo
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From interdisciplinarity to vocabular expansion: strategies to promote the poetic

text comprehension

Abstract: The present report presents a teaching proposal planned and applied during
the master’s degree in elementary school teaching. It’s the reflection of the experience
obtained thru the application of an interdisciplinary teaching strategy to promote the
vocabulary extension and the comprehension of the poetic text in a 6™ grade class, in
the school year of 2017/2018. This teaching proposal has, as main goal, the students
vocabulary extension. However, it has some other secondary goals: improve their
group work skills, using the technology for research in the class, expanding the
students knowledge of the world and their culture and sensitize them for the racism
problem. For such, were studied on the class two poems, both wrote by Anténio
Gededo: the Poema do fecho éclair and Lagrima de preta. The study of those poems
was made in an interdisciplinary teaching proposal, that involved the disciplines of
Portuguese History and Geography, Natural Sciences, Plastic, Musical and Physical
Expressions and Portuguese. In the final chapter there are presented the limitations of
the planned proposal and, in the end, there are suggested some improvements for a

future application.

Keywords: Interdisciplinarity; vocabular extension; poetic text; group work



Mestrado em Ensino do 1.° CEB e em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.° CEB

Sumario
ADIBVIBLUIAS ...ttt ettt ettt b e st s et et ebesbe b e VI
GIAFICOS ... vttt b et b et b et b et b bbb bt sttt ettt b ettt be e IX
TADBIAS ...t IX
FHQUIAS ettt sttt et sttt e e aa et e s beensesteesaenbesbeesaesteeseenseseeennentas IX
(O | N 1210 5 10T 07:X @ TR 1
INEFOTAUGED ...ttt b ettt ene b nn e ne e 3
2. DA INTERDISCIPLINARIDADE A AMPLIACAO VOCABULAR:
POSICIONAMENTO TEORICO ...ttt ettt ettt st st s 7
2.1.  Alnterdisciplinaridade e a Transversalidade............cccccuverererenenenieeeeneseseseees 9
2.2, O texto POEtICO N0 2.0 CEB ..o 14
2.3. O léxico, o vocabulério e a compreensdo 1eitora ........c.coevvverirereeenininieenecnienns 18
2.4, O trabaln0 COOPEIALIVO.......ccueeeeiicieieceee ettt sttt re s 22
2.5. A utilizagdo dos smartphones na sala de aula...........ccecveevverereneneneeneieeseseene 24
3. METODOLOGIA ...ttt ettt sttt sttt ettt sbe e st satesnteebeesbeesaaesasesas 27
3.1.  Contextualizacdo e formulacdo do problema e objetivos da intervengéo .............. 29
3.2, Caraterizagao 0da tUMA........coueveireeririerteserteseete ettt see s 30
4. ESTRATEGIAS PARA A COMPREENSAO DO TEXTO POETICO.........cccceveen.e. 33
4.1.  Descricdo da SeqUueNCIia AIdALICA ........cceeerirererieieieecceeee e 35
4.2.  Resultados obtidos dUrante 0 ProCESSO ........ceecveereereerieeeerresreeiesresreesresreereessesaeenns 42
4.3. Reflexdo e limitages do trabalho realizado ...........ccccceeveeveriecenineeceee 44
5. CONSIDERAGOES FINAIS......ooioieeieeeeeeeeeeeseeeseeses s sesses s ses s sesss s saesaenes 47
CoNSIAEraGhEs FINAIS ....vecveeierieeeeee ettt ettt e s te e e aesreensesneeneas 49
RETEIBINCIAS. ...ttt ettt et b et n e enes 53
ANEXOS ...ttt ettt et b e sh e sttt et e be e be e beeeheesateeatean 57
Anexo 1 — Planifica¢do da intervencgao e respetivos aneXoS........ccevververeereereeeeeeeseseennes 59
Anexo 2 — Guides de trabalhos de grupo preenchidos..........cccceeeeveviecenecceese e 93
Anexo 3 — Exemplos de cartas de planificagdo preenchidas...........cccceevvvivecievieeenenennnn. 103
Anexo 4 — Selecdo de poemas produzidos pelos alunos..........cccceveeeecereecieneeceeseseenn. 113



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Vi



Mestrado em Ensino do 1.° CEB e em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.° CEB

Abreviaturas

CEB - Ciclo do Ensino Bésico

ESEC — Escola Superior de Educacdo de Coimbra
MEC — Ministério da Educacéo e da Ciéncia

NEE — Necessidades Educativas Especiais

PNL — Plano Nacional de Leitura

UNESCO - Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura

Vil



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Vil



Mestrado em Ensino do 1.° CEB e em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.° CEB

Graficos
Gréfico 1 - Textos presentes no manual Livro ADErto 6. ........cccecevevervivcinnicriennnn, 17
Gréfico 2 - Tipologias textuais literarias presentes no manual Livro Aberto 6. ........ 18
Tabelas
Tabela 1 - Sequéncia de atividades planificadas. .........ccocooviiiieieiiicee, 35
Figuras
Figura 1 - Plantacdo das sementes de agrido no algodao. ...........cccceveveevverireieeseennnn, 37
Figura 2 — Inicio do desabrochar das sementes que receberam luz solar................... 38
Figura 3 - Germinacdo das sementes que ndo receberam luz solar............cccceevennee. 38

Figura 4 - Ultima verificagio dos resultados da atividade experimental. Ambas as

plantas germinaram, mas apenas a que recebeu luz solar desabrochou...................... 39
Figura 5 - Poema do fecho éclair, completo e ordenado numa cartolina. ................. 40
Figura 6 - Glossario construido pela turma. .........cocooeveiieneisc e 41



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra



Mestrado em Ensino do 1.° CEB e em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.° CEB

1. INTRODUCAO



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra



Mestrado em Ensino do 1.° CEB e em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.° CEB

Introducéo

Quando estamos no meio escolar é comum, nas salas de aula, vermos priorizada, por
um lado, a disciplinaridade em vez de uma aprendizagem de saberes integrados e, por
outro lado, a aprendizagem de contetdos em detrimento do crescimento pessoal dos
alunos. E também usual a preferéncia por um método de ensino mais tradicional, ndo
havendo recurso aos trabalhos em cooperacdo, nem a utilizacdo de novas tecnologias
na sala de aula, por forma a evitar a existéncia de casos de indisciplina e de

desfocalizacdo do tema da aula.

No 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), a disciplinaridade € ainda mais acentuada, com
a existéncia de professores especializados numa area disciplinar. No entanto, ao longo
dos dois anos de estagio, tanto em 1.° CEB como em 2.° CEB, ndo assistimos a

aplicacdo de sequéncia didaticas interdisciplinares.

A metodologia de trabalho interdisciplinar, que implica a integracéo de conhecimentos
e a criacdao de uma compreensao unitaria sobre eles (Bovo, 2004), € uma metodologia
pouco utilizada nas nossas escolas. Apesar disso, a sua utilidade é cimentada por varios
autores. Esta metodologia ajuda a escola no cumprimento da sua fungéo de servico as
necessidades sociais, na medida em que ha problemas sociais que sé podem ser
resolvidos através da interligacdo das diversas areas do saber (Torres, 1994, referido
em Alonso, 2002).

Sendo a alianga entre 0 ensino e a pesquisa uma das carateristicas da metodologia de
trabalho interdisciplinar (Bovo, 2004), e tendo esta o aluno como centro do processo
de ensino e de aprendizagem, na medida em que ele é o principal agente na construcéao
do seu préprio conhecimento (Fazenda, 1994), consideramos necessaria a utilizacao
da interdisciplinaridade, em estreita relacdo com outras metodologias de ensino

igualmente pertinentes.

Desta forma, apostamos na utilizagdo dos smartphones enquanto ferramenta de
pesquisa, por forma a otimizar o ensino e a proporcionar uma melhor gestao do tempo
da aula, enquanto criamos oportunidades para a discusséao e partilha de ideias, durante

a realizacéo de trabalhos em cooperacdo (UNESCO, 2013).
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O trabalho cooperativo traz inimeras vantagens para os alunos, enumeradas por Lopes
e Silva (2010), na sua obra O Professor faz a diferenca, estando, entre elas: a promocéo
da responsabilidade individual e grupal, a interacdo com o outro e 0 desenvolvimento
de competéncias que permitam o estabelecimento de um ambiente propicio para a

construgéo e partilha de conhecimentos.

Estando a interdisciplinaridade mais ligada ao ensino das ciéncias exatas (Pombo,
2004), decidimos experimentar a sua aplicacdo no ensino do Portugués, por forma a
tentar ampliar a riqueza vocabular dos alunos, que se relaciona diretamente com a
compreensdo leitora (Corso e Salles, 2009; Duarte, 2011) e é um dos principais fatores
para o sucesso escolar (Duarte, 2011).

A escolha do texto poético para esta experiéncia de ensino prende-se com a pouca
relevancia que é dada a esta tipologia textual no Programa de Lingua Portuguesa e,
consequentemente, nos manuais escolares utilizados. No caso dos manuais do 2° CEB,
é clara a prevaléncia do texto narrativo em detrimento de outros tipos de texto (Correia
et al, 2015). Além disso, o texto poético figura, normalmente, na Ultima unidade de
ensino dos manuais escolares, sendo, portanto, abordado apenas no final do ano letivo
(Correia et al, 2015), quando o tempo o permite. O ensino deste tipo de texto faz-se,
principalmente, através da resposta a perguntas de interpretacdo fechadas (Correia et
al, 2015), pelo que, neste trabalho, apresentamos uma alternativa ao tipo de trabalhos

realizados normalmente, nas salas de aula.

Foi a esperanca de uma mudanca de paradigma na escola que nos levou a enveredar
pelo caminho da diferenca e a apostar na idealizacdo de uma estratégia interdisciplinar,
cujo principal foco é a ampliacdo do vocabulario dos alunos, para a compreensdo do
texto poético. A estratégia didatica descrita neste relatorio, para além de ser uma clara
aposta na interdisciplinaridade, contempla a utilizagdo de smartphones na sala de aula,
a metodologia de trabalho cooperativo e 0 ensino de competéncias transversais

(Varela, 2009) e de formac&o civica.

Tendo como principal objetivo a ampliacdo do vocabulério dos alunos, a sequéncia

didatica aqui exposta visa a compreensao do texto poetico, contemplando, no entanto,
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outros objetivos secundérios: trabalhar em cooperacdo; utilizar as tecnologias para
uma pesquisa eficiente; ampliar o conhecimento sobre o0 mundo e a cultura geral dos

alunos e sensibilizar para a problematica do racismo.

O relatério encontra-se dividido em cinco capitulos essenciais, alguns deles divididos
em varios subcapitulos. Surge da concecdo e aplicacdo de uma sequéncia didatica
interdisciplinar e, nele, reflete-se sobre os pontos fortes e fracos desta metodologia no
sentido de melhorar esta proposta didatica. Por outro lado, desejamos incentivar quem

ler este relatdrio a apostar numa metodologia interdisciplinar nas suas salas de aula.

O primeiro capitulo diz respeito a presente introducdo e nele é especificada a
motivacdo para o trabalho realizado, os seus objetivos e a organizacdo deste

documento.

O capitulo 2 corresponde a fundamentacdo tedrica do nosso trabalho, onde abordamos
questdes relativas: a interdisciplinaridade; a importancia do estudo do texto poético no
2.° CEB; a relagdo do conhecimento lexical com a compreenséo leitora; a importancia

do trabalho cooperativo e da utilizacdo dos smartphones na sala de aula.

Assim, no subcapitulo 2.1, sdo apresentados o0s pressupostos da préatica
interdisciplinar, analisam-se 0s conceitos de interdisciplinaridade e transversalidade,
salientando-se a sua importancia para a sala de aula e para que os alunos fagam uma

aprendizagem significativa.

No ponto 2.2, analisamos as propostas para o texto poético no 2.° CEB, tanto no
Programa de Portugués (Buescu et al, 2015), como no manual escolar adotado (Costa
& Bom, 2017), e examinamos as sugestdes de leitura vigentes no Plano Nacional de
Leitura (PNL). Procuramos, ainda, desvendar o papel do professor para que o estudo

da poesia seja prazeroso para os alunos.

O subcapitulo seguinte apresenta a relagdo entre o conceito de capital lexical das
criangas, a sua ampliagcdo vocabular e a compreenséo da leitura. Versa também os
contributos para que a ampliacdo vocabular das criangas seja feita de forma proficua e
apresenta o paralelismo entre a necessidade da compreensdo vocabular para a

existéncia da compreensao leitora.
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Nos dois Ultimos subcapitulos do capitulo 2 abordamos a importancia do trabalho
cooperativo, perspetivando 0s pressupostos que lhe estdo associados e, por fim,
relembramos a perspetiva da UNESCO sobre a utilizacdo dos smartphones como

ferramenta de aprendizagem.

O capitulo 3 diz respeito a estratégia utilizada pela professora estagiaria: o tipo de
trabalho realizado e o surgimento desse mesmo trabalho, o0s objetivos da estratégia

didatica e a descricao da turma que participou na sua implementacéo.

A planificacdo da estratégia e a descri¢do do ocorrido durante a implementacéo surgem
no subcapitulo 4.1, seguidas da reflexdo sobre a mesma e da apresentacdo das suas

limitacGes e pontos a ser melhorados no futuro.

O quinto, e ultimo capitulo, diz respeito as consideracfes finais deste relatorio,
apresentando uma reflexdo sobre as aulas lecionadas pela professora estagiaria, e uma
reflexdo mais aprofundada sobre o trabalho realizado e sobre as perspetivas para o seu

futuro profissional.
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2. DA INTERDISCIPLINARIDADE A AMPLIACAO VOCABULAR:
POSICIONAMENTO TEORICO
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2.1. A Interdisciplinaridade e a Transversalidade

No ambito escolar, a pulverizacdo dos saberes em disciplinas estangques tem sido
responsavel pela incapacidade de os alunos adquirirem uma visao global da realidade
[...], através da conjugacdo dos diferentes olhares das disciplinas, num olhar
integrado, capaz de utilizar uma metodologia globalizadora na aproximacdo da
realidade e na realizacdo dos seus problemas, que sdo, por natureza, complexos e
globais. O concurso convergente das diferentes areas do saber e da experiéncia, no
desenvolvimento de projetos integrados, torna-se inevitavel no mundo atual (Alonso,
2002: 66).

Ao entrarmos nas escolas, deparamo-nos com um quadro educacional de saberes

compartimentados, com contetidos disciplinares estanques e onde € raro observarmos

alguma interacdo entre as disciplinas.

Existindo a escola para servir a sociedade e sendo que, na sua maioria, 0s problemas
sociais dependem da compreensdo de uma complexidade de saberes interligados para
que possam ser resolvidos (Torres, 1994, referido em Alonso, 2002), é importante a
aposta numa aprendizagem integrada e interdisciplinar nas salas de aula, que garanta

aos alunos a formacéo, ndo s6 a nivel académico, mas a nivel pessoal e social.

Pombo (2005: 5) afirma ndo conseguir definir interdisciplinaridade, apresentando
apenas “uma proposta provisoria de definicdo”. A autora aponta, como niveis de
integracdo  disciplinar a multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, afirmando que a palavra disciplina é a
“raiz” dessas palavras e explica:

Ela [a palavra disciplina] estd sempre presente em cada uma delas. O que nos permite
concluir que todas elas tratam de qualquer coisa que tem a ver com disciplinas.
Disciplinas que pretendem juntar: multi, pluri, a ideia € a mesma: juntar muitas, po-
las ao lado umas das outras. Ou entdo articular, p6-las inter, em inter-relagdo,
estabelecer entre elas uma acao reciproca. O prefixo trans supde um ir além, uma
ultrapassagem daquilo que é a prépria disciplina (Pombo, 2005: 5).
Apbs algum tempo, Carlos (2007: 35-42), discorre sobre os mesmos niveis de
integracdo disciplinar, propondo uma definicdo especifica e concreta para cada um
deles. Segundo o autor, a multidisciplinaridade carateriza-se pelo desenrolar de varias
disciplinas em torno de um tema central, sendo que os contetdos das diversas

disciplinas ndo se relacionam nem interligam. Na pluridisciplinaridade, existe uma
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relagdo entre os conteudos das diversas disciplinas, havendo alguma cooperacéo entre
as mesmas. O nivel mais alto de integracdo disciplinar é a transdisciplinaridade, onde
se verifica a integracao de varios sistemas interdisciplinares num contexto mais amplo
e geral, gerando uma interpretacdo mais holistica dos factos e fendmenos; neste nivel,
existe uma coordenacdo entre todas as disciplinas e interdisciplinas do sistema de

ensino inovado, sobre a base de uma axiomatica geral.

Em meados da década de 60, comeca a falar-se da interdisciplinaridade em Franga e
em ltalia (Fazenda, 1994), no entanto, o seu aparecimento em Portugal foi mais tardio,
figurando nas paginas da histéria da nossa educacao apenas a partir da década de 80,
do século XX (Magalhdes, 2007). A interdisciplinaridade apareceu como forma de
ajustar o ensino a questfes de ordem politica, social e econdémica, pretendendo-se,
desta forma, resolver problemas da época, que ndo eram passiveis de resolucdo através
de uma s6 disciplina (Fazenda, 1994). Esta metodologia de trabalho €, desta forma,
vista como uma interagdo entre areas do saber, que “pretende garantir a construgdo de

conhecimentos que rompam fronteiras entre as disciplinas” (Bovo, 2004: 2).

De acordo com Carlos (2007: 42-44), distinguem-se cinco tipos de
interdisciplinaridade: interdisciplinaridade heterogénea, pseudo-interdisciplinaridade,
interdisciplinaridade auxiliar, interdisciplinaridade composita e interdisciplinaridade
unificadora. A primeira, limita-se a adicdo de conhecimentos procedentes de diversas
disciplinas para uma formacdo mais ampla e geral. A pseudo-interdisciplinaridade
baseia-se na utilizagcdo de instrumentos comuns a diversas disciplinas, o que nao
garante, por si sO, a existéncia de relacdo entre as mesmas. Falamos em
interdisciplinaridade auxiliar quando, como o proprio nome indica, uma disciplina se
serve de outra para cimentar os seus préprios contetdos. A interdisciplinaridade
composita consiste na “conjugacao de disciplinas por aglomeragao, cada uma dando a
sua contribuicdo, mas guardando a sua autonomia e a integridade dos seus métodos”
(Carlos, 2007: 43), esta é utilizada perante a necessidade de resolver problemas da
sociedade, como por exemplo a guerra, a fome e a delinquéncia. A
interdisciplinaridade unificadora expressa a total interligacdo entre as disciplinas a

nivel tedrico, pratico e metodologico.

10
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Tendo em conta 0s seus pressupostos, a metodologia de trabalho interdisciplinar é
“uma tentativa de romper o carater estanque das disciplinas” (Pombo, 2005: 5), e
implica a integracdo de conhecimentos e a formulacdo de uma concecao unitaria sobre
0S mesmos, aliando o ensino a pesquisa, a partir da contribuicdo das diversas areas do
saber (Bovo, 2004). Para além disso, é importante ter em conta que a aprendizagem é
construida ao longo de toda a vida (Bovo, 2004).

Fazenda (1994) defende, precisamente, que a interdisciplinaridade abre a porta para
um ensino em que o aluno é o centro do processo, construindo o seu proprio
conhecimento, desenvolvendo a criatividade e espirito critico e trabalhando no sentido
de se formar enquanto um cidaddo ativo e consciente dos problemas sociais. Com a
metodologia interdisciplinar, formaremos alunos capazes de trabalhar em cooperagéo,

dialogar e expor os seus pontos de vista. E diz-nos a autora:

[...] a metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade, alicerga-se no dialogo e na
colaboragdo, funda-se no desejo de inovar, de criar, de ir além e suscita-se na arte de
pesquisar, ndo objetivando apenas a valorizacdo técnico-produtiva ou material mas,
sobretudo, possibilitando um acesso humano, no qual desenvolve a capacidade
criativa de transformar a concreta realidade mundana e histérica numa aquisi¢do maior
de educagdo em seu sentido lato, humanizante e libertador do proprio sentido de ver o
mundo (Fazenda, 1994: 70).

No sentido de promover nos alunos as carateristicas acima descritas, o professor que
aposta na metodologia interdisciplinar deve ser detentor de um verdadeiro espirito
critico; ter abertura para tratar diversas disciplinas, estabelecendo relacéo entre elas;
questionar-se constantemente, procurando saber mais e aprofundar o seu
conhecimento sobre a realidade; pesquisar, trocar e tratar as informacdes obtidas, por
forma a construir e ampliar o seu conhecimento; e clarificar as finalidades da sua
pratica (Bovo, 2004).

Sendo possuidor destas carateristicas, o professor que se sinta interdisciplinar (Ferri &
Sabadin, 2007), fomenta uma metodologia de trabalho em que os alunos adquirem
conhecimentos mais complexos, que dificilmente adquiririam caso os temas fossem
tratados com o estudo de uma s6 disciplina, uma vez que a relagédo estabelecida entre
as disciplinas proporciona a compreensdo dos contetdos de uma forma integrada
(Bovo, 2004).
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Sao varios os autores que se debrugam sobre a importancia da interdisciplinaridade
nas escolas, reconhecendo, no entanto, alguns obstaculos que se colocam & sua

implementacao.

Pombo (2004: 107) versa sobre esses mesmos obstaculos, afirmando que a aplicacéo
de uma metodologia interdisciplinar é dificultada, primeiramente, pela “natureza
disciplinar dos conhecimentos que a escola veicula” e, em segundo lugar, pelo “carater
descontinuo da organizagao escolar tradicional”. A autora explica os obstaculos acima
referidos, afirmando que, “a cada disciplina curricular corresponde, em geral, uma
disciplina cientifica”, desta forma, “a escola tende a acompanhar a especializac¢do do
conhecimento cientifico”, nao deixando margem para a fundi¢do de conhecimentos de
diversas &reas; por outro lado, os horarios restritos para a aprendizagem de uma
determinada area curricular, a separacao das salas e a “organizag¢ado curricular” definida
nos programas facultados pelo Ministério da Educacao, que “obedecem a uma logica
estritamente disciplinar”, sdo fatores que afirmam e reforgam a disciplinaridade nas

escolas.

A légica disciplinar pode, no entanto, ser contornada. Alonso (2002: 69), interveniente
do projeto PROCUR, afirma que, para que a interdisciplinaridade seja proficua e
vantajosa para os alunos, deve haver trabalho em cooperacéo entre os professores das
diversas areas, declara que, “a medida que avangamos nos niveis de ensino, torna-se
mais dificil conseguir a globalizagdo das aprendizagens”, desta forma, ¢ necessario

“um trabalho articulado entre os diferentes professores especialistas”.

Aos obstaculos firmados anteriormente, acresce o facto de ndo existir uma “pedagogia
da interdisciplinaridade”. Assim, “as diversas propostas que tém vindo a ser
constituidas (...) assumem-se como (...) meras sugestdes de algo que se sabe estar
ainda, em grande parte, por inventar” (Pombo, 2004: 107-108). Posto isto, a autora
revela que ndo ha um modelo didatico para a interdisciplinaridade que se possa adotar
e/ou adaptar, pelo contrario, o professor que aposte nesta metodologia de trabalho “esta
entregue a si proprio, colocado face a algo de que ndo conhece antecipadamente sendo

0s contornos, algo que reclama a sua iniciativa e imaginacdo, que mobiliza as suas
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capacidades inventivas, que exige empenhamento, criatividade, capacidade critica”

(Pombo, 2004: 110-111).

De facto, ndo se verificam em Portugal muitas propostas de metodologias
interdisciplinares, sendo que as que se encontram incidem no ensino das Ciéncias.
Segundo Pombo (2004: 112), foi precisamente com 0 ensino das ciéncias que se
iniciou a aposta na interdisciplinaridade, em Inglaterra, de tal forma que, na década de
70, “em torno da UNESCO, constituiu-se um movimento tendente a adocéo daquilo a
que se chamou «Ensino integrado das ciéncias»”, uma proposta que objetivava o

“ensino (...) integrado das disciplinas, mas apenas de carater cientifico”.

N&do obstante os obstaculos a sua aplicacdo, a interdisciplinaridade possibilita o
tratamento de “temas transversais”, propostos no Referencial da Educacéo para o
Desenvolvimento — Educacdo Pré-Escolar, Ensino Basico e Ensino Secundario
(2016), como por exemplo a Pobreza e as Desigualdades Sociais, a Justi¢a Social e a
Cidadania Global.

Os temas transversais procuram “levar a pratica [...] a formacao integral da pessoa”
(Bovo, 2004: 4). Desta forma, através da interdisciplinaridade, o aluno compreendera

arealidade social e aprendera a melhor forma de intervir para a transformar e melhorar.

Yus (1998) define os temas transversais como um conjunto de contetidos que ndo estéo
intrinsecamente ligados a uma éarea disciplinar especifica, mas que se podem
considerar comuns e passiveis de estudar em qualquer disciplina. Posto isto, é
importante que estes temas sejam tratados de forma transversal ao curriculo escolar
(Yus, 1998), uma vez que tratam conceitos e valores fundamentais inerentes a

sociedade em que vivemos que séo alvo de discussao e debate na mesma (Bovo, 2004).

Contactando com o0 nosso sistema educativo, é usual vermos uma preferéncia pelos
conteudos tradicionais, expressos nos programas das diversas disciplinas, em
detrimento dos temas transversais que sdao comummente relevados. No entanto,
Busquets (referida em Bovo, 2004) defende que é importante a interligacdo entre
ambos, por forma a que os temas transversais sejam trabalhados a par dos contetdos

tradicionais.
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Os professores devem compreender que existe uma relacdo intrinseca entre 0s
contelidos tradicionais e 0s temas transversais, ainda que essa relacdo possa ser feita
pontualmente (Bovo, 2004). Devem também tentar integrar interdisciplinarmente os
temas transversais e 0s conteddos tradicionais, apresentando diversas formas de
trabalhar os primeiros (Bovo, 2004). Por fim, é importante que se compreenda que 0s
temas ndo constituem novas areas disciplinares, mas que, ainda assim, implementam
na escola a necessidade de refletir e agir, no sentido de promover a educacdo das
atitudes e valores, envolvendo todas as areas disciplinares (Bovo, 2004). Desta forma,
os professores conseguirdo que os seus alunos atribuam significado as aprendizagens

propostas (Bovo, 2004).

Ferri e Sabadin (2007: 6) afirmam que o ensino se torna significativo “por meio de
uma pratica pedagogica interdisciplinar”. Além da relacdo entre as disciplinas, é
também importante a relacdo com a realidade dos alunos, como refere Widdowson,
citado pelas autoras:

Disciplinas como histéria, geografia, ciéncia geral, arte e assim por diante fazem uso
da realidade da propria experiéncia da crianca e ndo parece haver nenhuma razéo pela
qual uma lingua [...] ndo deva estar relacionada ao ‘mundo exterior’ de forma indireta,
através delas (Widdowson, 1978, citado em Ferri e Sabadin, 2007: 7).

Por sua vez, Moreira (1999) define aprendizagem significativa como o processo pelo
qgual uma nova informacdo se liga a uma informacdo j& existente na estrutura de
conhecimento do aluno. Assim, o cérebro do aluno serd uma espécie de cadeia
hierarquica, em que cada nova aprendizagem se aporta a uma aprendizagem

previamente estabelecida e cimentada no saber do sujeito.

Desta forma, esta expressa a importancia que deve ser dada a realidade do aluno, aos
seus conhecimentos prévios e ao seu conhecimento sobre a sociedade que o rodeia, e
a importancia do ensino interdisciplinar, para a prossecucao de uma aprendizagem

significativa.
2.2.0 texto poético no 2.° CEB

Santo Agostinho definiu a poesia, ndo esquecendo o seu carater subjetivo e abstrato,

afirmando o seguinte:
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[...] se me perguntarem, entdo ndo sei [...] conhecemo-la tdo bem que ndo sabemos
defini-la [...] assim como ndo sabemos definir o sabor do café, a cor vermelha ou
amarela ou o significado da ira, do amor, ou do 6dio, do nascer ou do pér do sol [...]
(Santo Agostinho, citado em Ribeiro, 2007).

A subjetividade e a ambiguidade do texto poético (Gongalves, 2009) implicam que
ndo exista uma interpretacdo unica e global para 0 mesmo poema. Na realidade, a sua
interpretacdo depende do leitor, do seu contexto, das suas vivéncias e do significado
que este atribui a leitura realizada (Borghesi, 2005, referido em Ribeiro, 2007). Desta
forma, para um mesmo texto poético, estaremos perante uma pluralidade de

interpretacdes que se relacionam com as vivéncias do leitor e do poeta.

As carateristicas do texto poético tornam dificil o seu trabalho em sala de aula. Esta
circunstancia, aliada ao facto de, s6 recentemente, a poesia infantil ser considerada
uma expressao artistica, leva a que muitos professores rejeitem ou pretiram o estudo
de textos poéticos nas suas aulas, alegando frequentemente que as criangas e jovens
ndo apreciam este género literario (Gongalves, 2009).

O estudo de outros géneros literarios em detrimento do texto poético torna-se
preocupante, sobretudo quando sdo apresentadas por diversos autores (Ribeiro, 2007;
Gongcalves, 2009) as vantagens que o estudo da poesia tem para a formacdo das
criangas. Além de ser “um dos meios mais expressivos de comunicacao e de inovacao
da linguagem” (Gongalves, 2009: 3), a poesia, como qualquer outro género literario,
promove o dominio linguistico e a ampliacdo vocabular, potencia o desenvolvimento
da personalidade da crianca e permite o conhecimento da realidade que a rodeia
(Gongalves, 2009), imbuindo-a de espirito critico, a0 mesmo tempo que a
consciencializa para os valores da sociedade (Valéry, 1999).

Durante o estudo do texto poético,
é importante dar voz a crianga para que ela possa refletir, fazer associacdes, relacdes
entre a vida, as ideias e os fatos que o texto apresenta e, assim, possa dar significado
ao texto e ampliar a sua visao da realidade. Tudo isto num clima de liberdade que sé
0 texto poético pode proporcionar. E nesse clima que as principais carateristicas da
poesia — a ambiguidade, a subjetividade — devem ser discutidas (Gongalves, 2009:7).

Para promover o interesse pela poesia, cada vez mais secundarizado, o professor deve

promover a relacdo da crianca com esta tipologia textual, escolhendo poemas que
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suscitem o interesse dos alunos e construindo “uma pratica pedagdgica que contribua
para que a crianga possa perceber as especificidades do texto, apreender a sua
linguagem” e atribuir-lhe significacdo (Gongalves, 2009: 5). Segundo Gongcalves
(2009), o professor deve, ele proprio, conhecer a poesia, 1é-la, senti-la, discuti-la,
refletir sobre ela e até mesmo produzi-la, familiarizando-se a apaixonando-se por esta

tipologia textual.

De acordo com Gongalves (2009), a selecdo dos textos deve ser realizada tendo em
conta a linguagem utilizada, a relacdo entre as palavras, a sonoridade do poema, as
imagens existentes ou que possam ser imaginadas durante a leitura e a organizacdo dos
versos. Para além disso, pode ser vantajoso aliar a musica a poesia uma vez que “a
fusdo da palavra e da cancao [€] apaixonante e estimulante para a crianga” (Gongalves,
2009: 6).

Ribeiro (2007), sintetiza as ideias de Cabral (2002), apontando as quatro carateristicas
imprescindiveis a um professor que queira incutir o gosto pelo texto poético:

1) capacidade para falar com paix@o nas aulas da poesia que 1€ e de sugerir leituras
ajustadas e adequadas a cada aluno; 2) acompanhar 0 movimento e novidades
editoriais no que se refere a poesia; 3) escolher uma poesia para estudar em sala de
aula, ampliar o seu conhecimento sobre o autor [...] e outros saberes em ordem de
uma estratégia didatica séria e profunda; 4) procurar [produzir] e encontrar materiais
motivadores de qualidade, sem os absolutizar, mas colocando-o0s ao servico do préprio
texto poético (Cabral, 2002, referido em Ribeiro, 2007: 67).

A pouca relevancia atribuida ao estudo do texto poético verifica-se também na
presenca, ou auséncia, desta tipologia textual nos manuais escolares. Nestes materiais
didaticos, ha pouca prevaléncia dos textos poéticos relativamente a outro tipo de textos
e estes sdo, usualmente, pouco extensos e com linguagem simplificada, ndo permitindo

a evolucdo do aluno (Sousa, 2005, referido em Ribeiro, 2007).

Segundo Ribeiro (2007), os textos poéticos presentes nos manuais objetivam,
normalmente, a sua analise ao nivel gramatical e lexical, incluindo também os aspetos
formais do poema, como a rima, a estrofe e a métrica, ao passo que relegam a
importancia da interpretacdo, da criatividade, da estética e da consciencializagdo para

0s problemas sociais.
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Pinto (2000) afirma que 0s manuais escolares sdo o suporte do processo de ensino e
de aprendizagem mais utilizado nas escolas, sendo visto por muitos como uma
“garantia estruturada de conhecimentos e praticas” que permite, “de forma organizada,
0 acesso ao conhecimento”. Os manuais escolares podem, portanto, ser considerados

a base do ensino.

A autora reitera a afirmac&o vigente no paragrafo anterior, referindo ainda que, no que
ao ensino do Portugués diz respeito, ¢ comum “a centralidade do manual escolar nas

praticas letivas”, nas quais se inclui o ensino da poesia.

Os manuais do 2.° CEB respeitam, na selecdo e analise dos textos poéticos nele
presentes, as exigéncias do Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Basico e a selecdo do Plano Nacional de Leitura. Assim, grande parte dos textos
poéticos presentes nos manuais sdo recomendados pelo PNL e 0s seus exercicios
englobam, na sua maioria, o reconhecimento e classificagcdo das estrofes e versos, o

esquema rimatico, a silaba métrica e gramatical e a tematica do poema.

Se tomarmos como exemplo o manual Livro Aberto 6 (Costa & Bom, 2017) (manual
adotado pela escola e utilizadado pela turma onde foi aplicada a expriéncia de ensino
descrita no presente relatdrio), é-nos possivel corroborar as afirmacfes acima
descritas. Os gréaficos seguintes pretendem dar conta da distribuicdo das tipologias

textuais incluidas no referido manual escolar:

Textos presentes no manual Livro
aberto 6

= Textos ndo literarios

= Textos literdrios

84%

Gréfico 1 - Textos presentes no manual Livro Aberto 6.
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Tipologias textuais literarias
presentes no manual Livro aberto 6

= Texto narrativo
= Texto poético

Outros

m Texto dramatico

Gréfico 2 - Tipologias textuais literarias presentes no manual Livro Aberto 6.

A observacdo dos graficos 1 e 2 permite-nos perceber que o Livro aberto 6 conta, na
sua constituicdo, com 46 textos literarios, correspondendo a 84% do total dos textos
nele presentes (grafico 1). Nesses 84%, ha uma prevaléncia dos textos narrativos
(48%) e é notavel a caréncia do texto dramatico (9%), do texto poético (32%) e de

outras tiplogias textuais literarias (11%) (gréfico 2).

A pouca prevaléncia do texto poético, acresce ainda o facto de este se encontrar na
ultima unidade a ser lecionada. Desta forma, esta tipologia textual é, tendencialmente,

trabalhada no final do 3.° periodo.

Uma investigacao realizada por Correia et al. (2015), na Escola Superior de Educagéo
do Instituto Politécnico de Braganca conclui que hd uma predominancia do texto
narrativo nos manuais do 2.° CEB, em detrimento do texto dramatico e do texto
poético, sendo que, “o trabalho sistematico dos textos poéticos é relegado para a parte
final do ano letivo” (Correia et al., 2015) e a sua andlise faz-se maioritariamente
recorrendo a perguntas de interpretacdo fechadas. Os investigadores defendem ainda
a necessidade de “uma selegdo mais equilibrada de textos, dando real valor a outras

formas de expressdo para além da narrativa” (Correia et al., 2015).

2.3.0 léxico, o vocabulario e a compreensao leitora

Segundo Corso & Salles (2009), a compreensdo leitora implica, numa primeira

instancia, o reconhecimento e a compreensao das palavras que constituem um texto.
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Além disso, e apds a compreensdo das palavras isoladas, é necessario que o lente ative
uma série de processos cognitivos — “realizagdo de inferéncias, habilidades de
memoOria e conhecimento do mundo” (Corso & Salles, 2009: 29) — que tornardo
possivel a compreensdo do texto. Assim, para que haja compreensao leitora, o leitor
deve compreender o léxico da lingua em que o texto esta redigido, complementando-

0 com 0 seu conhecimento prévio sobre o contetdo do texto.

O léxico pode ser definido tendo em conta uma perspetiva cognitivo-representativa e
uma perspetiva comunicativa. Segundo Vilela (1997), o 1éxico ¢, cognitivamente, “a
representacdo extralinguistica interiorizada no saber de uma dada comunidade
linguistica” (Vilela, 1997: 31). Por outro lado, tendo em conta a perspetiva
comunicativa, este conceito ¢ definido como “o conjunto de palavras por meio das

quais 0s membros de uma comunidade linguista se comunicam” (Vilela, 1997: 31).

Os autores de algumas gramaticas de Portugués dirigidas ao 2.° CEB entendem o
Iéxico, simplificando a sua defini¢do, como “o conjunto de todas as palavras que fazem
parte de uma lingua, incluindo aquelas que ja ndo se usam e aquelas que ainda podem
vir a ser criadas” (Jorge & Rente, 2017: 54).

N&o existe compreensdo leitora sem existir compreensao do Iéxico (Corso & Salles,
2009). E, portanto, necessario que o leitor domine o léxico, por forma a ampliar a sua
capacidade de “criar coeréncia entre o texto” (Treville & Duquette, 1996, referido em
Bezerra, 1999).

Duarte (2011) discorre na complexidade do conhecimento lexical, apontando as
dimensdes nele envolvidas, para que o utilizador habitual de uma lingua reconheca o
significado de uma palavra. Segundo a autora, a compreensdo do léxico envolve:

(i) Conhecer a sua forma fonica [da palavra]; (ii) Conhecer a sua forma ortografica; (iii)
Conhecer o(s) seu(s) significado(s); (iv) Saber a que classe e subclasse de palavras
pertence; (v) Conhecer as sua propriedades flexionais; (vi) Reconhecer as unidades
minimas com significado que a constituem; (vii) Saber com que classes de palavras se
pode combinar para formar unidades linguisticas mais extensas; (viii) Saber que papéis
semanticos distribui pelas expressdes linguisticas com que se pode combinar; (ix) Saber
que propriedades sintactico-semanticas tém de ter as expressdes linguisticas a que atribui
papéis semanticos (Duarte, 2011: 17).
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Todas as dimensdes acima descritas envolvem, “para um falante letrado, (...) um
conhecimento intuitivo muito complexo” (Duarte, 2011: 17). No entanto, para chegar
ao patamar de conhecimento intuito, a consciéncia lexical deve ser trabalhada desde a

infancia.

Por forma a explicar a inter-relacdo entre o conhecimento do Iéxico, a compreensdo
leitora e a qualidade da escrita, Duarte (2011: 10), debruga-se sobre o mapa concetual
de Lubliner e Smetena (2005), que explica essa mesma relacdo, ¢ afirma que “0S
fatores socioecondmicos (...), 0 conhecimento prévio do mundo (...) e a variedade
linguistica de origem das criancas determinam o capital lexical com que entram na
escola” que, por sua vez, ¢ influenciado “pelo volume de leituras e pelo nivel atingido
na compreensdo da leitura”. Acrescenta ainda que o “capital lexical, [0] volume de
leituras e [0] nivel atingido na compreensdo da leitura sdo fatores que favorecem a
qualidade da producdo escrita” que, “por sua vez, tem efeitos positivos na

compreensdo da leitura”.

Segundo a autora, existe “uma correlagdo forte entre sucesso escolar ¢ capital lexical”.
Assim, “quanto menor ¢ o capital lexical de um falante, tanto mais penoso é o processo
de leitura e tanto menor é o seu desempenho na compreensao da leitura” (Duarte, 2011:
9). A autora afirma ainda que, para criangas com o “capital lexical reduzido”, a “leitura
¢ um processo penoso e ndo compensador”’, uma vez que elas “nao conseguem atribuir
significado ao que leem” (Duarte, 2011: 9). Desta forma, as criangas lerdo menos, 0
que, consequentemente, dificultara a aprendizagem e compreensao de novas palavras,

ou seja, a ampliagéo vocabular.

Para além de influenciar a leitura e a compreensao leitora, “o capital lexical € (...) um
fator determinante da qualidade da escrita” pois, “quanto maior for, (...) maiores serdo
0s recursos disponiveis para selecionar vocabulario preciso e para evitar repeticoes
lexicais” (Duarte, 2011: 9).

Duarte (2011: 10 — 26) afirma ainda que “o ensino explicito do léxico colmata as
limitagdes do capital lexical” e que, para tal, “o recurso ao dicionario como fonte

essencial de aprendizagem de palavras novas ndo produz os resultados desejados”.
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Sugere, também, as seguintes componentes para um “ensino orientado para o
enriquecimento do capital lexical e para o desenvolvimento da consciéncia lexical”:
“encorajar e apoiar a leitura de muitos textos de varios tipos”; expor as criangas a input
oral de grande qualidade”; “promover a consciéncia lexical”, envolvendo as criangas
em atividades que “as obriguem a concentrar-se ora na forma fonica das palavras, ora
na sua forma ortografica, ora na sua estrutura interna, ora nas condi¢es que impdem

ao contexto, ora no seu significado”; e “ensinar explicitamente novas palavras”.

A eficacia da leitura e da escrita esta diretamente relacionada com o desenvolvimento
da compreensdo do léxico (Bezerra, 1999). Assim, ao acionar e desenvolver os
conhecimentos para a compreensdo do léxico, o leitor estara a desenvolver a sua
competéncia lexical, em todas as suas cinco componentes: componente linguistica,
componente discursiva, componente referencial, componente sociocultural e

componente estratégica (Tréville & Duquette, 1996, referido em Bezerra, 1999).

A componente linguistica corresponde ao conhecimento das formas oral e escrita das
palavras e a compreensdo do contexto em que cada uma deve ser utilizada (Tréville
& Duquette, 1996, referido em Bezerra, 1999). A componente discursiva refere-se a
coeréncia no discurso, isto €, a compreensdo da combinacdo das palavras, incluindo
regras de coesdo e de coeréncia discursiva (Tréville & Duquette, 1996, referido em
Bezerra, 1999). A componente referencial diz respeito ao conhecimento do léxico
através das referéncias que o individuo tem do mundo, ou seja, através das
experiéncias pessoais que lhe foram proporcionadas pelo meio social em que esta
inserido (Tréville & Duquette, 1996, referido em Bezerra, 1999). A componente
sociocultural esta relacionada com o conhecimento das palavras e o facto de o falante
as saber empregar, tendo em conta as situaces em que se encontra (Tréville &
Duquette, 1996, referido em Bezerra, 1999). A componente estratégica determina a
capacidade do falante de utilizar estrategicamente as palavras, no contexto em que esta
inserido. “com o objetivo de esclarecer, resolver um problema de comunica¢do”
(Tréville & Duquette, 1996, referido em Bezerra, 1999: 4), para alem disso, engloba
também a capacidade de inferir o significado de uma palavra desconhecida através do

contetdo do texto (Tréville & Duquette, 1996, referido em Bezerra, 1999).
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Para uma efetiva ampliagdo vocabular, é fundamental que os alunos desenvolvam
estratégias cognitivas (diretas) e metacognitivas (indiretas) que correspondem,
respetivamente, ao desenvolvimento especifico da lingua e ao processo de

aprendizagem (Bezerra, 1999).

As estratégias cognitivas, ou estratégias diretas, “correspondem a identificacdo das
palavras-chave, ao desenvolvimento da inferéncia lexical, & observacdo de pistas
linguisticas deixadas pelo autor do texto, a recuperacao dos campos lexicais presentes,
a identificac¢do dos elementos morficos das palavras, entre outros” (Bezerra, 1999: 4).
As estratégias metacognitivas, ou estratégias indiretas, “envolvem o estabelecimento
de objetivos para a aprendizagem, autocorre¢do, autoavaliagdo, cooperagdo com o

interlocutor e outras” (Bezerra, 1999: 4).

Desta forma, o ensino do vocabulério deve ser feito através do uso das palavras e de
estratégias, que associem essas palavras a imagens mentais, objetos ou significados
que contribuam para a sua compreensdo (Bezerra, 1999). E importante que se
idealizem e planifiquem tarefas alternativas que contribuam para a ampliacdo
vocabular, uma vez que,

os exercicios de vocabulario dos livros didaticos de lingua portuguesa [...] ndo
contribuem de maneira eficaz para a ampliagdo do vocabulério dos alunos, pois o seu
pouco contato com essas palavras pode dificultar a interacdo entre conhecimento novo
(novas palavras) e o antigo ja armazenado em sua memoria (Bezerra, 1999: 4).

“Os processos de reconhecimento das palavras predizem a compreensdo da leitura”
(Can, Oakhill e Bryant, 2000, referido em Corso & Salles, 2009: 33) &, por isso,
necessario que os alunos identifiqguem e compreendam as palavras, para a compreensao
de qualquer tipo de texto, sendo que, por sua vez, a compreensdo dos textos facilita
também o reconhecimento das palavras (Corso & Salles, 2009), tornando 0s processos
de aquisicdo vocabular, de compreensdo leitora e de producdo escrita,

interdependentes (Duarte, 2011).

2.4. O trabalho cooperativo

O trabalho cooperativo € “um método de ensino que consiste na utilizagdo de pequenos

grupos estruturados de tal forma que os alunos trabalnem em conjunto para
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maximizarem a sua propria aprendizagem ¢ a dos seus colegas” (Johnson, Johnson e

Holubec, 1993, referido em Lopes & Silva, 2011: 142).

Balkon (1992, como referido em Lopes & Silva, 2010: 142), define este tipo de
aprendizagem “como uma estratégia de ensino em que grupos pequenos, cada um com
alunos de diferentes niveis de competéncias, usam uma variedade de atividades de
aprendizagem para melhorar a compreensdao de um assunto”, desta forma, “cada
membro do grupo é responsavel, ndo somente por aprender o que esté a ser ensinado,

mas também por ajudar os colegas, criando no grupo uma atmosfera de realizagio”.

Sdo varios os autores que defendem a aprendizagem e o trabalho cooperativo como
vantajosos para 0 processo de ensino e de aprendizagem, tendo em conta a Otica do
aluno. E de salientar que, segundo os apologistas desta metodologia de trabalho, “a
aprendizagem cooperativa assegura um melhor rendimento escolar aos alunos,
comparativamente com métodos de aprendizagem individualista” (Lopes & Silva,

2010: 144).

Lopes e Silva (2010: 142-144), defendem a importancia da metodologia de trabalho
cooperativo, afirmando que os alunos devem trabalhar em grupo, para que neles se
estabelecam relacoes de “interdependéncia positiva (...) para maximizar a
aprendizagem de todos os membros, partilhando recursos [e saberes] e celebrando
juntos o sucesso”. Desta forma, é estimulada a “responsabilidade individual e de grupo
[na medida em que] o grupo deve assumir responsabilidade por alcancar o0s seus
objetivos e cada membro sera responsavel por cumprir a sua parte para o trabalho
comum”; a “interacdo estimuladora (...) face a face que efetiva as possibilidades de
que os alunos trabalhem em conjunto e promovam o sucesso uns dos outros”; € as
“competéncias sociais (...) [uma vez que] 0s membros do grupo devem saber como
liderar o grupo, tomar decisdes, criar um clima de confianga, comunicar e gerir 0s
conflitos”, pois, s6 desta forma conseguem estabelecer um ambiente propicio para a

construcdo e partilha de conhecimentos.

Segundo Johnson et al. (1999, citado por Lopes e Silva, 2010: 151) “a utilizacdo da
aprendizagem cooperativa exige uma acdo disciplinada por parte do professor”.

Assim, é necessario que se cumpram determinados passos, por forma a preparar 0s
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alunos para o trabalho em cooperagéo: - estabelecimento de regras para a execucédo de
um bom trabalho de grupo e para a sua apresentagéo; - formacéao de grupos de trabalho,
tendo em conta as relagbes interpessoais dos elementos da turma e o nivel de
aprendizagem dos alunos, onde se devem privilegiar grupos homogéneos entre si, mas

heterogéneos na sua constitui¢do; - orientacao pre, durante e pos trabalho.

Esta metodologia de trabalho, forma os alunos para que se tornem cidaddos bem-
sucedidos (Qin et al, como referido em Lopes & Silva, 2010) e, consequentemente,

para que figuem mais preparados para o futuro académico e profissional.

2.5. A utilizacdo dos smartphones na sala de aula

Vivemos numa Era Digital, em que a maior parte dos jovens adolescentes tem acesso
direto a smartphones. A utilizacdo deste tipo de material em sala de aula é controversa
e, muitas vezes, proibida em alguns agrupamentos de escolas. No entanto, € importante
que se perceba as potencialidades deste material e que delas se beneficie nas atividades
realizadas em sala de aula, transformando, de alguma forma, os smartphones em
materiais didaticos, ao servi¢o dos professores e dos alunos, no processo de ensino e

de aprendizagem.

Sendo a escola um “meio para sistematizacdo da educacao e da aprendizagem, deve
atender aos interesses e as necessidades da sociedade, como a necessidade de
acompanhar ou preconizar as tecnologias inerentes aos avangos da sociedade” (Veen
& Wracking, 2009, citado em Silva, 2015: 11). Assim, a integracdo dos smartphones,
com que os alunos contactam diariamente, na sala de aula, pode ser uma forma de
aproximar a escola ao seu dia-a-dia, valorizando o conhecimento que o alunos tém

sobre 0 mundo e motivando-os para as tarefas a realizar (Silva, 2015).

Ribeiro e Trindade (2017: 134), discorrem sobre a utilizac&o das tecnologias no ensino,
apresentando o conceito de “Humanidades Digitais”, patenteado em 2004 por
Sehreibman, Siemens e Unsworth, na publicagdo Companion to Digital Humanities.
Segundo as autoras, o termo refere-se a um método que engloba a utilizacdo das

tecnologias para o processo de ensino e de aprendizagem das Ciéncias Sociais. Desta

24



Mestrado em Ensino do 1.° CEB e em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.° CEB

forma, este poderia também, ser aplicado ao ensino do Portugués, no tratamento dos
temas transversais, referidos no subcapitulo 2.2.

As autoras afirmam que as “Humanidades Digitais” e a consequente utiliza¢do das
tecnologias na aprendiagem, promovem “o desenvolvimento de competéncias de
pensamente critico” (Ribeiro e Trindade, 2017: 136) e pontenciam o conhecimento.
Assim, as “Humanidades digitais” tornam-se promotoras de um “trabalho colaborativo
e interdisciplinar” e reiteram as vantagens de uma eficiente utiliza¢do da “tecnologia

no processo de construgdo das aprendizagens” (Ribeiro ¢ Trindade, 2017: 137-138).

Também a UNESCO (2013: 12-28) apoia a utilizacdo destes dispositivos moveis em
ambiente escolar, definindo os seguintes beneficios da aprendizagem movel:
“expandir o alcance e a equidade da educagdo; facilitar a aprendizagem
individualizada; fornecer retorno e avaliacdo imediatos; permitir a aprendizagem a
qualquer hora, em qualquer lugar; assegurar o uso produtivo do tempo em sala de aula;
criar novas comunidades de estudantes; apoiar a aprendizagem fora da sala de aula;
potencializar a aprendizagem sem solucdo de continuidade; criar uma ponte entre a
aprendizagem formal e ndo formal; minimizar a interrupgdo educacional em areas de
conflito e desastre; auxiliar estudantes com deficiéncias; melhorar a comunicacéo e a

administracdo; melhorar a relacdo custo-eficiéncia”.

No mesmo documento, a UNESCO (2013) comprova que a utilizacdo de smartphones
e outros dispositivos moveis na sala de aula permite um melhor aproveitamento do
tempo de aula, criando oportunidades para a discussao e compartilhamento de ideias
alternativas e para a realizacdo de trabalhos em cooperacdo. Para além disso, este tipo
de aprendizagem “oferece as pessoas mais oportunidades para cultivar habilidades
complexas exigidas para se trabalhar de forma produtiva com terceiros” (UNESCO,
2013: 18).

A utilizagdo dos smartphones na sala de aula, direcionada para temas pertinentes,
desenvolve nos alunos competéncias necessarias para o trabalho em cooperacéo e,
consequentemente, forma-os para se tornarem cidadaos ativos na sociedade, detentores
de um espirito critico, que lhes permitira avaliar, de uma melhor forma, os caminhos

a tomar ao longo da sua vida. Desta forma, esta metodologia de trabalho, aliada a
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outras igualmente pertinentes, como o trabalho cooperativo e a interdisciplinaridade,
contribui para a formagéo pessoal e social dos estudantes.
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3. METODOLOGIA
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3.1. Contextualizacéo e formulagéo do problema e objetivos da intervencéo

Os estagios de observacao e intervencao que nos foram proporcionados no decorrer da
licenciatura em Educacdo Basica, bem como aqueles que realizamos no mestrado,
permitiram-nos contactar diretamente com a realidade das escolas, onde observavamos

a metodologia utilizada pelos professores cooperantes.

Enquanto observadores atentos, fomos percebendo que era incomum 0s professores
titulares das turmas apresentarem estratégias diferenciadas para promover a
aprendizagem de qualquer que fosse a area em estudo. De facto, era comum a
utilizacdo do manual e a apresentacdo de PowerPoints e de videos disponibilizados
nos materiais dos professores, acompanhados da explicacdo oral, de registos no quadro
e no caderno diério e da resolucdo de exercicios individualmente e, excecionalmente,
a pares. No caso especifico da ampliacdo vocabular, esta era feita através da explicacdo
oral por parte do professor, da leitura do glossario no final de cada texto ou da pesquisa

no dicionario.

Verificamos também que, se no 1.° CEB a interdisciplinaridade é incomum, no 2.°
CEB ¢ inexistente, devido a formacdo especializada de professores em cada uma das
areas curriculares e aos obstaculos postos a metodologia interdisciplinar, sintetizados
por Pombo (2004): a disciplinaridade propria do 2.° CEB, a restricdo de horarios para
a aprendizagem de cada disciplina e os programas circunscritos definidos pelo

Ministério da Educacao.

A medida que iamos avancando na nossa formacdo, aprendendo mais e olhando o
ensino com outros olhos, verificdAmos que seriam necessarias mudancas na sala de aula,
por forma a que a escola acompanhasse o0 progresso da sociedade e cativasse os alunos,
incutindo neles a vontade de aprender mais e melhor e tornando-os cidadéos ativos,

conscientes e sensibilizados para os problemas sociais.

Foi o anseio de ensinar de forma diferente, e 0 desejo de que os nossos alunos
aprendessem algo que lhes fosse util para viver em sociedade, por gosto e ndo por
obrigacdo, que deram origem a concecao da estratégia de ensino que é apresentada

neste trabalho.
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Assim, a sequéncia didatica aqui exposta, objetiva a ampliacdo do vocabulario dos
alunos, através de uma estratégia de ensino e aprendizagem interdisciplinar,
contemplando, no entanto, outros objetivos secundarios: trabalhar em cooperacgéo;
utilizar as tecnologias para uma pesquisa eficiente; ampliar o conhecimento sobre o

mundo e a cultura geral dos alunos e sensibilizar para a problematica do racismo.

No fundo, quisemos proporcionar a turma em que estagidmos, uma experiéncia de
ensino o mais completa possivel, trabalhando diversas areas do saber, do saber ser um

cidadao integro e do saber estar e viver em sociedade.

3.2. Caraterizacgdo da turma

A estratégia de ensino apresentada no presente relatorio foi implementada no ano
letivo 2017/2018, numa turma do 6.° ano de escolaridade, de uma escola no centro de
Coimbra.

A turma era composta por 24 alunos, 10 do sexo masculino e 14 do sexo feminino,
com idades compreendias entre 0os 11 e 0s 12 anos, sendo que a sua média é de 12

anos.

Na sua generalidade, a turma tinha um bom desempenho académico, que poderia ser
explicado pelo contexto familiar dos alunos e pelas escolas que frequentaram entre o
1.°e 0 4.°ano de escolaridade. A maior parte dos alunos concluiu 0 1.° CEB em escolas
conceituadas da cidade, estando desde o 5.° ano na escola onde foi realizada a
intervencdo. Os elementos da turma descendem de familias de classe média-alta, sendo

gue muitos dos encarregados de educacdo possuiam formacéo superior.

Na turma, estava integrado um aluno com NEE. Este aluno estava diagnosticado com
hiperatividade e défice de atencdo e tinha bons resultados, que entraram em declinio
no 3.° Periodo, devido a uma crescente desmotivacao na disciplina. Por conta da sua
condig&o, o aluno era, por vezes, um pouco impertinente sendo, por isso, levemente

excluido pelos colegas que mostravam impaciéncia perante as suas intervencgoes.
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A nivel global, esta era uma turma com bom desempenho académico, mas muito
agitada e, por vezes, pouco interessada, pelo que os alunos necessitavam de ser

motivados extrinsecamente.

Apesar da agitacdo a nivel comportamental, ndo se registaram, durante o ano letivo,
quaisquer faltas de respeito ou problemas relacionais, de grande relevancia, com as

professoras e/ou entre 0s elementos da turma.
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4. ESTRATEGIAS PARA A COMPREENSAO DO TEXTO POETICO
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4.1. Descricao da sequéncia didatica

A sequéncia didatica foi implementada entre os dias 14 e 18 de maio de 2018, em trés

aulas de 90 minutos e numa aula de 45 minutos. A tabela 1 resume a planificacdo da

sequéncia didatica (anexo 1) e permite ao leitor uma percecdo mais abrangente e

simplificada da mesma.

Tabela 1 - Sequéncia de atividades planificada.

Dia

14/05/2018

16/05/2018

17/05/2018

18/05/2018

Tempo

90’

45’

90’

90’

Atividades

- Trabalho cooperativo: pesquisa orientada e resolucédo dos
guides de trabalho, com questfes relativas a cada uma das
estrofes d” O poema do fecho éclair, de Antonio Gededo
(questdes de dupla grafia; povos que trabalhavam os metais;
produtos exaticos e as diferencas gastrondémicas entre o
oriente e 0 ocidente; técnicas de caca e formas de
entretenimento na corte, no séc. XVI; origem do nome
damasco; a moda no séc. XVI; surgimento do fecho éclair).
- Apresentacéo oral dos trabalhos.

- Atividade experimental: Sera que a luz influencia o
desabrochar da semente do agrido?

- Trabalho cooperativo: ilustracao das estrofes d” O poema
do fecho éclair, de Antdnio Gededo.

- Leitura e montagem do poema em cartolina.

- Distribuicdo das pistas e atividade de peddy-papper:
descoberta das imagens que ilustram o0s vocabulos
desconhecidos de cada estrofe.

- Apresentacao dos vocabulos e construcdo do glossario da
turma.

- Diédlogo sobre O poema do fecho éclair: anélise do motivo
pelo qual Filipe Il possuia tantos luxos, a questdo da
expansdo portuguesa, o trabalho escravo, a inferioridade da
raca negra na época e o racismo na atualidade.

- Leitura e andlise oral do poema Lagrima de preta, de
Antdnio Gededo: foco na questdo do racismo.

- Criagdo, em grupos ou individualmente, de poemas contra
0 racismo.

- Musicar os poemas criados em diversos estilos musicais.
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A primeira aula da intervencédo teve um inicio um pouco demorado, mas necessario
para uma boa organizagdo do ambiente de ensino e aprendizagem. Antes do comeco
da sessdo organizamos as mesas, formando sete grupos, onde os alunos trabalharam
ao longo da aula. Os alunos (distribuidos aleatdria e previamente entre 0s sete grupos

de trabalho), foram mandados entrar na sala e ocuparam, de imediato, o seu lugar no

grupo.

Como esta e as proximas aulas seriam um pouco diferentes do habitual, optdmos por

proceder a explicacdo do que iriamos fazer ao longo daguela semana de aulas.

Foi feita uma explicacdo mais detalhada da primeira atividade e foram estabelecidas
as regras para a realizacdo dos trabalhos de grupo (anexo 2). A aula decorreu conforme
pensado. Os alunos foram muito respeitadores e promoveram um bom ambiente de

ensino e aprendizagem cooperativa, com a orientacdo da professora estagiaria.

Na segunda aula, foi introduzida a atividade experimental, através dos versos O copo
era um gomo/que em flor desabrocha. Iniciamos a atividade, questionando os alunos
sobre a defini¢do de desabrochar. Assim que eles mostraram dificuldade em verbalizar
uma definicdo (como era expectavel), informamos que, melhor que procurar uma
definicdo no dicionario, seria vermos o conceito crescer diante dos nossos proprios

olhos.

ExplicAmos que iriamos fazer uma atividade experimental, para vermos o desabrochar
da semente de agrido e, dessa forma, percebermos o que o conceito significa. Em
seguida, questionamos a turma sobre 0 que era necessario para uma semente
desabrochar e, como as opinides se dividiam entre a luz ser necessaria ou

desnecesséria, informamos que o iriamos testar através da realizagdo da atividade.

Posteriormente, preenchemos, em grande grupo a Questao-problema e os Materiais,
da carta de planificacdo. Como a turma estava agitada, foram selecionadas duas alunas
que tinham uma postura mais adequada, para que ajudassem na plantacéo das sementes
de agrido no algodao (figura 1). Durante o procedimento, a turma foi questionada sobre
0 que se deveria ser feito em seguida. Desta forma, todos os alunos foram envolvidos

na atividade.
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Figura 1 - Plantagdo das sementes de agrido no algoddo.

Devido a falta de tempo para preencher toda a carta de planificacdo (anexo3), os alunos
foram instruidos no sentido de preencherem as partes do procedimento e do resultado

expectavel, como trabalho de casa, para que fossem verificadas no dia seguinte.

A verificacdo dos resultados da atividade foi feita no ultimo dia da intervencao, em
que os alunos se certificaram de que que ambas as sementes tinham germinado, mas
que apenas a semente com luz tinha comecado a desabrochar (figuras 2 e 3). No ultimo
dia de estagio, cerca de uma semana depois, voltdmos a observar o0s vasos e 0s alunos
confirmaram que ambas as sementes tinham germinado, mas apenas a que recebeu luz

solar desabrochou, apresentando as suas folhas verdes (figura 4).
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Figura 3 - Germinagdo das sementes que ndo receberam luz solar.
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Figura 4 - Ultima verificacio dos resultados da atividade experimental. Ambas as plantas germinaram, mas
apenas a que recebeu luz solar desabrochou.

No decorrer da segunda aula, durante a atividade experimental, a turma, apesar de mais
agitada, mostrou-se interessada, participando corretamente e colocando questfes
pertinentes para a compreensao do trabalho realizado.

No penultimo dia da intervencdo, organizdmos a turma em sete grupos, informando

que iriamos, finalmente, descobrir qual o poema que estava a ser trabalhado.

Primeiramente, distribuimos pelos grupos as estrofes do poema, pedindo aos alunos
que as ilustrassem, tendo em conta a sua conce¢do dos vocabulos destacados a negrito.
Os alunos estavam curiosos e guestionaram varias vezes o significado de algumas
palavras, pelo que lhes dissemos que ilustrassem segundo 0 que pensavam que
significava, pois iriamos descobrir, dentro pouco tempo, o significado correto.

Ap0s todos os grupos terem ilustrado a sua estrofe, informamos que estava finalmente
na hora de conhecermos 0 nosso poema. Para tal, fomos solicitando a alguns alunos
que lessem as estrofes do Poema do fecho éclair, de Anténio Gededo e, no final da
leitura de cada estrofe, o grupo que a tinha ilustrado deveria ir a frente da turma, cola-

la na cartolina do poema.

Assim que o poema ficou completo (figura 5), os alunos, mostrando o seu interesse na
aula, perguntaram se iriamos agora saber o significado das palavras. A turma foi
informada que iria chegar o momento em que tal aconteceria, mas que, em primeiro

lugar, eles tinham que descobrir o local onde se encontravam as palavras.
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Iyl
Filipe IT tinha um colar de 0 [0}1 Q{
tinfa um colar de oiro com pe s 05
Cingia a cintura com cinto de coiro,

com fivela de oiro,
olho de perdiz.

Comid num prato

de prata favrads
givafa trufadz,

rissois de serpente.

O copo era um gomo
que em [lor desabrocha,
de cristal de rocha
do mats (ransparente.

Andava nas salas

“Fforradas de Arrds,
com panos por cimd,
ye[a frente e por tras.
- etes flamengos,

Dormid na cam

de prata macica

com dossel de (hama.
e franja roliga.

Na mesa do canlo
vermelfio damasco

a tibia de um santo
guardada num frasco.

Foi dono da terrd,
foi senhor do mundo,
nada (he faltava,
Filipe Segundo.

Tinha oiro e prata,
pedyas nunca vistas,
safirai topdzios,
yubis, ametistas.

0 que efe ndo tinha
era um fecho del@tr:

Figura 5 - Poema do fecho éclair, completo e ordenado numa cartolina.
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Escrevemos no quadro a seguinte quadra, da nossa autoria:

Andam soltas as palavras,
vagueiam pelo mundo, & espera que o poeta
as arrume em livros,

e aos livros na sua biblioteca.

A palavra biblioteca estava omissa e os alunos tiveram de a completar, para perceber
que teriamos de ir buscar as palavras para o glossario a entrada da biblioteca. A turma
foi acompanhada & biblioteca e, no caminho, os alunos mantiveram-se bem-
comportados, apesar da agitacdo normal provocada por uma atividade no exterior. Na
entrada da biblioteca, cada grupo teve oportunidade de recolher os seus vocabulos,

voltando, em seguida para a sala de aula.

Na parte final da aula, construimos o glossario (figura 6), por ordem alfabética, com
as palavras descobertas. Compreendidos todos os vocabulos, seria mais facil

compreender 0 poema, pelo que o entregdmos aos alunos, numa folha impressa, para

que o lessem em casa e refletissem sobre ele.

Figura 6 - Glossario construido pela turma.

A Ultima aula da intervencdo planificada, iniciou-se com a leitura completa d’O poema
do fecho éclair, de Anténio Gededo, e com a interpretacdo oral do poema. Em dialogo
com os alunos, analisdmos a contextualizacdo histérica do poema, refletindo sobre a
origem da vida luxuosa do rei Filipe Il, resultado da expansdo portuguesa, remetendo,
desta forma, para os trabalhos de grupo concretizados na primeira aula, e do trabalho

escravo, realizado por escravos africanos.
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As supostas diferencas entre as pessoas de raca negra e as pessoas de raga caucasiana,
levaram, naturalmente, a leitura do poema L&grima de preta, também de Antonio

Gededo.

Seguindo a tematica do racismo, instruimos os alunos para que escrevessem um poema
contra este tipo de comportamento (anexo 4). Durante a criagdo dos poemas optamos
por premiar os alunos pelo seu bom comportamento ao longo da semana, dando-lhes
liberdade para escolher se queriam trabalhar em grupo ou individualmente, com quem
queriam trabalhar e o espaco onde queriam trabalhar (na rua ou no interior da sala de
aula). Preferimos, no entanto, ndo propor que os alunos musicassem o poema. Em
primeiro lugar, devido & escassez de tempo e, segundamente, devido aos

conhecimentos de musica necessarios para o fazer.

4.2. Resultados obtidos durante o processo

Na primeira aula da aplicacdo da estratégia delineada, enquanto explicavamos aos
alunos como iriam ser as nossas aulas ao longo da semana, conseguimos perceber que
a metodologia de trabalho interdisciplinar por n6s selecionada Ihes era desconhecida.
No entanto, as expressdes fascinadas e o claro entusiasmo que a turma deixou
transparecer, levaram-nos a deduzir que todos estavam interessados e com vontade de

participar, pelo que, a partida, a intervencdo iria correr da melhor forma.

Durante a realiza¢do dos trabalhos de grupo, apesar de haver alguma agitacdo que
consideramos estar relacionada com esta metodologia de trabalho, os alunos
participaram pertinentemente e procuraram respeitar as regras que foram definidas no
inicio da aula. VerificAmos o espirito de entreajuda e cooperagdo entre os elementos
do grupo e a vontade de fazer um bom trabalho para que, posteriormente, o pudessem

partilhar com os restantes colegas da turma.

Durante as apresentacfes dos trabalhos realizados, notamos algumas dificuldades na
oralidade e algum nervosismo, provocado pelo facto de os alunos ndo estarem
habituados a fazerem exposicdes orais. Ndo obstante, foi claro, em cada um dos
grupos, o dominio dos temas trabalhados. No decorrer das exposi¢des orais, fomos

dando algumas indicagfes com o objetivo de melhorar o desempenho dos alunos.
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Pensamos, no entanto, que as suas dificuldades serdo colmatadas através da pratica e
da experiéncia, ou seja, realizando e apresentando mais trabalhos.

A segunda aula foi, de entre todas, aquela em que a turma esteve mais agitada. A
realizacéo da atividade experimental (em grande grupo, derivado a falta de tempo e de
materiais suficientes para todos os grupos de alunos), gerou algum alvoro¢o na turma
por, mais uma vez, ndo estarem habituados a realizacdo de atividades préticas
experimentais, principalmente num contexto interdisciplinar, por forma a
compreenderem contetdos de Portugués. Apesar da agitacéo, a atividade foi realizada,
segundo as condicionantes descritas no subcapitulo anterior, e os alunos mostraram

compreender o significado da palavra desabrochar, como era pretendido.

Na aula em que descobrimos e completdmos o Poema do fecho éclair, a turma estava
curiosa e com vontade de descobrir o significado de cada uma das palavras
desconhecidas, através da construcdo do glossario. A saida da sala, para que fossemos
buscar as imagens, agitou um pouco os alunos que, depois da atividade exterior
realizada, e apos reentrarem no ambiente mais formal de uma sala de aula, levaram um
pouco de tempo a acalmar-se. Apds o restabelecimento da ordem, a turma montou o
glossario e mostrou conseguir, através das imagens e da definicdo que estava no seu

verso, compreender o significado de cada um dos novos vocabulos.

Ao longo de toda a semana, os alunos mostraram-se entusiasmados e interessados,
quer dentro da sala de aula, onde se pode verificar o que aprenderam, como fora da
sala de aula, quando nos cruzavamos no espaco escolar e eles questionavam sobre o

que iria ser feito na aula seguinte.

Na tltima aula, durante o dialogo sobre a escravatura, provocado pela leitura do Poema
do fecho éclair, o interesse e 0 entusiasmo da turma manteve-se, ndo se registando, no
entanto, a agitacdo das aulas anteriores. Os alunos participaram de forma pertinente e
ordeiramente, mostrando muita maturidade, consciéncia e conhecimento historico,

respeitante ao tema abordado.

Apés a leitura do poema Lagrima de preta e durante a sua analise, a turma mostrou

compreender o que tinha sido lido e retirou a mensagem essencial: a necessidade de
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haver igualdade de direitos e de tratamento para todas as pessoas, independentemente
da sua cor, e a inaceitabilidade do racismo.

A atividade que encerrou aquela semana de intervencdo foi a atividade de producao de
texto poético, em que, como referido no ponto 4.3, demos a maxima liberdade que nos
era possivel aos alunos. Em primeiro lugar, porque a producéo de qualquer texto requer
inspiracao e as fontes de inspiracéo variam de pessoa para pessoa e, em segundo lugar,
porque acreditamos que a liberdade gera responsabilidade e que, se permitirmos que
o0s alunos sejam autonomos, eles surpreender-nos-ao, mostrando bons resultados no

final.

Ao permitirmos que os alunos trabalhassem em grupo ou individualmente e que
escolhessem o0s colegas com quem queriam ao trabalhar, ao deixar que escrevessem o
poema na rua, ao sol, ou na sala, sentados nas suas cadeiras, e ao autorizar que
ouvissem musica com os fones durante a producdo do poema, se 0 entendessem,
mostramos aos alunos que confiavamos nas suas escolhas e incutimos-lhes confianca
no seu proprio trabalho. Para além disso, motivamo-los para a realizacdo da atividade.
A turma n&o nos desiludiu e trabalhou com afinco e vontade mostrando, efetivamente,
bons resultados no final da atividade, que foram o culminar de uma semana repleta de

novas e significativas aprendizagens.

4.3. Reflexdo e limitacdes do trabalho realizado

A planificacdo é uma ferramenta que nos permite planear as nossas previsdes, desejos,
aspiracdes e objetivos para um determinado projeto, e que reflete 0s nossos pontos de
vista (Zabalza, 2000). Assim, esta é encarada como uma forma eficaz de o docente
planear o seu trabalho, gerir 0 seu tempo na sala de aula e proporcionar uma boa

aprendizagem aos seus alunos.

Sendo um documento orientador, a planificacdo ndo deve ter um carater vinculatrio,
ou seja, ndo pode ser estanque e inflexivel (Leite, 2010). De facto, tal como lembra
Leite (2010: 8) “planear é também correr riscos, ousar experimentar, delinear cenarios
de intervencdo”, o que pode levar a que a planificacdo seja alterada no decorrer de

cada intervengéo.
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Da mesma forma que muitas planificagdes séo alteradas no decorrer das aulas, como
forma a responder as necessidades dos alunos, também a planificacdo descrita no

subcapitulo 4.1 sofreu algumas alteracGes durante a intervencao.

A necessidade de explicacdes concretas e do estabelecimento de regras, antes do inicio
dos trabalhos, na primeira aula, ocuparam algum tempo. Também o fascinio e
entusiasmo dos alunos, perante uma metodologia de trabalho que lhes era
desconhecida, afetaram um pouco a gestdo do tempo. Apesar disso, era palpavel a

vontade dos alunos participarem.

Antes de a turma iniciar os trabalhos, consideramos que foi importante, apesar do
tempo gasto, o estabelecimento regras para trabalhar em grupo e do tempo que tinham
para realizar a atividade: os alunos deveriam discutir num tom de voz baixo, para ndo
perturbar os outros grupos nem o decorrer das aulas nas salas vizinhas e, para além
disso, as discussfes entre grupos estavam proibidas. Estas diretrizes incutiram nos
alunos sentido de responsabilidade, que se verificou no decorrer de toda a intervencao.
Deveriamos, no entanto, ter destinado menos tempo para a realiza¢éo da tarefa, uma
vez que, no final da aula, nem todos os grupos tiveram tempo para apresentar o seu
trabalho.

Estando perante uma sequéncia didatica, é natural que um atraso numa atividade
implique o adiamento da seguinte. Posto isto, verificou-se que a atividade

experimental planificada para o segundo dia de intervencéo sofreu algumas alteracdes.

Inicialmente, idealizamos que os alunos realizariam a atividade em grupos de trabalho,
a semelhanca da aula anterior e, depois, sobejaria algum tempo para a partilha dos
trabalhos realizados. A atividade acabou por ser feita em grande grupo, como descrito
no subcapitulo 4.1. Apesar desta alteracdo atentar um pouco contra a autonomia dos
alunos, consideramos que eles ndo foram prejudicados pois participaram ativamente
durante todo o processo, e mostraram compreender os conteldos abordados e a

importancia que a atividade teve para a compreensao da palavra “desabrochar”.

A atividade de peddy-papper, inicialmente pensada para ser executada em pequenos

grupos, sofreu também algumas alteracdes. Devido a falta de recursos humanos, ao
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receio de que alguém retirasse as palavras do lugar e a0 medo de que a turma
dispersasse e ndo voltasse atempadamente para a sala de aula, optamos por realizar
novamente a atividade em grande grupo, controlando, desta forma, todos os fatores
nela envolvidos. Como inicialmente pensada, a atividade teria sido mais divertida para
os alunos e teria promovido mais autonomia. Consideramos, no entanto, que a turma

também desfrutou e o objetivo maximo foi cumprido.

A Ultima alteracéo feita a planificacdo apresentada diz respeito & musica dos poemas.
Optamos por ndo propor que os alunos musicassem 0 poema, em primeiro lugar,
devido a escassez de tempo e, por outro lado, devido ao nivel de conhecimento de
musica necessario para realizar tal tarefa, sendo que, certamente, nem nds nem os

alunos possuiamos tal conhecimento.

Este seria talvez um aspeto fulcral a melhorar: no futuro, poderiamos pedir a
colaboracdo de um colega de Expressdo Musical e, assim, 0s poemas poderiam ser
musicados e, eventualmente, apresentados numa atividade da escola, como por
exemplo, o sarau ou uma festa de final de ano letivo, envolvendo também a

comunidade.

Acreditamos que é com base na articulacdo dos saberes, no trabalho cooperativo e na
construcdo auténoma do conhecimento, sob orientacdo, que se formam cidaddos
conscientes, dotados de capacidade para trabalhar em comunidade e de espirito critico
para avaliar as melhores opcdes e tomar decisfes no decorrer da sua vida. Portanto,

esta intervencdo permitiu a nossa definicdo enquanto docentes.

A partir desta intervengdo percebemos, também, como é importante o trabalho em
cooperacgéo entre os professores e todos os atores do meio escolar. Possivelmente, se
nos tivéssemos articulado com outros colegas, seria possivel realizar as atividades tal
como haviam sido planificadas, ao invés de fazer tantas alteracdes, por forma a
controlar todos os fatores envolvidos. No entanto, a situagdo de estagiaria nem sempre
permite que haja disponibilidade por parte de outros colegas para a articulacdo das

suas aulas com as dos estagiarios.
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5. CONSIDERACOES FINAIS
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Considerac0es finais

Em ambos os estagios do Mestrado em Ensino no 1.° CEB e em Portugués e Histdria
e Geografia de Portugal no 2.° CEB, procuramos questionar os paradigmas da
educacdo e tudo o que iamos observando. Por considerarmos que seria possivel inovar
e fazer a diferenca, tentamos que as nossas intervencbes fossem pautadas por essa

mesma diferenca, destacando-se a intervencao descrita neste relatorio.

Cada vez é mais raro os professores recorrerem ao trabalho cooperativo enquanto
metodologia de trabalho em sala de aula, seja por falta de tempo para a cumprimento
do programa ou para evitar situacfes de indisciplina proporcionadas pela agitacdo
natural, causada pelo facto de os alunos trabalharem em grupo e discutirem as questdes
em estudo. Ja a interdisciplinaridade, no 2.° CEB, parece ser uma porta fechada devido

a pluridocéncia.

Ainda que acreditdssemos sempre que a interdisciplinaridade seria viavel no 2.° CEB,
passamos por algumas dificuldades e tivemos que efetuar algumas alteracbes a

planificacdo inicial, no decorrer da intervencao.

O primeiro grande obstaculo com que nos deparamos foi a gestdo do tempo. Com um
tempo limitado para realizarmos a intervencao, devido a necessidade do cumprimento
do programa da disciplina até ao final do ano letivo, afigurou-se impossivel cumprir a
planificagdo como havia sido delineada, havendo a necessidade de efetuar algumas
alteracdes, por forma a agilizar e, de certa forma, a avancar mais rapidamente, no
decorrer da sequéncia didatica. Devido ao tempo reduzido, ndo nos foi possivel incutir
nos alunos toda a autonomia que desejdvamos e que consideramos importante neste

tipo de metodologias de trabalho.

Foi também a falta de tempo, aliada a calendarizacdo da escola para o estudo do texto
poético, que ndo nos possibilitou aferir a ampliacdo e sedimentacdo do conhecimento
dos alunos. Sé nos foi permitido implementar a proposta didatica na dltima semana de
intervengdo enquanto professora estagiaria e, como esta deveria ser realizada, sem
prejudicar a planificacdo anual do agrupamento de escolas, ndo houve tempo para a

elaboracdo de um pré-teste e de um pos-teste, que nos possibilitariam avaliar com
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maior minudéncia a evolucao dos alunos, quantificando o seu nivel de aprendizagem

e/ou sedimentacdo de contetdos.

O segundo obstaculo, foi, como referimos no capitulo anterior, a falta de
especializacdo, nomeadamente na disciplina de Expressdo Musical. Devido a
disciplinaridade do 2.° CEB, consideramos que teria sido mais proveitoso para oS
alunos se tivéssemos trabalhado em cooperagdo com a docente de Expressdo Musical,
sendo possivel, desta forma, musicar os poemas produzidos pelos alunos, € com o
professor de Educacéo Fisica que, com certeza, seria uma ajuda preciosa na atividade

de Peddy-Papper.

Fazendo uma retrospetiva do estagio em 2.° CEB, consideramos que tivemos uma
prestacdo positiva. No entanto, o que nos definiu realmente enquanto docentes foi a
intervencdo aqui descrita, ja que nos parece ser a forma mais completa e mais correta
de ensinar a aprender, por permitir aos alunos que construam 0 Sseu proprio
conhecimento. Por outro lado, a partir desta intervencdo, foi-nos possivel confirmar
que ha outras vias para a construcdo e sedimentacdo do conhecimento, as quais

contemplam a ndo compartimentacdo dos saberes.

O entusiasmo e interesse dos alunos durante a aplicacdo da proposta didatica, atesta
que esta metodologia de trabalho é cativante para eles, incutindo-lhes vontade e gosto

por aprender e, por outro lado, promovendo uma boa relagdo com o professor.

Lopes e Silva (2010), defendem que a relacdo entre os professores e os alunos
beneficia ou prejudica o processo de ensino e aprendizagem, sendo que os professores
a veem como uma influéncia do rendimento escolar. Por outro lado, também o facto
de os alunos estarem interessados e motivados foi um fator fulcral para facilitar o

processo de aprendizagem.

Partilhando da opinido dos autores, sempre procurdmos manter uma boa relagdo com
0s nossos alunos, pois consideramos também que a relacdo entre o professor e 0s
alunos e a satisfacdo dos alunos é essencial para o bom funcionamento das aulas e para
uma aprendizagem proveitosa. Posto isto, € seguro afirmar quem os alunos devem

estudar segundo uma metodologia que lhes agrade (como agradou a metodologia
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interdisciplinar & turma em que intervimos) e que os forme enquanto futuros
profissionais e enquanto cidad&os ativos e conscientes no espaco social, para que o

sejam efetivamente.
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Anexo 1 — Planificacdo da intervencéao e respetivos anexos

I. Planificacdo Global

Etapas de planificacdo

Nome da estagiaria: Sara Daniela Marques de Oliveira

Ano de escolaridade: 6.°

informacdo prévia ou contida no
texto.

- Escrever textos diversos.

- Redigir corretamente.

Producao de texto

Resumo de texto de carateristicas narrativas
e de texto de carateristicas expositivas

Textualizagdo:  ortografia, acentuacdo
pontuacdo e sinais auxiliares de escrita;
construgdo  frésica  (concordéncia e
encadeamento 18gico); coesdo textual (retomas

Unidade Sequéncia da Objetivos gerais Dominios/Conteudos Duracao
aprendizagem
06 Interacao discursiva
Principio da cooperacao
LE6 Pesquisa, registo e organizacdo de
- Interpretar textos orais breves. informacéao
Organizar a informagéo contida no Compreenséo de texto
texto. Informacéo relevante, factual e ndo factual
- Compreender o sentido dos textos. Inferéncias: sentidos contextuais;
Texto poético Licbesn.170e 171 Fazer inferéncia a partir de relacionacéo de informacdes 90’
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nominais, substituicdes por sind6nimos e
expressdes equivalentes e por pronomes,
ordenacdo correlativa dos tempos verbais,
conectores); marcadores discursivos;
vocabulario especifico

- Interpretar textos orais breves.

O6 Interacao discursiva
Principio da cooperacao

sdo  representados textos

literarios.

nos

Expressdo de sentimentos, ideias e pontos de
vista

Producéo expressiva oral

Apresentagédo de um texto

X o . . x . ,
Licado n. 172 ;ec)z:g.anlzar a informacéo contida no LE6 _Pesquisa, registo e organizacio de 45
informacéo
O6 Interacao discursiva
- Interpretar textos orais breves. Principio da cooperacao
LicOesn. 173 e 174 - Ler e interpretar textos literarios. | EL6 Compreensdo de texto 90’
Linguagem: vocabulario, conotagdes, estrutura
do texto
O6 Interacao discursiva
- Interpretar textos orais breves. Principio da cooperacgdo
- Ler e interpretar textos literarios. EL6 Compreenséo de texto
- Tomar consciéncia do modo como Géneros literarios: (...) poema (lirico)
Licbes n.175e 176 0s temas, as experiéncias e os valores Universos de referéncia e valores 90
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Além dos conteudos relacionados com o portugués, descritos na tabela, esta sequéncia
didatica envolve conteudos das areas de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia de Portugal e
Expressoes (Plastica, Musical e Fisico-Motora).

e Ciéncias Naturais

Dominio: Diversidade de seres vivos e suas interagdes com 0 meio

Subdominio: Diversidade nas plantas

Objetivo geral: Conhecer a influéncia dos fatores abidticos nas adaptacdes morfoldgicas
das plantas.

Descritor: Testar a influéncia (...) da luz no crescimento das plantas, através do controlo

de variaveis, em laboratério.

e Histéria e Geografia de Portugal

Tema: Portugal no passado
Subtema: Portugal nos séculos XV e XVI
Conteddos: Os territorios de Africa, Asia e América: a diversidade étnica e cultural das
populacdes.
A vida urbana no século XVI: a Corte e as cria¢@es culturais.

Objetivos gerais: Conhecer e compreender as carateristicas do império portugués do
século XVI.

Conhecer e compreender os efeitos da expansdo maritima portuguesa.
Descritores de desempenho: Referir as principais carateristicas dos contactos dos

portugueses com 0s povos africanos, asiaticos e amerindios.

Salientar os efeitos da intensificacdo do comércio de
escravos operada a partir dos descobrimentos e da colonizagédo
de novos espacos.

e Expressoes
o Fisico - Motora

Bloco: Percursos na natureza
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Objetivo geral: Escolher e realizar habilidades apropriadas em percursos na natureza,
de acordo com as caracteristicas do terreno e os sinais de orientacéo, colaborando
com os colegas e respeitando as regras de seguranca e preservacao do ambiente.

Objetivo especifico: Colaborar com a sua equipa interpretando sinais informativos

simples (no percurso e no mapa), para que esta, acompanhada
pelo professor e colaboradores, cumpra um percurso na mata, bosque, montanha,
etc., combinando as habilidades aprendidas anteriormente, mantendo a percecao
da direcdo do ponto de partida e outros pontos de referéncia.
o Musical

Bloco: Experimentagéo, desenvolvimento e criagdo musical

Conteudo: Representacdo do som

Objetivo: Contactar com varias formas de representacdo sonoro/musical em

publicacGes musicais.

o Plastica
Bloco: Descoberta e organizacao progressiva de superficies
Contetdo: Desenho de expressao livre

Obijetivo: llustrar de forma pessoal.

I1. Planificacédo de aula
14 de maio de 2018
Licbesn.°170e 171
Unidade: Texto poético
Contetdos:
06 Interacao discursiva
Principio da cooperacao
LE6 Pesquisa, registo e organizagdo de informacéao
Compreensao de texto
Informacéo relevante, factual e ndo factual
Inferéncias: sentidos contextuais; relacionacéo de informacGes
Producao de texto
Resumo de texto de carateristicas narrativas e de texto de carateristicas expositivas
Textualizagdo: ortografia, acentuacdo pontuagdo e sinais auxiliares de escrita;

construgdo frasica (concordancia e encadeamento 16gico); coesdo textual (retomas nominais,
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substituicdes por sinGnimos e expressdes equivalentes e por pronomes, ordenacao correlativa

dos tempos verbais, conectores); marcadores discursivos; vocabulario especifico

Descritores de desempenho:

Explicitar o significado de expressdes de sentido figurado.

Manifestar, justificando, a reacao pessoal ao texto ouvido.

Procurar, recolher, selecionar e organizar informacdo, com vista a construcdo de
conhecimento (de acordo com objetivos pré-definidos e com supervisdo do professor).
Detetar informacao relevante, factual ou ndo factual.

Identificar, pelo contexto, o sentido de palavras, expressdes ou fraseologias
desconhecidas.

Resumir textos expositivos/informativos.

Respeitar as regras de ortografia, de acentuacdo, de pontuacao e os sinais auxiliares de
escrita.

Controlar e mobilizar estruturas gramaticais adequadas.

Construir dispositivos de encadeamento ldgico, de retoma e de substituicdo que
assegurem a coesdo e a continuidade de sentido, nomeadamente substituicbes por
pronomes (pessoais, demonstrativos); ordenacgéo correlativa dos tempos verbais; uso de
conectores adequados.

Utilizar unidades linguisticas com diferentes func¢bes na cadeia discursiva: ordenacao,
explicitacdo e retificacdo, refor¢co argumentativo e concretizacao.

Usar vocabulario especifico do assunto que estd a ser tratado, tendo em atencdo a

rigueza vocabular, campos lexicais e semanticos.

Obijetivos especificos:

- Compreender as questdes de dupla grafia.

- Identificar os primeiros povos que trabalharam os metais.

- Nomear alguns produtos exéticos importados por Portugal.

- Referir as principais diferencas gastrondmicas entre o oriente e o ocidente.

- Reconhecer as técnicas de caga e as formas de entretenimento na corte de Filipe 1I.

- Aprofundar o conhecimento relativamente aos nomes de origem Arabe.

- Relacionar as questdes da moda no séc. XVI com a atualidade.

- Conhecer o surgimento do fecho éclair.

- Interpretar textos diversos.

- Produzir o resumo de um texto.
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Recursos:

o Quadro;

o Giz;

o Caderno diério;

o Material de escrita;

o Versos d’O poema do fecho éclair;

o Guido de trabalho “Dupla grafia” (anexo 1);

o Guido de trabalho
o Guido de trabalho
o Guido de trabalho
o Guido de trabalho
o Guido de trabalho

o Guido de trabalho

Descricdo do ambiente de ensino e aprendizagem:

» Abertura das licdes.

“Povos que trabalham os metais” (anexo 2);
“Produtos exoticos e gastronomia” (anexo 3);

“Caga e passatempos na corte do séc. XVI” (anexo 4);
“Origem das palavras” (anexo 5);

“A moda no séc. XVI”’ (anexo 6);

“Historia do fecho éclair” (anexo 7).

» Organizacdo da turma em grupos de trés ou quatro elementos.

» Distribuigdo de alguns versos d” O poema do fecho éclair, de Antonio Gededo, para

que os grupos aprofundem conhecimentos envolvidos em cada verso ou conjunto de

versos, em trabalho cooperativo:

Grupo Verso(s) Trabalho
“Filipe II tinha um colar de 0iro,
tinha um colar de oiro com pedras
Grupo 1 rubis. Questdes de dupla grafia
cingia a cintura com cinto de
coiro...”
“Comia num prato )
Grupo 2 Povos que trabalhavam os metais
de prata lavrada ...”
. Produtos exdticos e as diferencgas
“... girafa trufada, o )
Grupo 3 o gastronomicas entre o oriente e 0
rissois de serpente.” )
ocidente
“Combates de galos, o
. Técnicas de caca e formas de
Grupo 4 aldes e podengos,

falcOes e cavalos.”

entretenimento na corte do séc. XVI
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Grupo 5 “... vermelho damasco...” Origem do nome damasco

“... bragas de veludo, ]
Grupo 6 _ A moda no séc. XVI
pelicas de lontra.”

“O que ele nao tinha . o
Grupo 7 o Surgimento do fecho éclair
era um fecho éclair.”

> Realizacdo dos trabalhos de grupo, através da pesquisa orientada por um
guido de trabalho.
» Apresentacédo oral dos trabalhos realizados.
> Registo do sumario.
Avaliacéo:

Os alunos serdo avaliados através da observacdo da sua prestacdo no decorrer das aulas,
que culminard no preenchimento da grelha de avaliacéo anexa.
Sumario:

Inicio do estudo do Poema do fecho éclair de Antonio Gedeéo.

Trabalhos de grupo: dupla grafia, povos que trabalham os metais, produtos exoticos
importados e diferencas gastronémicas entre o oriente e 0 ocidente, técnicas de caca e
entretenimento na corte do séc. XVI, nomes arabes, a moda no séc. XVI e na atualidade, o
surgimento do fecho éclair.

Apresentacdo dos trabalhos realizados.

16 de maio de 2018
Licdon.c 172
Unidade: Texto poético
Contetdos:
06 Interacao discursiva
Principio da cooperacao
LE6 Pesquisa, registo e organizacdo de informacéao

Descritores de desempenho:

e Explicitar o significado de expressdes de sentido figurado.
e Manifestar, justificando, a reacdo pessoal ao texto ouvido.
e Procurar, recolher, selecionar e organizar informacdo, com vista a construcdo de

conhecimento (de acordo com objetivos pré-definidos e com supervisdo do professor).
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Obijetivos especificos:

- Realizar uma atividade prética experimental.

- Compreender a influencia da luz no desabrochar da semente do agriéo.

Recursos:

©)

(@]

o

o

Quadro;

Giz;

Caderno diério;

Material de escrita;

Versos d’O poema do fecho éclair;
Guido da atividade experimental (anexo 8);
Caixa de cartéo;

Vasos;

Sementes de agrido;

Algodao;

Agua;

Pipeta.

Descricdo do ambiente de ensino e aprendizagem:

>
>

>

Abertura da licdo.

Realizacdo de uma atividade pratica experimental “Serd que a luz influencia o
desabrochar da semente de agridao?”, partindo dos versos “O copo era um gomo/que

em flor desabrocha...”, do poema em estudo.

Registo do sumério.

Avaliacéo:

que culminara no preenchimento da grelha de avaliacdo anexa.

Os alunos serao avaliados através da observacdo da sua prestacdo no decorrer das aulas,

Sumario:

Continuagdo do estudo d’O poema do fecho éclair.

Atividade experimental: “Serd que a luz influencia o desabrochar da semente do

agriao?”.

17 de maio de 2018
Licbes n.°173 e 174

Unidade: Texto poético
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Conteudos:
06 Interacao discursiva
Principio da cooperacao
EL6 Compreensao de texto
Linguagem: vocabulario, conotacdes, estrutura do texto

Descritores de desempenho:

e Explicitar o significado de expressdes de sentido figurado.

e Manifestar, justificando, a reacdo pessoal ao texto ouvido.

e Manifestar-se em relagdo a aspetos de linguagem que conferem a um texto a qualidade
literaria (por exemplo, vocabulario, conotagdes e estrutura).

Obijetivos especificos:

- Tlustrar as estrofes d” O poema do fecho éclair, de Anténio Gedeao.
- Organizar o poema para que faca sentido.
- Compreender o significado dos seguintes vocabulos: rubi, cingir, coiro, fivela, perdiz, lavrar,
trufar, Arrés, flamengo, aldo, podengo, macica, dossel, Ihama, damasco, tibia, safira, topazio,
ametista, bragas, veludo e pelicas.
- Construir um glossario com os vocabulos aprendidos.
Recursos:
o Quadro;
o Giz;
o Caderno diario;
o Material de escrita;
o Estrofes d’O poema do fecho éclair;
o Folhas brancas;
o Material de desenho;
o Papel de cenario;
o Poema do fecho éclair (anexo 9)
o Pistas para o peddy-papper;
o Cartdes com imagens dos vocabulos desconhecidos (anexo 10);
o Colg;
o Fio norte.

Descricdo do ambiente de ensino e aprendizagem:

» Abertura das ligdes.
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» Organizagdo da turma em grupos e distribui¢ao de estrofes d’O poema do fecho éclair,

que incluam vocabulério desconhecido:

Grupo Estrofe

“Filipe II tinha um colar de oiro,

tinha um colar de oiro com pedras rubis.
Grupo 1 cingia a cintura com cinto de coiro,

com fivela de oiro,

olho de perdiz.”

“Comia num prato
de prata lavrada
girafa trufada,
rissois de serpente.
Grupo 2
O copo era um gomo
que em flor desabrocha,
de cristal de rocha

do mais transparente.”

“Andava nas salas,
forradas de Arraés,
Com panos por cima,
pela frente e por tréas.
Grupo 3
Tapetes flamengos,
combates de galos,
albes e podengos,

falcOes e cavalos.”

“Dormia na cama

de prata macica

com dossel de lhama
de franja roliga.
Grupo 4
Na mesa do canto
vermelho damasco,
e a tibia de um santo

guardada num frasco.”

Grupo 5 “Tinha oiro e prata,
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pedras nunca vistas,
safiras, topazios,
rubis, ametistas.
Tinha tudo, tudo,
sem peso nem conta,
bragas de veludo,
pelicas de lontra.

Um homem t&o grande

tem tudo o que quer.”

> llustracdo das estrofes, por cada um dos grupos.
» Montagem do poema, incluindo as ilustracdes feitas pelo grupo, em papel de
cenario.
» Entrega e leitura do poema completo.
> Distribuicdo das pistas e atividade peddy-papper: cada grupo deve encontrar as
imagens correspondentes ao vocabulario destacado na sua estrofe.
> Apresentacdo das imagens a turma e construcdo de um glossario com 0s
vocébulos e as suas definigdes.
> Registo do sumario.
Avaliacéo:
Os alunos serao avaliados através da observacdo da sua prestacdo no decorrer das aulas,
que culminard no preenchimento da grelha de avaliacéo anexa.
Sumario:
Conclusdo do estudo d’O poema do fecho éclair, de Antonio Gede&o.
Atividade de peddy-papper.

Construcdo de um glosséario com o vocabulario do poema em estudo.

18 de maio de 2018

Licbes n.®175e 176

Unidade: Texto poético

Conteudos:

O6 Interacao discursiva
Principio da cooperacdo

EL6 Compreensao de texto
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Geéneros literarios: (...) poema (lirico)

Universos de referéncia e valores

Expressdo de sentimentos, ideias e pontos de vista
Producao expressiva oral

Apresentacdo de um texto

Descritores de desempenho:

Explicitar o significado de expressdes de sentido figurado.

Manifestar, justificando, a reagdo pessoal ao texto ouvido.

Fazer inferéncias.

Distinguir os seguintes géneros: (...) poema (lirico).

Responder, de forma completa, a questfes sobre 0s textos.

Identificar os contextos a que o texto se reporta, designadamente os diferentes contextos

historicos e a representacdo de mundos imaginarios.

Obijetivos especificos:

- Compreender as questdes dos descobrimentos e da expansdo maritima portuguesa.

- Relacionar o poema em estudo com a escravatura e o racismo.

- Interpretar o poema Lagrima de preta, de Antonio Gededo e relacioné-lo com as questdes do

racismo.

- Criar e musicar um poema contra o racismo.

Recursos:

(0]

o

©)

Quadro;

Giz;

Caderno diério;

Material de escrita;

Poema Lagrima de Preta, de Antonio Gededo (anexo 11);
Musica do poema Lagrima de Preta;

Computador;

Colunas.

Descricdo do ambiente de ensino e aprendizagem:

» Abertura das ligdes.

» Dialogo com a turma, partindo da questdo “De onde provinham todos os luxos de Filipe

70
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> Audicdo do poema Lagrima de Preta, de Antonio Gededo, musicado por Manuel Freire.
> Anadlise e interpretacdo das questdes informais do poema, remetendo para o racismo.
» Organizacdo da turma em grupos e criagdo de um poema contra o0 racismo (0S grupos
devem musicar o poema, utilizando a melodia de uma musica a sua escolha).
» Apresentacdo das musicas criadas.
> Registo do sumario.
Avaliacéo:

Os alunos serao avaliados atraves da observacéao da sua prestacéo no decorrer das aulas,

que culminaré no preenchimento da grelha de avaliacdo anexa.

Sumadrio:

Dialogo sobre a escravatura.

Audicdo, interpretacdo e analise do poema Lagrima de Preta, de Antdnio Gededo.
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GRELHA DE AVALIACAO

14 a 18 de maio de 2018

N.°
do
aluno

ORALIDADE

ESCRITA

ATITUDES E VALORES

Capacidade
de
argumentacéo

Compreensédo
do texto
poético

Corregéo
linguistica

Apresentagado
dos trabalhos
de grupo

Correcdo
ortografica

Correcdo
sintatica

Estruturacéo
de texto

Criatividade

Assiduidade

Pontualidade

Respeito pelos

outros/Comportamento

O|lo(N OO B|lWIN

-
o

[N
[EEN

[N
N

[N
w

=
N

[EEN
o1

[EEN
(op]

[N
~

[N
(o]

[N
©

N
o

N
[

N
N

N
w

N
~

N
o1

Bom.

Nota: A avaliagdo sera efetuada quantitativamente, sendo que os alunos serdo avaliados entre 1 e 5, cumprindo a seguinte escala: 1/2 — Insuficiente, 3 — Suficiente, 4 — Bom, 5 — Muito
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Anexo 1 — Guiéo de trabalho “Dupla grafia”
Guiéo de trabalho
- Dupla grafia —
Data:

Nomes:

1. Observem as palavras destacadas no cartdo que vos foi entregue.

a) E possivel escrever corretamente essas palavras de outra forma? Justifiquem.

2. Como perceberam, na lingua portuguesa existem palavras que se podem escrever de
formas diferentes.
Preencham a tabela com algumas dessas palavras, destacando a diferenca ortogréfica,

CoOmo no exemplo:

baloicar baloucar
bébedo bébado

Nota: Podem encontrar varias palavras com dupla grafia nos seguintes links:

e http://linguamodadoisec.blogspot.pt/2007/03/palavras-com-dupla-grafia.html

e https://portuguesaletra.com/gramatica/dupla-grafia-no-acordo-ortografico/

Bom trabalho! @)
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Anexo 2 — Guiao de trabalho “Povos que trabalham os metais”
Guido de trabalho
- Povos que trabalham os metais —
Data:

Nomes:

1. Observem a expressao destacada no cartéo que vos foi entregue.
Expliquem o seu significado.

2. Relembrem os conhecimentos de Histdria e Geografia de Portugal e respondam a
questdo (se necessario consultem os manuais que a vossa professora vos emprestou!):

a) Na Peninsula Ibérica, que povos comecaram a trabalhar os metais?

b) Enumera 0s metais que utilizavam mais frequentemente.

c) Que tipo de produtos fabricavam esses povos?

3. Vejam com atencdo os videos dos seguintes links:

e video 1 - https://www.youtube.com/watch?v=wINKO7jHuos

e video 2- https://www.youtube.com/watch?v=V4gqVi6JpxQ

a) Descrevam sucintamente as técnicas utilizadas para trabalhar os metais na

atualidade.

Bom trabalho! @)
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Anexo 3 — Guiao de trabalho “Produtos exdéticos e gastronomia”
Guiéo de trabalho
- Produtos exdticos e gastronomia —
Data:

Nomes:

1. Observem o cartdo que vos foi entregue.

a) Consideram que as iguarias descritas sdo consumidas atualmente? Justifiquem.

2. Leiam, no seguinte link, o relato de um turista brasileiro sobre a gastronomia oriental:

https://www.psafe.com/blog/um-relato-rica-estranha-culinaria-da-china/.

a) Identifiqguem as principais diferencas entre a gastronomia oriental e a ocidental.

3. Existem paises orientais cuja gastronomia sofreu influencia dos mercadores
portugueses, na época da expansao maritima.

Lé o artigo do link https://viagens.sapo.pt/saborear/gastronomia/artigos/macau-a-

gastronomia-gque-junta-ocidente-e-oriente-no-mesmo-prato e identifica as semelhancas

gastrondmicas entre Macau e Portugal.

Bom trabalho! @)
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Anexo 4 — Guiéo de trabalho “Caga e passatempos na corte do séc. XVI”’
Guiéo de trabalho
- Caca e passatempos na corte do séc. XVI —
Data:

Nomes:

1. Leiam atentamente o cartdo que vos foi entregue e identifiquem:

a) Técnicas de caca utilizadas:

b) Formas de entretenimento:

2. Comparem as técnicas de caca nagquela época, com as utilizadas na atualidade.

3. Relembrem os conteudos de Histdéria e Geografia de Portugal e leiam as paginas
destacadas do manual emprestado pela vossa professora.

a) Refiram outras formas de entretenimento comuns nas cortes.

Bom trabalho! @)
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Anexo 5 — Guiéo de trabalho “Origem dos nomes”
Guido de trabalho

- Origem dos nomes —
Data:

Nomes:

1. Atentem no nome destacado no vosso cartdo.

Utilizem os vossos smartphones e descubram a origem do nome damasco.

2. Facam uma lista de outras palavras com a mesma origem gue damasco preencham a
tabela com a sua definicéo.

Palavra Definigéo

Bom trabalho! @)
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Anexo 6 — Guido de trabalho “A4 moda no séc. XVI e no séc. XXI”
Guiéo de trabalho
- A moda no séc. XVI e no séc. XXI -
Data:

Nomes:

1. Atribuam a legenda adequada a cada uma das imagens, especificando a época a que

cada uma se refere:
Legendas: “Moda no séc. XVI”
“Moda no séc. XXI”

=y

Figura 1: Figura 2:

Fonte:https://kelvrodriaues97.wordpress.com/2014/02/27/moda-
2. As bragas e as pelicas eram pecas de vestuario muito utilizadas no séc. XVI.

a) Quais consideram ser as pecas mais utilizadas na atualidade, por homens e por

mulheres?

b) Escrevam um pequeno texto onde mostrem as diferencas entre a moda no séc. XVI
e a moda no séc. XXI.

Bom trabalho! @)
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Anexo 7 — Guido de trabalho “0O fecho éclair”

Data:

1.

2.

Guiao de trabalho

- O fecho éclair -

Nomes:

Leiam o texto com atengé&o.
A Origem do fecho éclair

Encontrado em diferentes tipos de roupa como calcas de ganga, calgdes e casacos, o
fecho éclair tem, apesar da sua aparéncia simples, um papel muito importante na industria téxtil.

Foi Whitcomb L. Judson, um inventor nascido nos Estados Unidos, que iniciou, em
1890, uma série de experiéncias que iriam resultar na criacdo do fecho-locker: um sistema de
fecho parecido com o fecho éclair atual.

Passados alguns anos, o engenheiro sueco Gideon Sundbdck tinha acabado de inventar
o “Hookless Fastener No. 2” que era, em todos os aspetos, uma versdo igual ao nosso fecho
éclair.

A finalidade do fecho éclair é utilizada em diversas vertentes. Nas calcas pode aumentar
0 tamanho das aberturas para que as coisas passem através delas. Nas saias, vestidos ou casacos,
pode separar os dois lados ou extremidades.

Existem varios tipos de fechos éclair: o fecho éclair de bobina, um produto que é
amplamente vendido no mundo; o fechado e aberto; o fecho éclair de plastico moldado; os
fechos éclair metalicos, nas calgas de ganga; e os fechos invisiveis em vestidos e saias.

Cada fecho éclair € composto por pecas béasicas, tais como um controlo deslizante, um
bloqueio superior e uma extensao de fita superior. Para além disso, existe também uma fita e
uma guia para se puxar.

O fecho éclair foi usado na moda pela primeira vez no inicio da década de 30, pela
estilista italiana Elsa Schiaparelli.

Em Portugal o nome “fecho éclair”, teve origem no francés “fermeture Eclair”. A
palavra Eclair refere-se a0 nome da sociedade Eclair Prestil SN que detém o registo da marca

desde a sua fundagdo, em 1946.

Texto adaptado de A origem do Ziper (http://origemdascoisas.com/a-origem-do-ziper/)

Resumam o texto, evidenciando os pontos essenciais da histdria do fecho éclair.

Bom trabalho! @)
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Anexo 8 — Guido da atividade experimental
Guido da atividade experimental
- O desabrochar da semente de agrido —

Nome: Data:

QUESTAO-PROBLEMA:

Materiais:

J

— —

O que vamos fazer e como vamos fazer...

_— —

O que pensamos que vai acontecer...
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——1

Verificamos que...

——]

Resposta a questédo-problema...

84

Bom trabalho!
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Anexo 9 — Poema do fecho éclair
Poema do Fecho éclair

Antonio Gededo

Filipe Il tinha um colar de oiro
tinha um colar de oiro com pedras rubis.
Cingia a cintura com cinto de coiro,
com fivela de oiro,

olho de perdiz.

Comia num prato ]
Foi dono da terra,
de prata lavrada ]
) foi senhor do mundo,
girafa trufada,
o nada lhe faltava,
rissdis de serpente. .
Filipe Segundo.
O copo era um gomo

que em flor desabrocha, ) )
) Tinha oiro e prata,
de cristal de rocha d )
) pedras nunca vistas,
do mais transparente. ) o
safira, topazios,

rubis, ametistas.
Andava nas salas

forradas de Arras, .
_ Tinha tudo, tudo
COom panos por cima,
. sem peso nem conta,
pela frente e por trés.
bragas de veludo,
Tapetes flamengos, )
pelicas de lontra.
combates de galos,

aldes e podengos, 3
Um homem téo grande

falcdes e cavalos.
tem tudo o que quer.

Dormia na cama ..
. O que ele ndo tinha
de prata maciga .
era um fecho éclair
com dossel de lhama
de franja rolica.
Na mesa do canto
vermelho damasco
a tibia de um santo

guardada num frasco.

Retirado de O meu primeiro album de poesia
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Anexo 10 — Cartdes com imagens e conceitos do vocabulario do Poema do fecho éclair

FIZ3909-30
Fivela:
Pecga de metal, geralmente redonda ou quadrangular, com fuzi
Ihdo para apertar correias, presilhas das calgas, etc.

Rubi:
Pedra preciosa, variedade de alumina cristalizada, trans
parente e de um vermelho vivo.

\ «

Perdiz: Género de aves galinceas. (Prata) Lavrada: Ornada de lavores ou relevos. (Torta) Trufada: Recheada ou guarnecida cm trufas.‘
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7 Taegra de) Arras: (Tapetes) Flamengos:

Tapecaria antiga para ornar paredes de salas ou galeria  Relativo a Flandres, regido da Bélgica, ou ao antigo condado d
S. a Flandres, que hoje corresponde a territorios franceses, belg

as e holandeses.

> ¢
% r

Lhama: Tecido briIhte de fio de uroou de prata.

Podengo: Cao de cagar coelhos.

Dossel:
Armagao de ornamento que encima pegas de mobiliario como
tronos, altares, liteiras ou camas.
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Damasco: Fruto do damasqueiro (alperce). B
Tibia:
O mais grosso, mais comprido e mais interno dos ossos que
constituem a perna, situado, juntamente com o perénio, entre
o0 joelho e o pé.

o Ametista:
_ Topazio: Pedra preciosa roxa, composta quimicamente de uma varieda
Pedra preciosa amarela, brilhante e transparente. de de quartzo.

Safira; Pedra preciosa de cor azul.

Bragas: Calgas largas e curtas (calgdes).
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Anexo 11 — Poema Lagrima de preta

Lagrima de preta
Antonio Gedeédo

Encontrei uma preta
que estava a chorar,
pedi-lhe uma lagrima
para a analisar.

Recolhi a lagrima
com todo o cuidado
num tubo de ensaio

bem esterilizado.

Olhei-a de um lado,
do outro e de frente:
tinha um ar de gota
muito transparente.

Mandei vir os &cidos,
as bases e 0s sais,
as drogas usadas
em casos que tais.

Ensaiei a frio,
experimentei ao lume,
de todas as vezes
deu-me o que é costume:

nem sinais de negro,
nem vestigios de édio.

Agua (quase tudo)
e cloreto de sédio.

Retirado de Poesias Completas de Anténio Gedeéo
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Anexo 2 — Guides de trabalhos de grupo preenchidos

Guidio de trabalho

- Origem Aos nomes -

Data: A OF ~901 8

Nomes:

1. Atentem no nome destacado no vosso cartao.
Utilizem os vossos smartphones e descubram a origem do nome damasco.

> N L = A ¢
Ny CH o O OKR AT L Y1) AL -

2. Fagam uma lista de outras palavras com a mesma origem que damasco preencham a tabela
com a sua definigao.

Palavra Definicao
= .-LQ»(‘&-«"T‘“ 2
| .0 Heod-
£0 O gl s
- -
- 1
b
Y ——
~
8 TersQ a1 —
. 8
Exd XOTHO C 00 e Iers)
L]
|- QUE
WU ~> ——
paNG.a\Q oo d 2
1 1y [§ R > &
Bom trabalho! @)
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Guiio de trabalho

- Povos que trabalham os metais -
Data: 14 ]G"i_ //(2

Nomes:

1. Observem a expresséo destacada no cartdo que vos foi entregue.
Expliqguem o seu significado.
G xean .xis:)v\ N gf(»‘ OACO('* 2 %\'\”a o {Lxaloal L"IQFQQ "

2. Relembrem os conhecimentos de Histéria e Geografia de Portugal e respondam a questao
(se necessario consultem os manuais que a vossa professora vos emprestou):

a) Na Peninsula Ibérica, que povos comegaram a trabalhar os metais?
@ Foavavn o Co_Qdécu\, ;

b) Enumera os metais que utilizavam mais frequentemente.

€ - S N 4
(>)>- W\_A(‘w ANV o \)(‘:\\‘\bn\;cx,\’h Caxvn YOOGS .@J\}_o\gén(}:o\

- \
ayam , © Guns gy AP cole X o %b"u'\.(‘j.
c) Que tipo de produtos fabricavam esses povos?

(]d (\)*((MG& %&\D‘\’;CO\(’Q(\-& A{)c*\" BN S DOV O
™~

1
\
DT o smeeig &gk‘(‘v\c& " AN VNG P> 2 \m))&i\)—

wunton. oy oo . =
3. Vejam com atengic os videos dos seguintes /inks:

e video 1 - htips://www.youtube.com/watch?v=wINKO7jHuos

e video 2- https://www.youtube.com/watch?v=V4ggVi6JpxQ

a) Descrevam sucintamente as técnicas utilizadas para trabalhar os metais na atualidade. \
&2 AVASAONY

NC’ ordse 1 s dfewien. & a fewdiece ﬁzcrqvﬁ
2 b .
r&ﬂ-‘(‘(ﬂ_ﬁx‘cnfv\ o %Lvrn- 0 (Qu;.n{‘)» aollcavam vwna mo—QrQ-”-A-

2 no a)\’&c(‘. L &8 tirnica  ixva A:%Qrﬂ'ﬂ%‘t poroul

(a3 Qg{rov 0N \(V'\t‘f‘CQ(XCQO [N \‘mrx((‘l\‘{‘ (Oq [Vh'a'al

- \¥)
};(‘1%0 (QL r.;r‘u)t)
] S

Bom trabalho! @
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Guido de trabalho

- A moda no sée. XVI € no sée. XXI -

Data: _Ay-03-18

Nomes:

1. Atribuam a legenda adequada a cada uma das imagens, especificando a época a que cada
uma se refere:
Legendas: “Moda no séc. XVI"
“Moda no séc. XXI”

1% Zivs .

t | ("t{?.n £

P b § k.} -~ e
Figura1: Hoda o~ nee. ¥%T Figura 2: L2
Fonte:https://kelyrodrigues97. wordpress.com/2014/02/27/ Fonte:hitps://omundovestido.wordpress com/tagfidade-
moda-feminina-e-masculina/ media/

2. As bragas e as pelicas eram pecas de vestudrio muito utilizadas no séc. XV
a) Quais consideram ser as pecas mais utilizadas na atualidade, por homens e por
mulheres?

Na  otoaPéade  114G- 22 orocis  sasvtiobiaa.  Ps ovulheves

[CEatetans) s nons 2] camn~sbas O 5 hEoneEQS
1
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b) Escrevam um pequeno texto onde mostrem as diferengas entre a moda no séc. XVl e a

moda no séc. XXI.

4 AV ~ ¢ o
No <decla XVI 0fic se  usava Quaoce ; nem Yenis, e aaora e o

* / - - -
Ope oaqis  se usa Q\-n\-.ccxm«ovéé As caulheces uscvaon  Yadas

vestidrs e Qe\?rns e na  odudlidade ofin g vé doda a gen\e ceen
[

esse veskudcio

Na. oosses cpwnide o anade da alualidads ¢ mals bonita.

Bom trabalho! &)
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Guido de trabalho

- Dupla grafia —

Data: 44~ 05 - 2048

1.

Nomes:

Observem as palavras destacadas no cartdo que vos foi entregue.

a) E possivel escrever corretamente essas palavras de outra forma? Justifiquem.

’

o\ © >

Ex. ' ©ivio ~» ouxto ‘,r'n‘\nn =2 Couxo ;

2. Como perceberam, na lingua portuguesa existem palavras que se podem escrever de formas

diferentes.

Preencham a tabela com algumas dessas palavras, destacando a diferencga ortografica, como

no exemplo:
baloigar balougar
bébedo bébado
Cavivio- - 0§ Canwmn ol
L codande _Co auda
conlnef Lol _ cooiroe
Pel Aﬁnsﬁg&. ek s{n otase
22 (I\o,a' ciome lepic'.m
'(‘-39 CoAO j\—/& o
Jﬁn%n(x("t jm!)f-;nf--\
ormelate ormalot
Pnndu L NE Pp2iic o
ﬁ'.. nrls«\rm Siodeio om
D YRS LT T 4+a gxna
h-‘um — ,,74413@,,,,,4
ol A (’nj no A
cone - tan Cone (™

Nota: Podem encontrar varias palavras com dupla grafia nos seguintes /inks:

e http://linguamodadoisec.blogspot.pt/2007/03/palavras-com-dupla-grafia.htmt

e https://portuguesaletra.com/gramatica/dupla-grafia-no-acordo-ortografico/

Bom trabalho! @)

97



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Guido de trabalho

- Produtos exsticos e gastronomia ~

Data: Al £

Nomes: .

1. Observem o cartao que vos foi entregue.
a) Consideram que as iguarias descritas sao consumidas atualmente? Ju‘stiﬁquem.

IRee e ) [ Soe, Conlot i e

2. Leiam, no seguinte link, o relato de um turista brasileiro sobre a gastronomia oriental:

https://www.psafe.com/blog/um-relato-rica-estranha-culinaria-da-chinal.

a) ldentifiquem as principais diferencas entre a gastronomia oriental e a ocidental.

(B2 £ o NS 5 > ~ ~ V1Y . v A Oty . A 7o ™ o

A
b 2 =

ry > Mo

3.” Existem paises orientais cuja géstronomia sofreu influencia dos mercadores portugueses, na
época da expansdo maritima.
Lé o artigo do link https://viagens.sapo.pt/saborear/gastronomia/artigos/macau-a-

gastronomia-que-junta-ocidente-e-oriente-no-mesmo-pratioc e identifica as semelhangas

gastronomicas entre Macau e Portugal.

Bom trabalho! @)
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Guldo de trabalho

- O fecho elair -

Data: jltx (51209

Nomes:

1. Leiam o texto com aten¢ao.
A Origem do fecho éclair

Encontrado em diferentes tipos de roupa como calgas de ganga, calcoes e
casacos, o fecho éclair tem, apesar da sua aparéncia simples, um papel muito
importanté na industria téxtil.

Foi Whitcomb L. Judson, um inventor nascido nos Estados Unidos, que iniciou,
em 1890, uma série de experiéncias que iriam resultar na criagao do fecho-locker: um
sistema de fecho parecido com o fecho éclair atual.

Passados alguns anos, o engenheiro sueco Gideon Sundbéck tinha acabado
de inventar o “Hookless Fastener No. 2" que era, em todos os aspetos, uma versao
igual ao nosso fecho éclair. ' A

A finalidade do fecho éclair é utilizada em diversas vertentes. Nas calgas pode
aumentar o tamanho das aberturas para que as coisas passem através delas. Nas
saias, vestidos ou casacos, pode separar os dois lados ou extremidades.

., Existem varios tipos de fechos éclair: o fecho éclair de bobina, um produto que
& amplamente vendido no mundo; o fechado e aberto; o fecho éclair de plastico
moldado; os fechos éclait-metélicos, nas calgas de ganga; e os fechos invisiveis em
vestidos e saias.

Cada fecho éclair € composto por pecas basicas, tais como um controlo
deslizante, um bloqueio superior &€ uma extensao de fita superior. Para além disso,
existe também uma fita € uma guia para se puxar.

O fecho éclair foi usado na moda pela primeira vez no inicio da década de 30,
pela estilista italiana Elsa Schiaparelli.

Em Portugal o nome “fecho éclair’, teve origem no francés “fermeture Eclair”.
A palavra Eclair refere-se ao nome da sociedade Eclair Prestil SN que detém o registo

da marca desde a sua fundagéo, em 1946.
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2 Resumam o texto, evidenciando os pontos essenciais da historia do fecho éclair.

A adgem do .\bcho ds 2.l mix
= _Q 6:9@ Ao odain wkiligade em dir\?_a.zmhnla.’.,\am_dx_ltmaea_@ﬁ—
gM&LO(&GaJ\ o8 ﬁm«c‘n OnQe a:;(J\ 2 oSG en S .

n_ {(Ubh ivoconh 4. Madiaea ﬂ.o-z, won Tapantor c:.ug SO, 00 E@is(eH

6:0)
Cl&gme 2)&&»(130&(‘5}5 CTlu Nenas SNCECOn o Q(‘__:Ag._gg_ci.o_*aﬁbs_'—!aﬁb@x-

ir
¢ QGidacn Sindbaele Lmla(ﬁou Pcoaubustm\‘hanﬂ No. 2

Clbx./ul 25Q (wONCa

= 3 ona  dolon .

t Noa o(\qu)c..:, m(u_m ammziled o koosnaohs Gas ahotu ca ?n)xa

po AAom  GXSOUSA Saleon

O3l an CORAOQL,

3

= (‘) lﬂ.(_’m JOQQ-"JL. }oz. Leado Ao neda nJLXC\ r\\)u'.m_ﬁ‘\h(}m
L5 -/

I .
(‘lioodn de AC Aoﬂn ;'\'r&u\nc; [S5' BN w

non.;z," tave n)urgnm No .bm.r\m

R
NS A NLACAC Plﬂ

¢ Eon Q\A}aumb [elatalra b en.o'\nm

L@MMMMH%\» :

Bom trabalho! @
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Guidio de trabalho

- Caga e passatempos na corte dp sée. XVI -

AU [ 945
Data: 145/ 2012

Nomes:

1. Leiam atentamente o cartio que vos foi entregue e identifiquem:

a) Técnicas de caca utilizadas: by L Lo eds NG LY, T
b) Formas de entretenimento: Eorn ks b acdoh o :
2. Comparem as técnicas de caca naquela época, com as utilizadas na atualidade.
/ rAC o) A8 % & i aley l g ' S o) iy sl 2% ~ fys s el A
| f 4
s ek C1 23 OGN Jrs6 RIS rrp Ay Y- 3 PN ";’rj :
z g (2 i S ’ :

NocMA Covn Jene’ & Coln ol ajonNa Lol ttoe o AN : L frene QA rmba

AR

3. Relembrem os contetidos de')Histéria e Geografia de Portugal e 1& as paginas destacadas do

v

manual emprestado pela vossa professora.
a) Refiram outras formas de entretenimento comuns nas cortes.

\j 1,;"/A,< oLyl d4. Lry (g Lo ¢ ol coV) T2 0V v CEN  2MG v T
35 Mau’»f e l’Z;’;-ﬁésc
A6y i & o 2 . . N
Q » = %5 » n
o) oy )L
V : < osie
5 C .
Bom trabalho! @
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Anexo 3 — Exemplos de cartas de planificacio preenchidas

Guidio da atividade experimental

- O desabrochar Aa semente de agrido ~
pata: A6~ 01 501 8

Nome: .

o

QuesTAo-PROBLEMA:_A {02 o FluorC ion a doscbondine &

“e oie Qo ol
p o

@ Materiais:

)

L |

3
AL

D oRest

O - <

<! \a30d

oA x5
—

ANCORD Crin X
@‘-@@ fon »
Secoenles

Rdomere Ao

I AL
oo %-){.\_,ﬂ‘

S
—

M2

O que vamos fazer e como vamos fazer...

-

NOS VO

o
e =9
k_\\\}C\ \:).‘_,‘ WO\

Ey

0 AN
SO L SOMEYy

cole COCs ool

g “ { P ~ i i
yalTos (Fn; YR O Oy, |

-~ .

<7

QORI
o

]

O que pensamos que vai acontecer. ..

fensomos que
A [ i i
Noe tiver <o
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Verificamos que...

Ueen \dcmb DEMN

Jido J¥a! OIRA desobrochov

104

Resposta a questdo-problema...

) 2
M nTentic .

Bom trabalho!
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