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A Brincar Aprende-se...
Resumo:

Brincar ¢ atividade mais importante para o desenvolvimento da crianga, 0 que
deve ser valorizado e promovido pelos pais e educadores. O presente Relatério Final
¢ o culminar de um trabalho desenvolvido no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionado, em contexto de creche e de jardim-de-infancia, com a finalidade de

obtencdo do grau mestre em Educacdo Pré-escolar.

Este apresenta uma abordagem reflexiva e outra descritiva dos momentos e

experiéncias vividas ao longo dos estagios de creche e pré-escolar.

Deste modo € feita uma breve caraterizacdo dos centros de estagio e a

descricdo de cinco experiéncias-chave.

Palavras-chave: Abordagem Mosaico, Aprendizagem, Brincar, Estégio,
Experiéncias Chave.
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Playing is learning ...

Abstract:

Playing is more important activity for the development of the child, which should
be valued and promoted by parents and educators. This Final Report is the culmination of a
work developed within the scope of the Supervised Teaching Practice, in the context of
nursery and kindergarten, with the purpose of obtaining the master's degree in Pre-school
Education.

This presents a reflective and descriptive approach to the moments and
experiences lived through the stages of nursery and preschool.

This gives a brief description of the training centers and the description of five key
experiences.

Keywords: Mosaic Approach, Learning, Playing, Stage, Key Experiences.
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Hoje em dia, o papel do educador nem sempre é devidamente valorizado pela
sociedade, contudo os profissionais desta area sdo fundamentais para o
desenvolvimento das criangas, uma vez que proporcionam experiéncias e vivéncias
unicas nas suas aprendizagens. Neste sentido “o educador tem também um
importante papel ao nivel da estimulacdo da curiosidade da crianga, de novas
capacidades e impulsos de autonomia e independéncia. Através do uso da linguagem
e gestos, o adulto também tem um importante papel medidor das aprendizagens”

(Portugal, 1998, p.207).

Este Relatorio Final foi realizado no &mbito da unidade curricular da Pratica
Educativa, inserida no Mestrado em Educacdo Pre-Escolar (EPE) da Escola Superior
de Educacdo (ESEC) do Instituto Politécnico de Coimbra (IPC) para obtencdo do

grau de mestre.

O estégio realizado em creche decorreu de 22 de outubro a 5 de dezembro de
2014 com um grupo de criancas de 2 anos. Neste estagio, além da observacdo do
ambiente educativo, também foi solicitado que desenvolvesse algumas tarefas
pontuais com as criangas. Assim, realizei diversas iniciativas espontaneas e
planeadas com as criancas, tendo em conta as suas caracteristicas e necessidades,
apoiando-as durante as suas rotinas diarias, dando privilegio aos momentos de
aprendizagem.

O estagio realizado no jardim-de-infancia decorreu de 21 de janeiro a 13 de
maio de 2015, com um grupo de criangas com idades entre os 3 e 0s 6 anos de idade.
Neste estagio, além da observacdo do ambiente educativo, houve também uma
entrada progressiva na pratica educativa, primeiro com a realizacdo de atividades
pontuais e depois com a execucao de um projeto segundo a pedagogia de trabalho de
projeto. Houve diversas atividades pontuais que propus e desenvolvi, tendo em conta
os interesses das criangas e foi realizado o projeto “A Horta Vigosa”.

O Relatério encontra-se dividido em duas partes, a primeira contém o
capitulo I e Il. O primeiro capitulo é sobre o estagio realizado em contexto de creche.
O segundo é sobre o estagio em jardim-de-infancia. Ambos os capitulos tém a
caraterizacéo da instituicdo, das salas e dos grupos de criangas. Contam ainda com as
praticas das educadoras cooperantes, bem como a descricdo das minhas atividades

pontuais e reflexdo sobre as mesmas.
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A segunda parte do relatério diz respeito as experiéncias-chave que fizeram
parte dos contextos de estdgio. Sendo elas: A Brincar Aprende-se, Espagos
Exteriores, Abordagem Mosaico, Relacdo Escola-Familia e o Papel da Familia no

Brincar da Crianca.



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar

PARTE | — CONTEXTUALIZACAO E ITINERARIO FORMATIVO
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CAPITULO | — CONTEXTO EDUCATIVO EM CRECHE
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Segundo Portugal (1998) “A creche ¢ uma realidade e uma necessidade para
milhares de familias.” (p.14) E “surgem como um meio de cobrir as necessidades das
familias que, frequentemente por razbes econdémicas, ndo podem de outro modo

realizar a educacao das suas criangas.” (p.123-124)

A creche tem carateristicas proprias que a distingue dos outros niveis de
ensino, nesta valéncia ndo existem conteddos pragmaticos, nem curriculo préprio,

mas cada vez se nota mais a necessidade de encontrar linhas orientadoras.

Tal como refere Vasconcelos (2012) “A educagdo dos 0 aos 3 anos nao pode,
pois, ser obrigatdria, mas deve ser universal, de modo que as familias disponham de
servigos de alta qualidade a quem entregar os filhos.” (p.9) As familias sdo os pilares
mais importantes, fundamentais na educacdo das criangas. Desta forma deve haver
uma relacdo de respeito e cooperacdo com as familias das criangas para promover um

bom desenvolvimento global.

1. Caraterizacao da Instituicao

A instituicdo incorpora a valéncia de creche e jardim-de-infancia, tem

atualmente 220 criangas, 150 em jardim e 70 em creche.

A creche é composta por:

e 2 Bercarios e 2 salas parque, frequentadas por 8 e 10 bebés, em cada 1 das

salas.

e 2 Salasde 1ano

e 2 Salas de dois anos.

As salas de 1 ano sé&o compostas por 11 ou 12 criangas, as dos 2 anos sdo
constituidas por 15 ou 16 criangas.

No jardim de Infancia funcionam seis salas com 25 criangas, cada uma. Estas
salas funcionam em sistema rotativo trés a trés (2 salas dos cantinhos, 2 salas de

expressdes e 2 salas de ciéncias e tecnologias).



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Para além destas salas existem 2 sal@es polivalentes que se destinam a atividades
de psicomotricidade, 6 casas de banho, 3 para criangas e 3 para adultos, refeitério,
copa, gabinete e sala de trabalho.

O espaco exterior, todo ele € vedado, composto por um parque infantil com
baloicos, escorrega, pneus, triciclos e casa das historias. (Figs.1,2,3 e 4) No jardim
contém uma horta pedagdgica (Fig.5), cozinha de lama e campo de jogos, caixa de

construcdes, jardim do coreto e todo um ajardinado a volta da instituicéo.

2. Caraterizacao do grupo

O grupo da Sala onde realizei o estagio era constituido por 16 criancas na
faixa etaria dos 2 anos de idade, sendo 9 do sexo feminino e 7 do sexo masculino.

O grupo caracteriza-se por ser autbnomo, interessado e bastante cooperante
nas atividades. As criancas, na sua maioria, sao independentes ao nivel das tarefas de
higiene. Gostam imenso de atividades de escolha livre, de brincar ao ar livre e de
jogos; sdo alegres; bem-dispostos e manifestam um grande interesse por livros.
Algumas criangas requerem ainda muita atencdo e cuidados do adulto. Todas as
criancas exploram com interesse e desembaraco 0 espagco envolvente e 0s seus
materiais.

O grupo apresenta diferencas no que respeita as aquisicbes/competéncias
linguisticas ao nivel da compreensédo e expressdo da linguagem, todos demonstram

entender o que € dito, cumprindo as orientacdes do adulto.

3. Caraterizacao e Organizacao do ambiente educativo

Segundo Portugal (1998),

“O ambiente da creche ndo é definitivo. Planear, arranjar, avaliar e
rearranjar € um processo continuo na busca da qualidade e daquilo que melhor se
adequa as criangas em questdo. Fundamentalmente referimos aqui fatores que
influenciam a qualidade do contexto ao nivel da seguranca, saide, desenvolvimento e

aprendizagem, que incluem aspetos como espacos, equipamentos, brinquedos e

10
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materiais. O ambiente fisico é apenas uma parte de tudo aquilo que em conjunto faz a

qualidade de um contexto” (p. 204).

Todo o ambiente criado na sala e no espago educativo tem um papel fulcral
no comportamento e nas atitudes da crianca. E importante que o ambiente seja
propicio ao desenvolvimento de interacdes positivas entre o0 proprio grupo e deste

com o adulto.

A sala de atividades est4 dividida em varias areas, cozinha, quarto, area de
expressdo plastica (colagem, modelagem e pintura); area da biblioteca, (cantinho da

leitura) e a area do tapete.(Figs.7, 8 € 9)

Na éarea da casinha, este espaco encontra-se bem equipado, tendo uma
cozinha, uma mesa com bancos, neste espaco, as criancas imitam frequentemente
situagbes quotidianas  (jogos faz-de-conta), explorando varios objetos,
particularmente utensilios de cozinha. Esta é uma area “(...)que todas as salas devem
ter, seja ela mais ou menos estruturada, € um hino a imaginacdo e criatividade, ao
jogo do faz-de-conta, vivéncia de papéis, mas também de exercitacdo da linguagem,
respeito pelos outros, responsabilidade ¢ organiza¢ao do espaco” (Cordeiro, 2008,

p.372)

A area do tapete é um local utilizado pela educadora em atividades de grande
grupo (conto de historias, cantar musicas) ou pelas criangas em atividades de
pequeno grupo (construcdo de puzzles, jogos de encaixe, cubos para empilhar, entre
outros).

A sala é composta por uma mesa e varias cadeiras, € nesta area que as
criangas podem desenvolver a motricidade fina e a sua criatividade através das véarias
construgdes graficas que podem realizar com pincéis, l&pis de cores ou de cera, entre
outros materiais propostos pela educadora.

Area do quarto: zona do desenvolvimento simbdlico, onde existe uma cama,
roupas, um toucador (com escovas, secador e frascos de perfume) elementos que
permitem as criangas criar situagdes do dia-a-dia.

Os materiais ludico-didaticos disponiveis na sala sdo diversificados,

adequados e em bom estado de conservacao e todos ao nivel das criangas para que

11



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

livremente os possam manusear. Assim como 0s jogos didatico-pedagdgicos sdo de
grande diversidade.

Ao longo dos espacos estdo expostos materiais elaboradas pelas criancas, na
sequéncia das diversas atividades desenvolvidas.

A gestdo do tempo, do espaco, dos recursos e dos saberes é feita em parceria
com as criangas.

E importante considerar o espaco onde decorrem as atividades, sejam no
interior, ou exterior, 0 grupo de criancas e o tempo destinado as atividades. A
dinamizacdo e concretizagcdo das atividades, sejam elas livres ou dirigidas, exigem
uma determinada organizacdo do grupo, o nimero de meninos, se é individual, a

pares ou em grande grupo.

O espaco deve proporcionar as criancas conforto, seguranca e bem-estar, para
as criancas melhor descobrirem 0 meio que as rodeia, através dos sentidos e das suas
acoes.

Os espacos sdo muito bem conseguidos e muito bem organizados, a sala tem
dimensOes razoaveis e cores apelativas, apresenta um formato retangular, € ampla o
que permite que as criangas circulem livremente no espaco e dividida por areas. Ha a

salientar a luminosidade e a possibilidade de visualizar o espaco exterior.

4. Organizacao do Tempo

A rotina didria € muito importante para a crianca, uma vez que lhe
proporciona uma sequéncia de acontecimentos que ela segue e compreende, ou seja,
oferece-lhe uma estrutura dos acontecimentos do dia, permite a crianca que antecipe
0s acontecimentos que se seguem, dando-lhe assim seguranga e desenvolvimento da

sua autonomia. A rotina é flexivel.

Para Hohmann e Post (2003): “ Os horarios ¢ as rotinas sdo suficientemente
repetitivos para permitirem que as criancas explorem, treinem e ganhem confianga
nas suas competéncias em desenvolvimento, embora permitam que as criangas

passem suavemente, ao seu ritmo, de uma experiéncia interessante para outra.” (p.15)

12
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A organizacdo do tempo faz-se de modo flexivel, no entanto existe uma rotina

diaria que segue a seguinte ordem:

Rotinas Horas
Acolhimento 7h45 / 9h
Higiene 9h/ 9h15
Atividades orientadoras/ livres 9h15/ 11h45
Higiene 11h45/ 12h
Almoco 12h/12h45
Higiene 12h45/ 13h
Periodo da sesta 13h/ 15h
Higiene 15h/ 15h15
Lanche 15h15/ 16h
Higiene 16h/16 h15
Atividades orientadas/ exploracdo das 16h15/ 18h
areas
Atividades livres no saldo e saida 18h /18h30

Tabela 1 - Rotina Diaria do grupo de criancas da “Sala B 2 anos”

Citando as OCEPE (ML.E, 1997): “ A sucessao de cada dia ou sessdo tem um
determinado ritmo existindo, deste modo, uma rotina que é educativa porque é

13
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intencionalmente planeada pelo educador e porque é conhecida pelas criangcas que
sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessao, tendo a
liberdade de propor modificacBes. Nem todos os dias sdo iguais, as propostas do

educador ou das criangas podem modificar o quotidiano habitual” (p.40)

5. Metodologia Utilizada Pela Educadora Cooperante

Ao iniciar o estagio tive imensas duvidas, senti algumas dificuldades e queria
alterar algumas praticas que considerava menos apropriadas, seguindo os conselhos
da educadora cooperante.

Em relacdo a préatica da educadora, através das observacgdes e de dialogos com
a mesma, verifiquei que ela tinha em grande consideracdo a opinido e as sugestdes de
trabalho das criancgas, ao propor as atividades, procurava ir ao encontro dos interesses

das criancas sempre que possivel.

A educadora utilizava o modelo High Scope, promovia a exploracao
individual e fomentava a autonomia, modelo que nasceu em 1962 e que se baseia
numa perspetiva construtiva da aprendizagem, conferindo grande enfoque as
atividades centralizadas na agdo, privilegiando o principio “learn by doing” (aprender
fazendo) (Pires, 2007). A educadora segundo este modelo, assume um papel de
orientadora, coadjuvando as criangas nas experiéncias e nas atividades, permitindo
ao grupo uma exploracdo assente na descoberta pela acdo, contribuindo para o seu

desenvolvimento intelectual, social, emocional e fisico.

De acordo com Pires (2007), este modelo valoriza outras dimensdes, tais como: a
rotina diaria, o espaco e as interacdes (adulto-crianca, crianga-crianca, adulto-adulto),
colocando a crianga sempre no centro das suas descobertas, incentivando a uma acéo

baseada na autonomia.

A educadora cooperante considera o relacionamento entre a instituicdo e a
familia muito importante. A equipa educativa cabe a funcdo de continuidade e
complementaridade de papéis entre a familia e a instituicdo, compreender e respeitar
cada familia no seu contexto relacional, procurando harmonizar-se com ela, no que

diz respeito ao trabalho a desenvolver. Assim, a relagdo criada e fomentada entre a

14
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equipa educativa e os pais assume grande importancia, refletindo-se no préprio bem-
estar da crianca e no modo como ela age diariamente no contexto de creche.

Sempre que as educadoras acharem pertinente, 0s pais sdo convidados a
colaborar nas atividades.

As planificacGes sdo flexiveis, adaptando-se aos interesses e necessidades do
grupo. As atividades que estdo planeadas podem sofrer alteragfes e surgirem
sugestdes por parte das criancas espontaneamente. Para introduzir as atividades a
educadora normalmente recorre a historias e lengalengas e a passagem de uma

atividade para a outra é sempre feita de forma interligada.

No decorrer da pratica educativa, procurei conhecer/perceber a realidade da
crianca, para posteriormente me adaptar as estratégias face as vivéncias e
experiéncias das criangas. Procurei ser um elemento apoiante das conversas e
brincadeiras das criancgas. Para tal, fiz uma observacdo atenta e diaria das suas agdes.
A relacdo adulto-crianca é de respeito, de afetividade, de didlogo e de cooperacao. A
educadora participa nas atividades das criancas, incentivando-as a expressarem-se
oralmente diante de todo o grupo. Para criar um clima de cooperacgdo e interajuda,

foram desenvolvidos diversos momentos em grande e pequeno grupo.

6. Integracao - Implementacao

Fomos apresentadas as colegas de trabalho, consoante iamos passando pelas
salas, porque ali ndo h& educadoras e auxiliares ha um conjunto de pessoas que se
ajudam mutuamente, o que achdmos muito gratificante. Fomos distribuidas pelas
salas, apresentadas as criancas com quem iamos ficar durante os dias de estagio e de

seguida acompanhamos e ajudamos a dar o almoco.

Nas refei¢Ges, verifiquei que cada crianca come ao seu ritmo. A maioria é

autdbnoma e sabe estar & mesa, existindo algumas exce¢oes, que necessitam de ajuda.

Como refere Cordeiro (2010), para além de alimentar, o almogo serve “do

ponto de vista de socializagdo, também para criar uma maior autonomia (...)
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estimulada pelos outros e por um sentido correto da competicao, o que faz comerem

tudo pelo seu punho.” (p. 373)

Apos a higiene feita, as criancgas dirigiram-se ao dormitorio para fazerem a
sua sesta. S0 motivadas pela educadora e auxiliar a retirarem 0s sapatos e
calcas/saias sozinhas. Segundo as OCEPE (ME, 1997, p.53); “Adquirir maior
independéncia significa (...) ir dominando determinados saber-fazer — vestir-se,
despir-se, comer utilizando adequadamente, etc. — e também ser capaz de utilizar
melhor os materiais e instrumentos a disposicao — jogos, tintas, pincéis, lapis...”. No
final da sesta seguiu-se para o lanche, que foi especial, porque foram lanchar ao

Jardim do Vento, dando muita diversdo as criangas.

Destaco algumas das atividades dirigidas pela educadora que me suscitaram
algumas duvidas, o dia em que as criancas foram para o jardim do coreto, pintar
livremente com tintas e pinceis, andarem descalcas na relva, para a sentirem, ndo
achei muito conveniente, visto ser de manhd e ainda a relva estar molhada, podendo
provocar algumas gripes ou bactérias nas criancas. Mas atividade correu bem e as

criangas gostaram muito.

Todos os dias a educadora ou a auxiliar fazia pelo menos uma leitura de uma
histéria, sempre dramatizada com entusiasmo, e ouvida com muita atencdo. Destaco
a leitura da historia “ O primeiro passeio do bolinha”, um livro de Eric Hill, no qual a
sua leitura foi feita na casa das historias, situada no exterior. De seguida as criancas
exploraram e manusearam alguns livros existentes nesta casa, arrumando-0S com

cuidado e partilhando as histdrias com os amigos da sala.

Quase todos os dias a educadora canta os bons dias, iniciando o dia, de
seguida presencas, e tabela do tempo, as criangas colocam o seu simbolo junto da sua
fotografia, como afirma Cordeiro (2008) “o mapa das presengas pode ser instituido
desde as idades mais pequeninas, é pois uma forma de dizer «Estou cé hoje!» E ainda
que “o mapa das presencas pode ter inimeras funcionalidades desde adquirir nogdes
matematicas, introduzir a leitura através do reconhecimento das letras e organizar

temporalmente”. (p.371)
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Sempre que e desenvolvida uma atividade, antes a educadora explica o que se
vai fazer, depois dé livre escolha as criancas para escolherem as &reas onde querem
brincar enquanto esperam pela sua vez de realizarem as atividades dirigidas. A
utilizacdo das areas permite que as criancas se organizem de uma forma mais
autonoma. O processo de aprendizagem implica também que as criangas
compreendam como 0 espago esta organizado e como pode ser utilizado. O
conhecimento do espaco, dos materiais e das atividades possiveis promovem a

autonomia da crianca e do grupo.

Os passeios pelos jardins, as brincadeiras ao ar livre, sdo uma constante na

instituicdo, as educadoras valorizam muito o exterior e as criangas apreciam imenso.

Houve a comemoracao dos bolinhos e bolinhds, uma manha diferente para as
criangas, pois sairam todos 0s grupos, visitaram as varias salas da instituicdo para
cantar os bolinhos e bolinhds, foi engracado porque em cada paragem que as criangas
cantavam e as pessoas tinham qualquer coisa para Ihes oferecer.

Também houve uma grande exposicdo de abdboras, na nossa escola, a
maioria foram para a beira da estrada da nossa instituicdo, decoradas pelos pais e

criangas, ficando a vista de toda a comunidade envolvente.

Segundo Gabriela Portugal (p. 198) “Os interesses e capacidades das
criancas durante os 3 primeiros anos de vida modifica-se rapidamente e somente
através de observacdes cuidadosas, conhecimento e uso imaginativo de diferentes
recursos € possivel oferecer atividades estimulantes e envolventes que permitam a
crianga oportunidades de concentracdo, descoberta e de jubilo pelo sucesso e vitdria.
O educador deve ser capaz de articular o jogo e as necessidades de aprendizagem da
crianca apresentando alternativas as ideias correntes que trabalhar com bebés é pouco

motivador, rotineiro e aborrecido.”

Apo6s algumas reunides de debate com a educadora comecdmos nos
estagiarias a orientar as tarefas, visto que até aqui sO apoidvamos a educadora e
auxiliar nas tarefas por elas propostas e nas rotinas das criangas, quando estas
necessitavam de ajudam ou a pediam. Comecamos por leituras de historias,
exploracdo do painel musical, levando uma figura das castanhas para introducéo da

nova cang¢ao “Castanhas de S. Martinho”. Exploramos os frutos de inverno, fazendo
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de seguida a atividade da técnica do berlinde, (Figs.16, 17 e 18) dando o resultado

um jogo que foi explorado, por cores, sequéncias e contagem das mesmas.

Outras das propostas foi o desenho da silhueta das criangas, que foram

expostas no corredor junto a sala. (Fig.19, 20, 21 e 22)

Dramatizdmos a histéria “Os 3 porquinhos”, com elementos feitos por nés.
(Figs.24 e 25). explordmos o Jogo de faz de conta, as criangcas experimentaram a
experiencia como se estivessem numa selva a fugir do lobo mau. As criancgas ficaram
encantadas, no final puderam brincar com as pecas da histéria e eles proprios

dramatizaram a sua maneira.

Fizemos a pintura de diversos materiais para mobiles para decoracdo da sala.
(Figs.26 e 27)

Uma das historias contadas “O Coelhinho Branco”, mais conhecida como a
“Cabra Cabrés”,de Antonio Torrado, historia de tapete que fizemos numa manta de
bebé.(Fig.28)

Partimos de seguida para a aventura de conhecer os animais da quinta,
recorrendo a um Flanelégrafo (Fig.29). A dinamizacdo da atividade passou pela
audicdo de sons, visualizacdo de videos, e disposi¢do dos animais no flanelégrafo
pelas criancas com velcro, apos a identificacdo do som com o animal e do respetivo

alimento.

A nossa seguinte proposta teve como base a historia “O Palhago de Natal”,
um livro de Coby Hol, da editora platano (Fig.30). Por ser época natalicia fomos
junto da arvore de Natal ouvir esta historia, que contei com muito prazer. De seguida
ja na sala propusemos as criancas fazerem as personagens da histéria em pasta de
papel. (Figs.31, 32 e 33). Estas personagens foram expostas na sala, ficando a sala

mais colorida (Figs.34 e 35).
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7. Fase de retrospetiva

Reflexao

O estagio foi uma experiéncia enriquecedora a nivel pessoal, social e
profissional. Nas intervencGes senti que sou capaz de desenvolver o meu papel
enquanto futura profissional, apesar de ainda ter muito para aprender.

A observacdo serviu de suporte para as intervengdes, dado que através dela
podemos compreender que em diferentes contextos, existem diferentes formas de
agir e de lidar com as criangas. Essa observacdo permitiu-nos ainda conhecer as
necessidades e os interesses de cada uma, para que desta forma pudéssemos planear
atividades que fossem ao encontro dessas necessidades e interesses.

Pude constar que quando as criancas escolhiam a area de interesse para onde
iam realizara sua atividade j& estavam a planificar e, quando o faziam, “comegavam
com intengdo pessoal, um objetivo, um propoésito” (Hohmann & Weikart, 2009,
p.249). Por isso, € necessario organizar 0 espago para que a sua execucao seja um
sucesso, dai a importancia de todo o material estar ao seu alcance para que possam
colocar em pratica o que planearam.

Gerir 0 grupo e arranjar estratégias para ir ao encontro dos seus interesses,
saber reagir quando as coisas ndo correm da melhor maneira, encontrar estratégias
para captar a atencdo e o interesses do grupo tendo como base a metodologia de
projeto e alterar estratégias quando estas ndo sdo eficazes, sdo algumas das
aprendizagens que adquiri ao longo do estagio em creche.

Consegui ultrapassar as dificuldades que foram surgindo com a ajuda da
Educadora cooperante e da minha colega de estagio, que tiveram um papel
fundamental, sempre trabalhdmos em conjunto, o que também agradou muito a
educadora, num dia uma lia uma historia, no outro dia era a outra. As atividades
foram sempre coordenadas pelas duas, estando sempre uma no apoio e outra no

desenrolar da acdo, e vice-versa.

No geral neste estagio aprendi a confiar mais em mim, nas minhas
capacidades, estando sempre a contar com o desconhecido, tenho confianca e
conhecimento para improvisar nas situacdes oportunas, ndo deixando as atividades a

meio ou mal exploradas.

19



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

20



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar

Capitulo Il - Jardim de Infancia
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Segundo a Lei-Quadro, a Educacdo Pré-Escolar destina-se a criangas dos 3
anos até a idade da entrada no ensino basico, sendo a frequéncia facultativa, devido a

que compete em primeiro as familias a educacéo dos seus filhos.

1. Caracterizacdo da Instituicao

O meio institucional tem um papel importante na educacdo das criancas. Este
constitui um espaco educativo alargado, que possibilita diversas interagdes,
nomeadamente entre criancas, entre grupos de criangas e entre criangas e adultos da
instituicdo (M. E., 1997). O jardim-de-infancia onde estagiei encontra-se localizado
no distrito e concelho de Coimbra, pertence a rede publica do Ministério de
Educacdo e estd integrado num Agrupamento de Escolas. Este localiza-se num
edificio, onde h4 somente um grupo heterogéneo de dezoito criangas, com a presenca

permanente de uma Educadora de Infancia e de uma auxiliar de acéo educativa.

2. Caracterizacao e organizacao do grupo

A organizacdo do grupo deve potenciar momentos para que as criancas
possam trabalhar em pares, em grupos de pares e/ou em grande grupo, para gque seja
possivel construir novos entendimentos sobre os outros e sobre si proprio. “Na
educacdo pré-escolar o grupo proporciona o contexto imediato de interacdo social e
de relagdo entre adultos e criangcas que constitui a base do processo educativo”
(OCEPE, 1997, p. 34).

O estagio foi realizado com um grupo de criangas com idades compreendidas
entre os 3 e 0s 5/6 anos de idade. Este grupo era constituido por dezoito criangas,
cinco meninas e treze meninos. Quanto as idades das criancas, apenas uma crianga
tinha 3 anos, nove criangas tinham 4 anos e oito criangas tinham 5 anos de idade
(idades relativas a 31 de dezembro de 2014).

Todas as criangas frequentavam o AAF e almocavam. Trés das criangas estéo

referenciadas com Necessidades Educativas Especiais de carater permanente. Duas
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delas apresentam Problemas de Linguagem e Fala, tendo sido entregue um relatorio

de cada uma na sua inscricéo.

Uma das criancas que tem dificuldades em seguir as regras instituidas
mostrando frequentemente uma postura de oposicao e desafio, quer com os adultos,
quer com 0s pares. Sendo uma crianga muito curiosa e com bons conhecimentos do
mundo que o rodeia, permanece num estado constante de ansiedade e falta de
concentracdo, o que lhe dificulta a utilizacdo de conhecimentos de forma auténoma
nas atividades propostas. E muito simpatico, mas também seletivo, tem algumas
dificuldades ao estabelecer relagdes com os pares, por vezes isola-se das outras

criangas.

Outra das criancas € muito sociavel, carinhoso, sendo extremamente facil
interagir com ele. Relaciona-se bem com todos os colegas e adultos, revelando muita
curiosidade sobre tudo o que o rodeia. Sempre disponivel para fazer o que lhe é
proposto, tendo dificuldades em demonstrar os seus conhecimentos adquiridos,
devido as dificuldades ao nivel da comunicagio expressiva oral. E notavel a evolugéo
da crianga em todas as areas de desenvolvimento, devido a intervencdo da educadora,
da Educacéo Especial e do SNIP no seu processo educativo.

A terceira crianga referenciada, € timida e reservada com pessoas novas, mas
também amavel e sociavel, apesar de ter apenas um amigo mais chegado, tem uma
boa relacdo com todos o0s colegas. Esta crianca teve uma lesdo expansiva
intramedular (dorso lombar), foi submetida a uma biopsia diagnéstica tendo-lhe sido
diagnosticado um astrocitoma pilocitico. Tem feito quimioterapia e tem tido uma
melhoria no desenvolvimento psicomotor, embora fraca, persistindo um atraso na
aquisicdo de algumas etapas do desenvolvimento, principalmente ao nivel da

linguagem.

As criangas sdo assiduas, faltando s6 em caso de doenca ou quando 0s pais
querem ficar com elas em dias de folga ou férias do seu trabalho. Existem trés
criangas que chegam apo6s o inicio das atividades letivas, o que implica néo

assistirem a algumas atividades iniciais da rotina matinal.
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As residéncias das familias das criancas situam-se, na sua maioria na cidade
de Coimbra. As habilitacGes académicas dos pais sdo diversas, desde licenciatura ao

doutoramento, tendo profissdes nas areas do comércio, servigos e ensino.

A educadora considera que quase todas as crian¢as do grupo sdo auténomas,
embora existam ainda algumas dificuldades a este nivel, durante a alimentacdo e

higiene pessoal.

Na sala de atividades as criangas frequentam as diversas areas da mesma,
gostam de ouvir historias, de cantar, de jogos, da dindmica de grupo, de movimentos

e de realizar outras atividades.

Segundo o Projeto Curricular do Grupo a educadora privilegiou as atividades
em grande grupo no inicio do ano letivo, facilitando assim a adaptacdo das criancas a
vida do Jardim de Infancia. Para a organizacdo em contexto de sala, no
desenvolvimento das atividades livre e orientadas a educadora estrutura da seguinte
forma: Atividades coletivas de grande grupo; Atividades em pares ou pequenos

grupos; Atividades individuais.

Para a integracdo e orientacdo do grupo, foram realizados, varios
instrumentos de regulacdo/registos, tais como: a tabela das presencas, o relégio do
chefe, a data e o calendario mensal, o quadro do tempo, o0 quadro do comportamento/
tabela de incentivos, o quadro/sequéncia dos meses do ano e aniversarios, as regras
da sala, o registo grafico numérico e nominal das areas de trabalho. Para identificar
as criancas a educadora utilizou o nome e as fotografias de cada uma onde através
delas é referenciada e trabalhada a sua integracdo/orientacdo no grupo. Cada crianga
tem um dossier e uma pasta onde sdo arquivados os registos das atividades realizadas
e grafismos, considerados de maior interesse para ilustrarem o trabalho desenvolvido

ao longo do ano letivo. Este dossier e pasta séo instrumentos de avaliagéo.

Cada dia, segundo a ordem da tabela de presencas duas criangas (uma mais
velha e uma mais nova do grupo), séo os chefes do dia, com a responsabilidade de
cumprir fungdes estabelecidas, como realizar as tabelas, ajudar na distribuigdo de

material, entre outros.
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As paredes, janelas, e placards de cortica sdo expositores permanentes das
producdes das criangas, sendo estas posteriormente arquivadas nos dossiers A4 e

pastas A3 individuais de cada um.

3. Organizacdo do Espaco

A sala estd organizada com areas bem definidas e com materiais respetivos
considerados adequados, estando organizada para o jogo simbolico a casinha das
bonecas, a garagem e os carrinhos; para a expressao plastica o desenho e a plasticina
e 0 cavalete; para a construcdo, os jogos (no chao e na mesa); para a leitura o quadro
de escrever, e os livros; para a dinamica — organizacdo do grupo/ atividades —
reunido, comunicacao, planeamento e avaliagdo, a area da conversa. Cada &rea tem 0
respetivo nome e lotacdo prevista (Figs.38, 39, 40 e 41). A organizacdo é flexivel, de
acordo com as necessidades e interesses do grupo ao longo do ano, dando
possibilidade da atividade orientada e livre ser organizada de forma a promover o
desenvolvimento da autonomia, respondendo a critérios educativos e ludicos, com

material diverso, motivador e pedagogicamente estimulante.

O espago exterior, recreio, apresenta condicGes fantéasticas oferecendo
grandes possibilidades de exploracdo do meio ambiente, sendo necessaria a
reestruturacdo do material existente (Figs.36 e 37). Ao dispor existe uma sala para a
AAF, onde além das atividades desta componente, se podem realizar atividades de
grande grupo, como: narrativas de historias, visionamento de filmes, conversas e
atividades de expressdo motora. O refeitorio também pode ser utilizado para

atividades de culinaria e outras em grande grupo.

O espago educativo ndo é somente a sala de atividades, pois a educadora

privilegia o exterior, pela sua dimens&o e atragcdo que desperta nas criancas.
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4. Organizacao do tempo

A organizacgdo do tempo é feita de um modo flexivel, porém existe uma rotina
diaria que pretende proporcionar um clima de seguranca as criancas. Esta rotina pode

ser alterada consoante as experiéncias de aprendizagens vivenciadas pelas criangas.

“As rotinas como as organizadoras estruturais das experiéncias quotidianas,
pois esclarecem a estrutura e possibilitam o dominio do processo a ser seguido e,
ainda, substituem a incerteza do futuro (principalmente em relacdo as criangas com
dificuldades para construir um esquema temporal de médio prazo) por um esquema
facil de assumir. O quotidiano passa, entdo, a ser algo previsivel, o que tem

importantes efeitos sobre a seguranca e a autonomia” (Zabalza, 1996, p.52).

Assim, no periodo da manhd, a educadora retne as criangas em grande grupo
para se cantar o “Bom Dia”. Neste espago contam-Se novidades, mostram-se
trabalhos realizados em casa, fazem-se debates, assinala-se as presencas das criancas
e 0 estado do tempo nas respetivas tabelas, a data e o calendario mensal (realizadas

pelos chefes).

O periodo da manha é também reservado para as atividades orientadas pela
educadora, proporcionando, também em alguns momentos atividades de escolha

livre.

A meio da manha (10h30) ha um intervalo para a criangcas comerem um
pequeno lanche, alguns trazem de casa, outros merendam o lanche do JI, todos tem
direito a um pacote de leite por dia. Depois do lanche todas as criancas brincam no

exterior. Se as condi¢des atmosféricas ndo permitirem, brincam na sala da AAF.

Depois do intervalo, as criangas continuam as suas tarefas, havendo a

possibilidade de trocar de area.

As 12h30, hora do almogo é acompanhada pelas assistentes operacionais, que

auxiliam as criangas no que necessitam.

Regressam a sala as 14h00 onde a educadora conversa com as criangas

contando uma histéria, propondo uma tarefa ao grupo. Neste periodo da tarde as
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criancas tém oportunidade de acabarem os trabalho iniciados no periodo da manhg,
ou realizarem outros de acordo com o conversado em grupo. Tendo ao longo do dia
atividade livres e atividades orientadas, todas com o apoio e supervisdo constante da

educadora e assistente operacional presente na sala.

As 15h30 as criancas lancham e ficam na sala da AAF até a chegada de um

familiar que as venha buscar.

Todas as criancas tém a oportunidade de participar nas atividades de
Expressdo Motora as segundas-feiras das 11h as 11h45, atividades de Motricidade
Infantil desenvolvidas no ginasio da ESEC as tercas-feiras das 10h30 as 11h30, na
atividade de Expressdo Musical as quintas das 9h00 as 10h. Algumas criancas
frequentam a atividade extracurricular de inglés as quartas-feiras as 15h30, e a

piscina as sextas as 15h45.

Sempre que terminada uma tarefa, ou atividade as criangas arrumam a sala ou
espaco em que estiveram a brincar, seja no interior, sala de atividades, sala da AAF,

refeitério ou no exterior.

5. Dinamicas Relacionais

A praética pedagodgica baseia-se no respeito por todas as criancas, na ajuda,
didlogo, cooperagdo, responsabilidade e afeto, fomentando através destes valores a
interacdo no grupo. Segundo Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) ““ a crianga, através da
interacdo com 0s outros, (re)constréi, naturalmente e intuitivamente” (p.11), as
aprendizagens da lingua, da matematica, do conhecimento do mundo e desenvolvem
a sua personalidade. As interacdes fomentam a partilha de saberes e a resolucéo de

problemas em pares ou grupos.

As criangas, desde pequenas vivem diversas experiéncias que influenciam a
sua forma de ser e de estar, naturalmente, a forma de interagirem com 0s outros em
diferentes momentos. Ao conviverem entre si, as criangas tem a oportunidade de
interagir em grupo, favorecendo a sua aprendizagem e a daqueles que as rodeiam
(Hohmann & Weikart, 2009).
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A relacdo entre as criancas e a educadora € de afeto, de compreenséo e de
respeito. A educadora respeita os interesses das criangas, ouvindo-as e dando-lhes
uma atencdo individualizada ao longo do dia. Segundo ela, todos os dias tenta
conversar com cada um, tendo a certeza que ao fim do seu dia de trabalho deu a
todos uma palavra de carinho, de atencdo, de aconchego, sem favorecer nenhum em

particular, pois para ela todos séo especiais.

As criangas demonstram gostar muito da educadora e sdo auténomas
relativamente as atividades que querem realizar durante o periodo em que se

encontram no Jardim de Infancia

As assistentes operacionais e as criancas tém uma relacdo de respeito e de
proximidade, pois ha criancas que passam bastante tempo na instituicdo. A
educadora cooperante e as assistentes operacionais ttm uma relacdo entre elas,

baseada no respeito e comunicagao.

6. Caraterizacao das praticas da Educadora Cooperante

A educadora cooperante conta com uma vasta experiéncia na profissdo, como

tal tem um discurso bastante coerente e correto com as criancas.

A sua acdo desenvolve-se em torno dos interesses e necessidades do grupo,
pela interligagdo de saberes através das areas de conteudo. Neste sentido, existe uma
planificacdo anual baseada nas areas de conteldo e em propostas de situacdes de
aprendizagem, ou seja, a educadora ndo segue o modelo purista, mas sim um
globalizante apostando na transversalidade de conteddos (Projeto Curricular do
Grupo, 2014/2015).

A metodologia utilizada pela educadora tende a que as criangas tenham um
papel ativo na organizacdo e na tomada de decisdo sobre as suas escolhas e tarefas,
bem como uma responsabilidade social sobre as suas acdes. Desta forma, a
educadora tenta estabelecer um fio condutor a toda a pratica pedagogica,

desenvolvendo pequenos projetos/tematicas aglutinadoras.
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A educadora utiliza o modelo High Scope na forma como organiza o
ambiente educativo, tendo em conta as areas definidas e o respetivo material
diversificado e estimulante na sala de atividades, onde as criangas agem enquanto

construtoras do seu desenvolvimento.

A intervencdo é também pautada por varios projetos que tomam em linha de
conta o Projeto Educativo, projetos pedagdgicos que visam a articulagdo de varias
areas de contetdo, ampliar saberes e ir ao encontro dos interesses das criangas e das
suas necessidades (o projeto “ O Sistema Solar” que teve como ponto de partida um
livro “ Planetas e Estrelas” que uma crianga trouxe para a sala do Jardim de Infancia,
onde o grupo com a sua educadora iniciaram uma viagem pelo Sistema Solar. Projeto

“ler com o pai ¢ a mae ¢ um prazer” fomentado pela biblioteca do Agrupamento).

Durante o decorrer do ano letivo, sdo varias as solicitacbes por parte de
associacOes e ou instituicbes ndo-governamentais, para a participacdo do grupo de
criancas nas suas atividades. Este ano letivo o grupo participou num projeto sugerido
pela associacdo ARPA (Associacao pela Reducdo Populacional e Abandono de Cées
e Gatos), que desenvolve projetos educativos nas escolas da regido centro de
Portugal, com um gato “mascote” em 3D chamado DiGau, inspirado no famoso

Gaudi.

A promocdo da leitura é um fator importante no desenvolvimento de cada
crianca. Para isso, consta da requisicdo semanal de um livro da Biblioteca do Jardim
de Infancia, que em conjunto com o pai e ou a mée, a crianga lé em casa. O livro é
transportado num saco feito no inicio do ano por cada uma das familias. Com o livro
vai uma folha para preencher sobre a historia lida, para ser explorado pela familia em
conjunto com a crianca. Todas a quintas-feiras de manhd, o livro regressa a sala e é
explorado em grande grupo. Todas as criancas tém oportunidade de mostrarem aos

amigos o desenho do seu livro e 0 que aprenderam com cada historia.

A educadora faz uma diferenciacdo pedagdgica contante com as criancas,
tanto pelas suas idades e carateristicas individuais, como com as criangas com
necessidades educativas especiais, tendo estas ultimas um apoio acrescido por parte
de uma educadora do ensino especial que d& um apoio personalizado as quartas e

quintas.
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As préaticas da educadora concentram-se, na importancia que atribui aos
afetos e elogios, estimulando a auto estima a cada crianga. Como refere Webster-
Stratton (2010, p.39) “o elogio e o incentivo podem ser usados para orientar as
criangas nos muitos pequenos passos que lhes sdo necessarios para dominar novas
competéncias, para 0s ajudar a construir uma auto imagem positiva e a fornecer a
motivacdo necessaria para nio desistirem de uma tarefa dificil.” A educadora, todos
os dias e sempre que necessario, elogia e partilha momentos de carinho, como ja
referi nas dinamicas relacionais. Atraves do elogio verbal, como facial, a educadora
valoriza e apoia as criangas nas suas decisdes. De acordo com a mesma autora (2010,
p.134) “Falar com frequéncia sobre os sentimentos ajuda as criangas a aprenderem e
identificarem melhor as emocdes (S0 respostas a estimulos ou situacfes que afetam
profundamente uma pessoa), e ilustra formas de lidar com essas emoc@es através da

verbalizacdo dos sentimentos”.

Para que as criangas ndo fiquem tristes, devido a alguma atividade ter corrido
mal, a educadora cooperante utiliza um “gesto” chamado “descongelar”. Da um
abraco forte a crianca que naquele momento esta mais fragilizada ou que necessita de
se acalmar por qualquer motivo, (pode ser a separacdo dos pais a chegada, um
pequeno conflito entre amigos...) As criangas sentem-se confortadas e acabam
sempre por se acalmar. Em momentos “complicados”, as criangas ja utilizam este

abraco entre elas.

Quanto a organizagdo do ambiente educativo, as paredes “falam” por si, ou
seja, nas paredes estdo presentes os trabalhos realizados pelas criangas com uma
pequena sintese do mesmo. H4& momentos em grande grupo como as conversas,
debates ou conversas tematicas, mas também momentos de pequenos grupos e ou

individuais.

Trabalhar em conjunto com a familia é outra das carateristicas da préatica da
educadora cooperante, pois a familia é varias vezes convidada a vir ao jardim-de-
infancia para festividades, ateliers, reunides, entre outros. Os pais ou encarregados de
educacdo sdo os responsaveis pela crianca e também os seus primeiros e principais

educadores. Estando hoje, de certo modo ultrapassada a tonica colocada numa fungéo
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compensatéria, pensa-se que os efeitos da educacdo pré-escolar estdo intimamente
relacionados com a articulagcdo com as familias (ME, 1997, p.22).

A educadora cooperante valoriza muito o espago exterior, sendo que quando
estd bom tempo, as criangas passam mais tempo no exterior e vdo em pequenos

grupos trabalhar na sala.

7. A Avaliacao

A avaliagdo, estd organizada em trés modalidades: avaliacdo diagndstica,
avaliacdo formativa e avaliacdo realizada com as criancas (Projeto Curricular do
Grupo, 2014/2015).

A avaliacdo diagnostica, é realizada no inicio do ano letivo tendo como
objetivo conhecer o grupo e o contexto familiar, para poder haver uma atuagéo
adequada aos interesses e necessidades do grupo. A avaliacdo formativa é realizada
ao longo de todo o processo educativo, e tem como objetivo melhorar o

desenvolvimento e as aprendizagens das criancas.

Na finalizacdo de cada periodo ha uma reunido com os pais e encarregados de
educacdo, onde a educadora partilha as aprendizagens das criancas e entrega uma
ficha de avaliacdo. Finalizado ano letivo, é comunicado aos professores das criancas
que transitam para o 1° ciclo, as aprendizagens mais significativas de cada crianga,
sendo entregue uma copia da ficha de avaliacdo do 3° periodo (Projeto Curricular do
Grupo, 2014/2015) e uma pequena sumula sobre cada crianca, para que o professor

que vai ficar com a crianca possa atender as suas caracteristicas individuais.

A avaliagéo feita com as criancas desenvolve-se ao longo de todo o0 processo
educativo, como ja referido anteriormente. O objetivo é ajudar a crianca a refletir no

trabalho que realizou e no seu desenvolvimento.
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8. Fase de Integracao

A primeira fase de estagio decorreu em duas semanas de observacéo,
essencial para a observacao, integracdo e conhecimento da dinamica da instituicéo e

do grupo com que estagiei.

No primeiro dia fui recebida com muita simpatia e disponibilidade. Conheci o
jardim-de-infancia, a sua equipa educativa e algumas questdes formais. O grupo
recebeu-me de forma acolhedora, mostrando-se curioso e com um grande a vontade,

devido a ja estar habituado a estagiarias.

Esta fase inicial foi de muita ansiedade e receios, mas com o auxilio e
autonomia por parte da educadora cooperante tudo ficou mais facil, também pelo
facto de ter uma colega de estagio cooperativa e colaborante. A educadora coloco-
nos a vontade para sermos auténomas, para interagirmos com as criancas de forma a
dinamizarmos algumas experiéncias de aprendizagem. Tivemos a oportunidade de

dar sugestdes, de auxiliar a educadora nas suas praticas pedagadgicas.

Durante esta fase pude assistir ao desenvolvimento dos projetos dos animais e

dos planetas, como referido anteriormente.

Desde o inicio do estagio, participamos em todas as atividades propostas pela

educadora cooperante.

Aquando do projeto dos planetas participei levando um pequeno
extraterrestre, na sua nave espacial (Fig.41). Trabalho realizado por mim com
material reciclavel, que apresentei ao grupo de uma forma espontanea. Daqui foram
surgindo algumas curiosidades, ao contar uma histéria do mundo do fantastico com

ligag&o ao real. Todas as criangas ficaram maravilhadas.

Durante este periodo observagdo, também tive a oportunidade de assistir a
varias atividades de expressdo musical dadas pela professora de musica. Foram
varias as propostas, desde leituras ritmicas com figuras de uma e de duas pulsacgdes;
variacfes de intensidade, andamento répido, lento e moderado com e sem

instrumentos musicais de precursdo; identificacdo auditiva de frases ritmicas;

33



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

execugdo corporal de pegas como a “Trish Trach Polca” de Stauss e ainda ensaios

das cangdes para o dia do pai e da mée.

A partir da histdria contada pela educadora cooperante “Arca de Nao E”
surgiu um trabalho de “constru¢do” de novos animais com nomes inventados pelas
criancas idénticos aos da historia. Com a colaboragdo das estagiarias e duas maes,
uma que nos ajudou com a impressdo dos animais em folhas A3 e a outra mée com
quadras referentes a cada animal selecionado por cada crianca. Em pares cada
crianca pintou o seu respetivo animal, que foi dividido ao meio dando origem a outro
animal (Fig.42).

Também, para comemorar o dia do agrupamento, este grupo fez uma visita ao
Museu da Ciéncia da Universidade de Coimbra, onde puderam ver diversos animais
embalsamados. Como € de referir, sempre que a educadora sai com as criangas no
dia anterior, ou manha explica as criancas o que vao fazer, o que vao ver e onde véo,
fazendo sempre que possivel uma pequena pesquisa na internet, mostrando a
localizacdo do sitio a visitar e outros assuntos de interesse relacionados com a visita
(Fig.43).

Na segunda semana de estagio propus contar uma histéria ao grupo. Tentei
ser original. Pedi para se deitarem no tapete e imaginarem 0 que estava a contar.
Todas as criancgas aderiram de forma entusiastica (Fig.44). De seguida pediram para
eu voltar a contar outra vez a histéria. Ja sentados, pediram para eu Ihes mostrar o
livro. Viram de forma deliciosa as imagens, tornando-se este momento um momento

especial para todos.

Foram varios 0s momentos em que a brincadeira foi uma constante. Na sala,
no exterior, sempre que podia |4 estava eu a brincar com todos. Saltdvamos,
rebolavamos e as criancgas ficavam deslumbradas. No exterior ensinei-lhes o jogo dos
peixinhos. Sempre que iamos para a rua pediam para jogar. Com entusiasmo as
criancas também me ensinaram 0S jogos que sabiam e que costumavam jogar, (0
macaquinho do chinés, a mama da licenca, 0 jogo das estatuas, entre outros, muito

apreciado por elas e ensinado pela educadora) (Fig.58).
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Podiamos ver todos os dias o0 jogo favorito dos rapazes, jogar a bola. Diziam
com voz “grossa”: ‘“Vera vamos ser jogadores de futebol!”. Mais recatadas as
meninas apreciavam 0s jogos com as suas bonecas, 0 parque, escorrega e 0S arcos.
Todos em pequenos grupos se divertiam aprendendo em interacdo mutua.

Claramente criangas felizes.

Numa segunda fase deu-se a entrada progressiva na atuagdo prética, exigindo
mais do que observar e colaborar desempenhando tarefas pontuais.

Comecadmos por ter uma conversa no tapete, ouvindo as criancas do que
gostariam de aprender/saber. Todos tiveram diferentes opinides. Todos queriam
saber coisas fantasticas. A diversidade era imensa. Foi, entdo necessario chegar a um
consenso. Fizemos a votacdo sobre os temas que queriam e surgiu entdo 0 nosso

Projeto, queriam fazer uma horta.

A minha colega de estagio planeou uma visita ao exploratorio, inserido no
projeto dos planetas. Tinha como objetivo irem ver o mini planetario. Aqui puderam
observar o dia e a noite, as estrelas e tiveram diversas atividades de sons, imagem e

de expressao-motora. (Fig.45)

A partir da pequena experiéncia “ vamos ver como se forma o arco-iris”,
consegui também proporcionar as criancas como este se fazia. Sem ter chuva, num
dia de sol, com uma bacia de dgua e um espelho, comecei por mostrar as crian¢as um

pequeno arco-iris. Fantastica a reacdo de cada uma das criancas! Deslumbrados!

Uma outra experiéncia que realizamos com as criancas foi a experiéncia com
leite e corantes culinarios de cores diferentes, para mostrar as criancas o efeito de
uma estrela, mas o resultado ndo foi muito visivel, devido ao detergente ndo ser o

adequado.

Esta fase foi essencialmente de observacdo, mas também de orientacdo de
pequenos grupos de trabalho e colaboracdo com a educadora cooperante. Permitiu-
me criar bases e competéncias para as fases seguintes, pois conheci melhor o grupo e

a dindmica da instituicao.
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Dentro do projeto “O Sistema Solar”, ficou decidido em grande grupo pelas
criangas, que iriamos fazer comida de astronauta. As criangas decidiram que seria
feito pizza e salame, e ainda sumo de laranja, para beber no espaco. Comprarmos os

ingredientes necessarios e demos asas a imaginacao.

Com o lanche preparado, comegamos a nossa “viagem pelo espaco”. Entre
Jupiter e Marte, paramos para lanchar e deliciamo-nos com as nossas pequenas

iguarias, dignas de verdadeiros astronautas.

9. Projeto “Horta Vigcosa da Solum”

Este projeto foi realizado segundo a Pedagogia de Trabalho de Projeto, que é
uma forma inovadora, flexivel e capaz de ir de encontro aos interesses da crianca.
Esta é incentivada a colocar questBes, resolver acontecimentos problematicos e a
ampliar a sua consciéncia de fendmenos significativos a sua volta. A Pedagogia de
Trabalho de Projeto pretende dar sentido a atividade da crianga, envolvendo-a de
forma voluntaria e pessoal. O curriculo esta centrado na crianca engquanto co

construtora de conhecimentos.

9.1. Fase 1- Definicdo do problema

Como menciona Vasconcelos, et al. (n.d.), enunciar o problema ou as
questdes a investigar, definir as dificuldades a resolver e 0 assunto a estudar. Em
conversa com as criangas, surgiram as seguintes questdes: “Como surgiu a luz?”,
“Como se faz uma horta?”, “Para que servem 0s espantalhos? Como tal, as criangas
procuraram interligar os topicos luz, espantalhos e horta, elaborando mais questdes
acerca do que pretendiam descobrir durante o projeto, tendo resultado: “Como
crescem as plantas?”, “Como crescem os legumes na horta?”, “O que é a horta?”,
“Para que serve a horta?”, “Como se faz uma horta?”, “Como se plantam os
legumes?”, “Por que ¢ que hé espantalhos na horta?”, “Sera que as plantas crescem

com luz?”, “Sera que as plantas crescem com agua?”.
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As criangas partilharam conhecimentos sobre o tema a investigar e em grande
grupo foram esquematizando as ideias com o auxilio do adulto, que apoiou na
elaboracdo da “teia” ou “rede” de ideias acerca do que ja sabem e do que pretendem
saber (Vasconcelos, et al., n.d.). Nesta fase o0 meu papel e o da minha colega
enquanto futuras educadoras foi fundamental, ao escutar as sugestdes das criangas e
apoia-las na reformulagéo das ideias, auxiliar nos dialogos e discuss@es, garantindo
que todas as criangas dessem a sua opinido (Fig.46). Nesta fase do projeto, as
criangas escutaram-se a si proprias e foram escutadas, descobrindo o0s seus interesses
e motivagOes, pelos assuntos, horta, espantalho e luz, que nesta fase estavam a
proporcionar um projeto. Foi promovida a participacdo das criangas bem como a sua
problematizacdo de questbes acerca do projeto que teve origem nos seus interesses e
motivaces no qual ganhou uma intencionalidade para a acdo durante o
desenvolvimento das restantes fases do projeto (Oliveira-Formosinho e Formosinho,
2011). Da conversa com as criangas, surgiram trés temas importantes: fazer uma

horta, espantalho para a horta e saber mais sobre a luz.

9.2. Fase 2 - Planificacao e Desenvolvimento do Trabalho

Nesta fase as criangas consciencializar-se do rumo que pretendiam seguir.
Iniciando o planeamento do que pretendiam descobrir e como fazé-lo. Como na fase
anterior ja tinham definido o que queriam descobrir, seguiu-se 0 onde queriam
pesquisar para descobrir o que pretendiam, comecando por mencionar a pesquisa na
internet, nos livros, em revistas e conversar com alguns membros das suas familias.
As criangas decidiram o que queriam fazer no projeto, uma horta no jardim-de-
infancia. Escolheram o local e 0 que necessitavam para a comegar, como a terra que
as criancas pediram ao jardineiro da Junta de Freguesia quando este se dirigiu ao Jl e
as sementes que as criangas trariam de casa, entre outros recursos ja existentes no
jardim-de-infancia (Figs.48 e 49). Posteriormente, as criancas também decidiram
fazer um espantalho para colocar na horta e definiram 0s recursos que necessitavam e

como queriam fazé-lo.
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Eu e a minha colega observdmos a organizacdo do grupo, orientdmos, demos
conselhos, fizemos sugestdes e registdmos.

Para o registo e planificacdo de todas as ideias das criancas para o projeto, foi
construida a “teia”. Deste modo, as criangas responderam as seguintes questdes: “O
que se vai fazer?”, “Por onde comegar?”, “ Como se vai fazer?”. Distribuiram-Se
tarefas, para se saber quem faz o qué; organizaram-se os dias, a semana; previram-se
algumas situacOes; inventariam-se recursos: a quem se pode recorrer e que
documentacao ha disponivel (Ministério da Educacdo, 1998). Assim, na concec¢do da
“teia” as estagiarias escreveram e as criangas ilustraram, para que todos soubessem o
que nela constava. No final a “teia” foi afixada na sala, num local visivel para todos

(Fig.50).

Para finalizar esta fase, as criancas iniciaram as suas pesquisas na internet,
para perceberem para que servem os espantalhos, como séo feitas as hortas, e o que
precisavam para a proxima fase do projeto (Fig.47).

Fez-se uma planificacdo pedagodgica do desenvolvimento do projeto, através
da “teia”, realizada pelas criangas, enquanto seres com agéncia, € ndo como sujeitos
passivos, lendo e interpretando o mundo. As criangas planificaram o projeto,
ouvindo-se umas as outras e a si mesmas para definir as suas intencdes e as inten¢coes

dos outros em relacdo ao projeto (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2011).

9.3. Fase 3 - Execucao

Nesta fase do projeto, tal como refere Vasconcelos, et al. (n.d.) as criancas
partiram para o0 processo de pesquisa através de experiéncias diretas, preparando o
que queriam descobrir, que questdes fazer, escolhendo e registando a informacao,
através de desenhos, fotografias, textos e construgdes, pesquisas em livros e revistas.
Depois de efetuada a pesquisa, as criangas registaram, organizaram, selecionaram e
analisaram a informagcé&o recolhida, discutindo, representando e indo de encontro as
ideias iniciais (Vasconcelos, et al., n.d.).

Assim, as criangas deram resposta as questdes enumeradas na fase anterior,

para além das pesquisas ja mencionadas, tal como menciona Vasconcelos, et al.
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(n.d.) as criancas utilizaram a suas multiplas linguagens, através do desenho, pintura,
dramatizacgdes, construgdo de objetos, entre outros aspetos. Além disso, as criangas
recolheram dados e informacdo, escreveram, contaram, mediram, calcularam,
anteciparam, elaboraram conjuntos, anotaram observacfes, cantaram cangoes
relativas ao topico do projeto, etc., usando a maior diversidade possivel de
linguagens gréficas (Vasconcelos, et al., n.d.).

As criangas realizaram pesquisas e experiéncias ao analisarem todas as
caracteristicas e diferencas entre as sementes e plantas que foram trazidas de casa.
Partilharam assim, conhecimentos adquiridos com as familias e fizeram novas
pesquisas para saberem como semear e plantar os frutos, legumes e ervas aromaticas
que tinham trazido.

Depois as criancas dividiram as plantas e sementes, pelos cinco talhdes da
horta. A divisao foi efetuada com arcos junto de cada talhdo onde criancas decidiram
0 que ficava em cada um deles (legumes, legumes de vagem e outros, frutos grandes,
frutos pequenos e, por fim, as ervas aromaticas). Uma crianca, de cada vez, escolheu
uma planta ou um pacote de sementes e colocou no arco do talhdo a que a mesma
pertencia (Fig.51). Assim, foi explorada a Area do Conhecimento do Mundo devido
a analise das caracteristicas das sementes e das plantas e do que estas iriam dar
origem, bem como a Area de Expressdo e Comunicagio, nomeadamente, o Dominio
da Matematica, quando as criangcas formaram os conjuntos das sementes e plantas
para cada talhdo, agrupando as sementes e plantas, de acordo com as suas
caracteristicas, explorando também a correspondéncia de um para um, na medida em
que as criangas fizeram corresponder a um pacote de sementes, uma semente ou uma
planta a um determinado conjunto (Ministério da Educacéo, 1997).

Para comemorar o Dia do Pai, além de outras atividades programadas as
criangas comegaram a semear e a plantar na horta, com a ajuda dos seus pais. Cada
crianga com o seu pai escolheram o que queriam plantar ou semear, e depois
elaboraram e colocaram uma placa com a identificacdo da planta ou semente que
escolheram (com o nome da planta, a data, um desenho da planta e 0 nome da
crianga e do respetivo pai) (Fig.52). No outro dia, as criangas continuaram a semear e
a plantar as restantes sementes e plantas. Foi notério o gosto das criancas ao fazé-lo,
tanto que havia criancas a pedir para semear ou plantar mais. Com esta tarefa as

criancas exploraram a Area de Conhecimento do Mundo, dando-Ihes oportunidades
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de contactar com novas situagdes que séo simultaneamente momentos de descoberta
e de exploragdo do mundo (Ministério da Educacdo, 1997), neste caso, com a
situacdo de semear e plantar que muitas criancas desconheciam, dando-lhes a
possibilidade de compreenderem a origem dos legumes, frutos e ervas aromaticas.
Apos estarem todos os talhdes preenchidos com as sementes e plantas e, devido a
grande oferta de plantas e sementes trazidas pelas criancas, verificou-se que
sobraram imensas e que as criancas nao sabiam o que fazer com elas. Assim, eu e a
minha colega faldamos com as criancas sobre hortas urbanas, pesquisamos e
decidimos fazé-las, para que pudessem levar algumas para casa e outras ficarem
junto da horta. As hortas urbanas foram construidas em garrafas e garrafes e as
criancas plantaram e semearam o que quiseram (Fig.53). Durante esta atividade, as
criangas encontraram uma lesma e um caracol nas hortas urbanas, o que suscitou
curiosidade, observaram, mexeram, e concluiram que aqueles seriam possivelmente
os responsaveis pelas folhas de couve roidas, na horta. Com a construcdo das hortas
urbanas, as criancas também exploraram a Area de Conhecimento do Mundo,
nomeadamente a descoberta do ambiente natural, na medida que voltaram a semear e
a plantar, mas também por terem explorado animais que se alimentam da horta,
fomentando momentos de descoberta e de exploracdo do mundo (Ministério da
Educacdo, 1997). Como levaram uma parte do projeto para casa, divulgaram a
execucdo do mesmo e partilharam aprendizagens com os pais.

Para registarem as alteracdes na horta, as criancas escolheram fazé-lo através
de fotografias, colocando-as num cartaz na sala, uma vez por semana, com a
respetiva data copiada pelas criancas e registo das alteraces encontradas na horta de
umas semanas para as outras (Fig.54). Ficou também decidido que todos os dias, 0s
chefes desse dia (responsabilidade ja existente no grupo) iam a horta rega-la, se
necessario.

A quarta-feira, ficou estipulado que os chefes do dia, iriam tirar fotografias a
horta para no dia seguinte completar o cartaz. Com este registo, as criangas
exploraram a Area de Expressdo e Comunicagdo, no Dominio da Matematica, mais
precisamente, a capacidade de visualizagdo espacial, as criangas com a forma de
registo que escolheram, analisaram as fotografias descobrindo semelhangas e
diferencas entre as mais recentes com as mais antigas (Matos e Gordo, 1993). Tendo

explorado ainda, a Area de Conhecimento do Mundo ao observarem e analisarem a o
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crescimento das plantas na horta aprendendo assim conceitos, como, semear, plantar,
germinar, entre outros e a Area de Formagido Pessoal e Social, correspondente a
responsabilidade dos chefes do dia de regar caso fosse necessario e de tirar
fotografias a horta (Ministério da Educacao, 1997).

Para além das responsabilidades j& enumeradas, as criangas tinham de cuidar
da horta, retirando possiveis ervas daninhas, como aconteceu diversas vezes, 0 que
levou as criancas a compreenderem a razéo de estas serem retiradas. Foi necessario
também transplantar algumas hortas urbanas para a horta, por estarem demasiado
crescidas para o espago que tinham. Ao cuidarem da horta, as criangas, além de
explorarem a Area do Conhecimento do Mundo, exploraram também a Area de
Formacdo Pessoal e Social, ao terem a autonomia e responsabilidade de cuidar da
horta, de modo a dominarem determinados saber-fazer ligados a mesma (Ministério
da Educacéo, 1997).

As criangas averiguaram que as etiquetas que elaboraram (com cartolina),
colocadas na horta estavam estragadas devido a 4gua da chuva e da rega. Para ndo
voltar acontecer, as criancas construiram uma placa impermeavel por talhdo, com o
que estava plantado e semeado e copiaram a respetiva designacdo, sendo estas
plastificadas. Foi ainda construida uma placa com o0 nome que as criangas
escolheram para a horta (“Horta Vigosa”). Esta tarefa, levou as criangas a exploraram
a Expressdo Plastica da Area de Expressio e Comunicacdo, no Dominio das
ExpressOes, através dos desenhos que elaboraram para a horta, com a finalidade de
construirem as placas. Ainda desenvolveram, o Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, ao copiaram os nomes dos legumes, frutos, ervas aromaticas e
0 nome da horta para as respetivas placas, ao “copiarem” a escrita (Ministério da
Educacdo, 1997). Apbs todas as placas feitas, j4 com o nome dado a horta, as
criancas batizaram-na, regando-a e colocando todas as placas no seu devido sitio.
Esta tarefa desenvolveu assim, o pensamento criativo.

Para os passaros ndo estragarem a horta, houve a necessidade de construir um
espantalho, como tinha sido planeado na “teia”, as criangas fizeram projetos/
desenhos referentes ao aspeto que queriam que o espantalho tivesse. Ap0s uma
votacdo escolheram o espantalho que mais gostaram, e cada crianca disse que
materiais poderiam trazer para a construcdo dele. Seguidamente as criangas a

ouvirem e a dangarem, primeiro livremente e depois de forma orientada, a cangdo do
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“Espantalho Trapalhdo” da Xana Toc Toc. As criangas fizeram o espantalho, com
materiais que trouxeram de casa e outros materiais ja existentes no jardim-de-
infancia, de maneira que o espantalho ficasse o mais parecido ao do projeto
escolhido. Terminado o espantalho, as criancas sugeriram nomes para ele, tendo sido
escolhido o nome “Fifi” que foi colocado na horta para executar a sua funcéo
(Fig.55). Ao executarem estas atividades, as criancas exploraram a Area do
Conhecimento do Mundo percebendo a finalidade do espantalho na horta e a Area da
Expressdo e Comunicacdo, nomeadamente 0 Dominio das Expressdes: Expressao
Dramatica e Expressdao Musical, com a musica, e coreografia da cangdo “Espantalho
Trapalhdao”
(Ministério da Educacéo, 1997).

Aproveitando que uma crianca falou da importancia da luz para as plantas da

e a Expressao Plastica através da construg¢do e decoragdo do espantalho

horta crescerem, como anteriormente exposto no projeto, “Serd que as plantas
crescem sem luz?”, realizou-se uma experiéncia em copos transparentes com terra,
outros com algoddo conforme as criancas iam escolhendo, colocando feij6es e agua.
Cada crianca escolheu um lugar onde colocar o seu copo, algumas colocaram num
armario fechado (sem luz), outras junto a janela e outras no exterior. As criangas
foram observando, analisando e discutindo os resultados da experiéncia (os feijoeiros
do armario estavam bem crescidos, mas com falta de pigmentacdo, amarelados, por
causa da falta de luz; os da janela estavam ainda maiores e verdes e os do exterior,
alguns nem tinham germinado e o0s que tinham estavam bem verdinhos.

As criangas observaram e registaram cada uma das situacfes da experiéncia,
desenhando o resultado numa folha propria para esse registo. (Apéndice VIII) Nesta
tarefa foi explorada a Area do Conhecimento do Mundo.

Também foi completada a “teia” do projeto, com a tarefa sobre a luz, pois tal
como afirma Vasconcelos, et al. (n.d.) a “teia” elaborada na fase anterior pode ser
reconstituida.

Eu, a minha colega e a educadora contamos a historia “Jodo e o Feijoeiro
Magico”, através da historia digitalizada e projetada no teto da sala, que as criangas
puderam ver e ouvir, deitadas confortavelmente. Elas adoraram a historia e a forma
como foi contada, pois estiveram atentas, sem interromper até ao fim, o que nem
sempre aconteceu com outras histdrias. Depois, foi estabelecida uma conversa com

as criancas, onde a minha colega mostrou os “feijoes magicos” (feijoes inchados por
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terem estado em 4gua) que o Jodo, personagem da historia, Ihe tinha dado para
mostrar e para que também nds tivessemos, 0 nosso feijoeiro magico. Colocamos a
imaginacdo a funcionar, como poderia ser o feijoeiro magico, onde poderiamos ir, 0
que podia proporcionar, tal como moedas de ouro, trepar o feijoeiro ou encontrar o
gigante. Cada crianga plantou o seu feijdo na horta e esperamos que estes crescessem
tanto, quanto o feijoeiro do Jodo. Como as criangas gostaram tanto da histéria
contada ficou determinado que a iriam dramatizar com fantoches. Assim, foi
necessario construir aderecos, fantoches e o fantocheiro. Foram distribuidas as
tarefas, as criangas escolheram o que queriam fazer e as adultas distribuiram-se pelas
varias tarefas de modo a apoiar as criangas no que estas precisassem. Algumas
criancas construiram os fantoches das personagens da historia, outras pintaram o
fantocheiro, que foi feito de um ja existente na escola. Construimos o feijoeiro
magico e o castelo. De acordo com os adultos que estavam apoiar, as criangas
escolheram os materiais necessarios para cada elemento a elaborar. Apos tudo
terminado, as criancas realizaram a dramatizacdo da historia, por grupos, sendo uma
estagiaria a narradora, outra apoiante na manipulacdo dos fantoches, tendo apds a
dramatizagdo espago de manusearem livremente todos os objetos. No outro dia o
fantocheiro foi colocado na sala, na Area da casinha das bonecas, para que todos
pudessem brincar e usufruir de todos os elementos, explorando assim, a Area da
Expressdo e Comunicacdo. Com esta tarefa as criancas desenvolveram capacidades
ao nivel da Expressdo Pléstica, Expressdo Dramatica, a Linguagem Oral e a Area da
Formacao Pessoal e Social.(Fig.56)

Com o aproximar do términus do estagio, ndo podendo as criangas ver
as nossas frutas e legumes crescerem na horta, propus fazermos uma visita a frutaria
de uma superficie comercial, tendo enviado, previamente um email aos responsaveis
para a preparacdao da visita. Conseguindo assim a autorizacdo de um gerente para
levarmos as criangas as instalaces. Nesta visita as criangas exploraram a area do
conhecimento do mundo, ao contatarem com a realidade mais préxima, pois a ideia
era ir a um mercado, mas ndo conseguindo, tivemos de optar pelo mais proximo,

devido as deslocagoes (Fig.57).

Terminada esta fase do projeto no qual se pretendeu dar voz as criancas,

dando-lhes oportunidades de escolherem as atividades que pretendiam fazer durante
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esta fase do projeto e também nas poucas atividades propostas pelas estagiarias, que
sO aconteceram porque as criancas as queriam realizar, foi sempre desejado que as
criancas fossem co construtoras da sua aprendizagem. Cada crianga fez sempre as
suas escolhas, sendo apoiada pelas estagiarias. Na execucdo do projeto houve
diversas aprendizagens, dando principal atengdo as mdaltiplas linguagens da crianca.
Tal como mencionam Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011), este projeto teve
diversas experiéncias investigativas, sendo estas vistas sobre um mundo possivel, um
mundo rigido, reflexivo, documentado, porém vistas ao alcance de uma méo,
abracando sentires, individuos, competéncias, modos de explorar, comunicar,

representar e entender, criar e criar-se.

9.4. Fase 4 - Divulgacao e Avaliacao

A horta estava a crescer mas ndo a tempo de conseguirmos fazer as colheitas
que tinhamos pensado. Ndo havendo uma colheita da horta, para a divulgacdo do
nosso projeto, mais uma vez decidimos pedir a colaboragdo dos pais. Estes sempre

disponiveis para ajudar.

Vasconcelos (2009, p.65) também apoia a parceria entre pais e o jardim-de-
infancia, no sentido em que estes se devem envolver nos projetos desenvolvidos,
“pesquisando conjuntamente com os filhos, produzindo informacgdes relevantes,
contribuindo para a resolucéo de problemas encontrados, colaborando com o trabalho
pedagdgico da responsabilidade dos profissionais”. Contudo a mesma autora alerta
para o papel do educador que deve ser flexivel, ou seja, este deve ter “ um auténtico
sentido de escuta e de acolhimento, um despir-se de preconceitos, procurando
genuinamente aprender com as familias, fazendo-as sentir-se participantes na vida do

jardim-de-infancia” (Vasconcelos, 2009, p.669).

As criangas deram varias ideias, tais como: a construgdo de cartazes com
desenhos e fotografias da horta, registar as aprendizagens adquiridas do que
plantaram e semearam na horta, a realizagdo de um teatro sobre a horta, para

apresentarem aos seus familiares e a elaboracdo de videos sobre o projeto. Ficou
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decidido com as criangas fazermos uma exposi¢cdo com quatro ateliers diferentes: da

sopa, da fruta, da salada e o do batido.

As criancas elaboraram diversos cartazes, para fazerem uma sintese da
informacao obtida. Foram divididas tarefas, um grupo de criancas ficou responsavel
pelo cartaz das fotografias da horta, outro grupo fez as pinturas da horta, outro
desenhou os legumes, os frutos e as ervas aromaticas que estavam plantados e
semeados e 0 outro grupo desenhou a experiéncia realizada com o feijéo, com e sem
luz. Mais tarde, cada crianca disse 0 que aprendeu com o projeto e um adulto
escreveu para que o que cada crianca disse ficasse registado. O video que as criancas
mencionaram foi realizado por uma estagiaria, com a juncdo das fotografias tiradas
pelas criancas e pelos adultos ao longo do projeto, para que os familiares das criangas
visionarem. Quanto ao teatro sobre a horta, como ndo houve tempo para ensaiar o
mesmo decidiu-se que as criancas iriam explorar livremente o fantocheiro e os
fantoches construidos para a dramatizacdo da histdria “Jodo e o Feijoeiro Magico”.
Deste modo, as criangas montaram uma exposi¢cdo com o0s registos elaborados por
elas, colocou-se o fantocheiro e os fantoches a disposicdo, bem como o video com as
fotografias e os pais ou outros familiares foram convidados a visionarem. Desta
forma, tal como menciona Vasconcelos, et al. (n.d.), o trabalho que realizaram ao
longo do projeto também é avaliado, bem como a intervencéo dos diversos elementos
do grupo, o grau de cooperacao, a qualidade da pesquisa e das atividades efetuadas, a
informacdo recolhida e as competéncias alcancadas. O projeto € documentado, com
as evidéncias recolhidas nos cartazes e vozes das criangas, demonstrando um
conjunto de aprendizagens das criancas (Apéndice VII). Em simultaneo, eu, a minha
colega de estdgio e a educadora cooperante avalidmos reflexivamente o nosso
préprio desempenho, perante a documentacdo, tornando visivel o trabalho, para as

familias, os(as) seus(suas) colegas e a comunidade. (Vasconcelos, et al., n.d.).

Pedimos aos pais, para no dia marcado trazerem os ingredientes necessarios
para 0s nossos ateliers, (as frutas e legumes iguais aos que plantamos e semeamos na
horta). Fiz um simbolo para por ao pescogo para identificar a equipa de cada atelier,
(a equipa da sopa tinham cenouras, a equipa da salada tinham tomates, a equipa da

fruta melGes e a equipa do batido os simbolos eram morangos). A colega de estagio
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fez os cartazes para cada uma das mesas e o0 bloco de avaliagcdo para registar as
opiniBes dos pais sobre o projeto.

Foi uma tarde muito emocionante, cheia de alegria e boa disposicdo, tanto das
criancas como das familias colaborantes, vieram pais, médes e av0s. Todos
participaram de forma entusiastica. No final todos se deliciaram com o0 que cada

grupo tinha feito (Figs.59 e 60).
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PARTE Il

EXPERIENCIAS - CHAVE
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1. A brincar aprende-se

Nas instituicdes onde estagiei, as criancas beneficiam de um bom espaco
exterior. Este espaco pode nédo ter grandes brinquedos, como seria expectavel, mas
ndo deixa de ser o espaco preferido das criangas. No jardim-de-infancia, numa
entrevista a assistente operacional de sala, (incluida na abordagem mosaico), ela
refere a necessidade de haver mais brinquedos para o exterior. Ha também uma mae
que concorda com esta opinido. Todos sabemos que as brincadeiras aparentemente
simples sdo fontes de estimulo ao desenvolvimento cognitivo, social e afetivo da

crianca e também sdo uma forma de autoexpresséo.

Talvez poucos pais saibam o quanto é importante o brincar para o
desenvolvimento fisico e psiquico dos seus filhos. A ideia difundida popularmente
limita o ato de brincar a um simples passatempo, sem func¢bes mais importantes que
entreter a crianga em atividades divertidas. Ha cada vez mais necessidade de no
Jardim de Infancia os pais verem a importancia que nds educadoras, conferimos ao

brincar.

Mas tudo pode acontecer, com giz, uma folha de papel e uma caixa de cartéo,
0 que para nds sdo simples objetos, aos olhos de uma crianca podem-se transformar

em jogos emocionantes, amigos imaginarios e aventuras pelo espaco.

Vivenciei uma situacdo em que a educadora deu giz as criangas, € lhes disse
para desenharem o que quisessem. Depois outros teriam de adivinhar o que tinham
desenhado e assim sucessivamente. Durante varios dias levavam giz quando iam para

0 recreio brincar.

A imaginacdo e a criatividade sempre foram uma constante neste Jardim de
Infancia. Um dia, quando estdvamos no exterior, estava a ser arranjada uma
prateleira no refeitorio. O barulho do berbequim era tdo forte que as criangas vieram
para junto de nés. Com algum receio perguntaram 0 que era e cOmo estavamos a
falar do projeto dos planetas a educadora comecou a falar com as criangas dizendo-
Ihes que podia ser uma nave espacial que estava a chegar ao jardim-de-infancia. As
criangas ficaram radiantes com esta pequena aventura imaginaria e sem medo

brincaram aos astronautas e aos extraterrestres.
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Para a educadora cooperante, ndo era necessario muita coisa para fazer uma
crianca feliz, um pouco de imaginagéo, criatividade, atencdo ao momento de agir e

transformar algo numa boa oportunidade de aprendizagem significativa.

E a brincar que elas aprendem a dar sentido ao mundo, brincar é algo sério,
enquanto se diverte a crianca exercita 0 corpo, a imaginacdo e interage com o

universo que a rodeia, transformando objetos em fantésticos brinquedos.

Uma simples bola motiva, atrai, socializa, trabalha a coordenagdo motora, as
habilidades corporais e 0 movimento.

O importante ndo é ter muitos brinquedos e caros, mas sim brinquedos

adequados a idade, que proporcionem boas experiéncias ludicas.

As brincadeiras também trabalham a motricidade, como andar, correr, subir e
descer e estimulam os cinco sentidos: tato, olfato, audicdo, visdo e paladar,

enriquecendo as descobertas das criancas.

Para Vigotsky, ao brincar a crianca reproduz nas suas atividades a cultura e
valores onde esta inserida. No jogo a crianga comeca a adquirir estimulos e as
habilidades e atitudes necessarias para a socializa¢do, a qual s6 podera ser atingida
com a convivéncia com outras criangas. Nos jogos a crianca adquiri e inventa regras.

Socializa-se.

Vigotsky (1991), traca um paralelo entre o brinquedo e a educacdo afirma que

ambos criam uma “Zona de Desenvolvimento Proximal”, definindo que:

(...) A distancia entre o desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboracgdo de companheiros capazes (p.97).

A principal fonte do desenvolvimento é a interagdo do sujeito com o0 meio, 0
desenvolvimento € responsavel pela formacdo de conhecimentos. Como refere
Machado (1986, p.28), “brincar ajuda a crianga a ajustar-Se nao s6 no ambiente fisico
mas também ao meio social (...)”. Através disto admitimos que a crianga constroi o

seu conhecimento através da sua interacdo com o meio fisico e social. Cada nova

50



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar

aquisicdo serve de suporte para aquisi¢fes subsequentes, segundo a teoria de
aprendizagem significativa de Ausubel ( Moreira; Mazini, 1982).

Piaget (citado por Moyles, 2006, p.25), diz que “o brincar simbolico abrange
o0 brincar de faz de conta, de fantasia e socio dramatico da crianca pré-escolar.”
Brincar ao faz de conta é um grande interesse da crianca, quer no interior, quer no

exterior, a crianca transforma os objetos no que a sua imaginacao permite.

Quando estdo envolvidas no jogo simbdlico, as criangas aprendem,
conhecem, convivem, exploram e expressam-se. O jogo simbolico estimula a
criatividade, a autonomia e a imaginacdo. Com o faz de conta, as criancas brincam de
acordo com as suas preferéncias, e de acordo com 0s seus amigos mais proximos.
Desta forma, elas imitam o adulto (familia, educadora,...), manipulando o “jogo

dramatico” transmitem o que gostariam que fosse a realidade.

Quando ndo se encontra na situagdo de brincadeira, “o comportamento da
crianga é determinado pela fusdo entre a motivagdo e a percegdo (...), ¢ incapaz de
aceitar, ou melhor, de conceber, que o leite possa ser azul, pois ndo consegue separar
o campo dos significados do campo das percegdes” (Oliveira-Formosinho, et al 2007,
p.229).

O brincar é uma das experiéncias mais relevantes, segundo a educadora
cooperante, o brincar é importante, pois as criancas sentem-se felizes e motivadas a

fazerem o que gostam.
De acordo com Gomes (2010, p.45),

O brincar é mais do que uma ferramenta, é uma condicdo essencial para o
desenvolvimento da crianca e € através deste que exerce capacidades com a atencao,
a memdria, a imitacdo e a imaginacdo. Neste sentido, ndo se deve desvalorizar a
importancia do brincar na primeira infancia, e pelo contréario, nesta etapa néo se deve

direcionar as criangas para a sua formacao.

As aprendizagens séo assim proporcionadas de uma forma ludica e dindmica,
havendo uma intencionalidade organizada, onde se da a conhecer 0 mundo a crianga

a partir de experiéncias significativas. E de extrema relevancia que se encare o
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brincar como um processo de aprendizagem, dando-lhe a devida importéncia que

tem, encarando-o0 como uma atividade fulcral para o desenvolvimento da crianga.

2. Importancia das Brincadeiras no Exterior

A partir do século XX passou a ser dada importancia elevada as criancas,
possivelmente por descoberta de novas teorias, por reducdo das mesmas nas familias
ou por outro qualquer motivo, de forma geral as criangcas passaram a crescer como
seres superprotegidos e vistas como imaturos, incompetentes, consequentemente foi-
Ihes retirada a liberdade para brincar (Clarke, 2004). Esta visdo da crianga ocorre ao
mesmo tempo que Se procura automatizar as criancas em relagdo aos adultos,
emergindo esta como objeto e estudo e que lhes sdo atribuidas caracteristicas que
fazem presumir que as criangas sdo seres “biologicamente imaturos, culturalmente
ignorantes, moralmente irresponsaveis ¢ cognitivamente irracionais” (Ferreira e
Sarmento, 2008, p.65).

Cada vez mais é observada uma padronizacdo das brincadeiras e brinquedos
oferecidos as criancas, tudo se deve a excessiva preocupacdo com ambientes
protegidos, seguros e sem quaisquer riscos. Estas preocupacdes excessivas poderdo
comprometer o desenvolvimento de competéncias das criangas afirma Prott (2010).

Outro aspeto a ter em atencdo quando se fala em brincadeiras no exterior € a
compreensdo de que o exterior ndo é um complemento da institui¢cdo ou da sala, ele
também faz parte do espaco pedagdgico e potenciador de aprendizagens. O ME
(1997) refere que o espaco exterior oferece as criangas momentos de aprendizagem
intencional, planeada pelo educador, mas também oferece momentos de brincadeira e
de exploracéo livre, ou seja, ele oferece uma diversidade de oportunidades educativas
que devem ser exploradas. Esta perspetiva do espaco exterior como centro de
aprendizagem foi observada no estagio.

O espago exterior menos estruturado da oportunidade as criancas de
explorarem outros materiais, conhecerem outras funcionalidades dos mesmos,

reutilizar objetos, construir descontrair cenarios de brincadeira, liderar processos e
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acima de tudo aprender a lidar com 0s riscos e perigos inerentes que estdo pelo
espaco e nos materiais (Prott, 2010).

Existem inumeras potencialidades nos espacos pouco estruturados no Jardim
de Infancia, nomeadamente no exterior, sdo elas:
O papel ativo da crianga na organizagdo do espacgo para a sua brincadeira; A forte
motivacdo e envolvimento durante o tempo de brincar; Interagdes com criancas de
outros grupos e faixa etarias; Resolucdo de conflitos; Desenvolvimento da

criatividade; Aprendizagem dos limites invisiveis (responsabilidade)(Prott, 2010).

Nos dias de hoje tornou-se importante pensar na (in) seguranga como objeto
educativo, dando oportunidade e criando espaco para as criancas errarem e
aprenderem a lidar com os riscos e perigos, desta forma o adulto estd a promover a
autonomia das criangas, a independéncia, a resolucdo de conflitos e as relagdes

interpessoais.

O educador tem um trabalho importante antes da acdo, quer isto dizer, ele
deve levar as criancas a conhecer os seus limites, ensinar a proteger-se e fazer a
crianga avaliar o ambiente a sua volta (Prott, 2010). Esta situacdo foi varias vezes
observada, quando antes de uma saida a educadora explicava alguns comportamentos
de seguranca.

No espaco exterior as criancas experienciam o mundo natural para que lhes
faga sentido. As criangas apanham flores, apanham as folhas do ch&o, vém a desfolha
das arvores, observam as mudancas no tempo, vém insetos, escavam na terra,
observam a constituicdo das plantas, cheiram novos odores naturais, sentem o vento,
chapinham nas pocas. Tudo isto é importante para que as criangas conhe¢cam o meio
onde estdo inseridas e compreendam as diferencas entre espacos ou até mesmo
regides.

Para além desta perspetiva € importante pensar na educacdo ecoldgica.
Segundo a UNESCO e o programa das Nagdes Unidas para o Ambiente “a educagdo
relativa ao ambiente é concebida como um processo permanente no qual os
individuos e a coletividade tomam consciéncia do seu ambiente e adquirem 0s
conhecimentos, os valores, as competéncias, a experiéncia e também a vontade que
Ihes permitirdo agir individualmente e coletivamente, para resolver os problemas

atuais e futuros do ambiente” provocados pela agcdo do Homem.
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Como afirma Bertrand (1998), a educacdo da ecologia deve ser critica, podendo
utilizar os seguintes principios educativos:

O auto desenvolvimento da pessoa € funcdo e parte empreendedora da
evolucdo do seu meio; A pessoa/crianca utiliza maneiras de conhecer e interpretar a
realidade; A pessoa pode modificar um comportamento ou um macroproblema
ecoldgico participando na invencdo de novas comunidades mais respeitadoras da
vida.

No ponto de vista de Oliveira (1992) é necessario fazer ver as criancas que 0s
humanos séo influenciados pelo meio e o meio é influenciado pelos humanos, por
isso é importante desenvolver praticas ecoldgicas que permitam manter um vida
ecologica e respeitar o planeta.

Esta visdo ecoldgica pode ser desenvolvida com um projeto que podera
nascer devido a algum acontecimento no exterior no Jardim de Infancia.

Desta forma, o principal objetivo do eco educacdo deixa de ser a aquisi¢do de
conhecimento cientifico passando a ser a interpretacdo critica do meio, isto é, uma
pedagogia das praticas culturais. As criancas aprendem a interpretar como se fabrica
social e culturalmente esse problema tentando construir novas praticas sociais e
culturais que solucionam alguns problemas ambientais regionais (Oliveira, 1992).

Muitas vezes, os adultos subestimam o valor e a importancia dos jogos ao ar
livre no desenvolvimento das criancas. Porém é a brincar que as criangas se
relacionam com o mundo e aprendem. Com 0s jogos e brincadeiras as criangas
adquirem competéncias para a vida pratica, como cooperar com 0s colegas, saber
partilhar, conhecer outras formas de vida, entre outros aspetos (Pitamic, 2010).

Para o adulto a visdo é o sentido dominante, porque dependemos dela para
grande parte das situacdes, porém as criangas precisam de aprender a utilizar todos
0S outros, até porque estdo numa fase inicial da exploracdo do mundo, e os sentidos
sdo as suas ferramentas naturais de aprendizagem. Os jogos planeados, no JI, para as
criangas eram de interesse para as mesmas, uma vez que tentavam sempre levar a
uma aprendizagem, social, emocional ou até académica. Os jogos s&o um elemento
importante na educacdo das criancas, eles ajudam a desenvolver a concentracao,
aprendem a lidar com situagOes de frustracdo e a respeitar as regras. Assim a crianga,

tornar-se-a mais autbnoma, independente e confiante.
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O que acontece na maior parte das instituicbes € que o espago exterior é
comum a todas as salas e grupos e ainda bem que assim o é. E no espaco exterior que
as criancas contactam com outras criancas de faixas etarias diferentes, aprendem que
cada um é diferente do outro e a respeitar as diferencas pessoais.

De acordo com Vayer (1980) quando as criangas se juntam num espago de
acdo comum, elas tém tendéncia em se reagrupar em funcdo da atividade que estéo a
fazer ou simplesmente por alguma caracteristica pessoal daquela crianga. O que
ocorria na instituicdo era que as criancas mais velhas tinham um grande sentido de
responsabilidade para com as mais novas e faziam questdo de as apoiar e ajudar no
necessario. 1sso € benéfico para as criangas mais velhas que se sentem responsaveis e
importantes naquele espaco e para as criangas mais novas que sentem que podem

sempre ser ajudadas.

3. Abordagem de Mosaico - A perspetiva das crian¢as sobre o
Jardim-de-Infancia

No ambito da Unidade Curricular de Seminario Interdisciplinar, realizamos
um estudo sobre a perspetiva das criangas sobre o Jardim-de-Infancia. Para isso
recorremos a metodologia de Abordagem de Mosaico, para assim analisar

adequadamente e tirar conclusdes.

Esta estrutura-se por fases, sendo que primeiramente houve uma conversa
com as criangas em grande grupo, para saber as quem queria participar. De seguida,

elaboramos um contrato onde as criancgas se responsabilizavam para ndo desistirem.

Atualmente a crianca é vista de uma forma diferente do que ha uns anos atras,
com a evolucdo dos tempos, novas tecnologias, novas mentalidades, a importancia
do estudo da infancia ganhou outra dimenséo, onde a crianga passou a ser encarada

como ator social ativo, participante na construgdo do seu conhecimento.

Esta nova concecgdo vé a crianga como um ser participativo (Alderson,2000),
defende que a crianca deve ter a oportunidade de participar no seu processo
educativo e merece que se apoiem 0s seus pontos de vista, trabalhando para a

qualidade do seu processo de aprendizagem.
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Alderson (2000), defende a ideia de que a crianga possui voz e o direito a
participar diretamente no processo investigativo. Esta forma de encarar a crianga tem
dois principios base: a crianca como ser competente e de direitos. Ao educador
compete envolver a crianga no seu processo de ensino/aprendizagem, estando atento

para dar uma oportunidade de escolha a crianca.

Para Crowley, a participagdo da crianga “ndo é apenas um meio para chegar a
um fim, nem to pouco um processo: é um direito civil e politico basico para todas as
criangas e ¢ portanto, um fim em si mesmo” (1998, p.9). O educador, bem como
todos os parceiros educativos devem ver a crianca como participante ativo, sendo

este um direito dela.

A Abordagem de Mosaico esta assim intimamente relacionada com esta
perspetiva sobre a crianga, pois vé-a como um ser social, integrada no seu processo
de investigagdo e com voz propria (Alderson, 2000), tendo influéncias das
Pedagogias de Participacdo de Reggio Emilia (1999). Nesta metodologia é defendida
a utilizacdo de diversos métodos (didlogo, maquina fotografica, desenhos, entre
outros), a reflexdo, tanto adultos como criangas refletem em conjunto, de um modo
participativo, dando oportunidade as criangas de participarem da construcdo do seu

processo educativo.

3.1. Metodologia Utilizada

Tomando como ponto de partida, a perspetiva das criancas sobre o Jl,
pretendeu-se saber 0 que mais e menos valorizam, 0 que mais € menos gostam e o
que gostariam de mudar. Assegurando que as criangas no decorrer de todo 0 processo
tivessem a palavra, valorizando a sua voz, foi um aspeto fundamental da

investigacao.

Procedemos as entrevistas/ conversas informais, previamente elaboradas por
n6s na Unidade Curricular, sendo estas feitas as criangas em registo informal, num
ambiente familiar. Pois, como refere Formosinho (2008, p.18), esse procedimento

favorece a recolha de dados, no que concerne a qualidade de respostas das criancas,
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podendo revelar detalhes desconhecidos pelos adultos. Entrevistdmos a educadora, a

assistente operacional e algumas mées, de forma a conseguirmos perceber melhor

como as criancas se sentem no JI.(Apéndice X)

Para iniciar a investigacao através da Abordagem de Mosaico, partiu-se do

topico fornecido pelas docentes, formulando as seguintes questdes de investigacao:

>

A\

Qual a perspetiva da criangca em estudo acerca dos espacos do jardim-de-
infancia?

Como é que a crianca descreve e representa 0s espacos do jardim-de-
infancia?

Quais as experiéncias vivenciadas pelas criangas nos espacos do jardim-de-
infancia?

Como é que a criancga se sente em cada espaco do jardim-de-infancia?

O que a crianca valoriza e desvaloriza nos espacos do jardim-de-infancia?

O que é que a crianga gostaria de alterar nos espacos do jardim-de-infancia e

como o faria?

Depois, acauteladas, de modo a respeitar os direitos das criancas:

>

Consentimento informado da criancga, ou seja, apresentar-lhe uma explicacéo
credivel e significativa, sobre o intuito da investigacdo e acautelar uma
oportunidade real e legitima para que a crianca que se negue a participar na
investigacdo, se assim o entender, tanto no inicio do processo, como em

qualquer altura do mesmo (Oliveira-Formosinho e Araujo, 2008);
Consentimento informado dos pais/ encarregados de educacéo;

Finalizar qualquer sessdao em que se verifique algum tipo de desconforto na

crianca;

Cessar qualquer sessdo, reassegurando, agradecendo ou reforgando a crianca,

de modo a fomentar a sua autoestima;

Afiancar a privacidade da crianca, preservando a sua imagem fisica e
psicoldgica;
Garantir o anonimato quando for realizada a divulgacdo dos resultados da
investigacao.
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Apos definidas as questBes de investigacdo e as questdes éticas, eu e a minha
colega de estagio, tivemos uma conversa introdutéria com as criancas, sobre a
investigacdo, mencionando o que tratava a investigacdo e perguntando quem queria
participar, de modo a que as criangas pudessem fazer a sua escolha. Assim,
inicialmente, onze criancas quiseram participar nesta investigacdo, para tal,
elaboramos um “contrato”, em que as criangas mencionaram o que queriam que
escrevéssemos e assinaram 0 seu nome por baixo, de forma a comprometerem-se a
participar. No decorrer do estudo houve duas criangas que faltaram bastante durante
a execucdo dos métodos, uma por motivos de doencga e a outra por ter ido de férias, o
que nos levou a exclui-las da investigacéo.

Desta forma, inicidmos as conversas, que segundo Clark e Statham (2005) devem
ser realizadas com as criangas, pais/encarregados de educacdo, educadores de
infancia e auxiliares, de modo a conhecer as perspetivas das criangas. No caso das
conversas realizadas com as criangas, estas devem ser curtas, estruturadas e tém
como designio serem sobre as suas vidas, questdes focadas nas pessoas mais
importantes, nos espacos e nas atividades. As conversas foram realizadas,
individualmente, com as criangas conforme um guido que elaboramos. Também foi
estabelecida uma conversa com a educadora cooperante, a auxiliar (que acompanha
as criangas durante a componente letiva) e com os pais das criangas participantes
(Apéndice X), idéntica a conversa realizada com as criangas.

Depois, as criangas realizaram os circuitos (Apéndice XII), sendo este método
pautado por visitas conduzidas pelas criancas, em que registaram os circuitos, através
de desenhos, fotografias ou outros recursos (Clark e Statham, 2005). Assim, durante
a realizacdo dos circuitos as criangas guiaram-nos até aos espagos onde gostariam de
levar uma pessoa ou um amigo que ndo conhecesse a instituicdo, para que este a
conhecesse. Para isso, fizeram o desenho (numa folha A4 a lapis) desses espacgos e

do circuito a realizar até chegar a esses mesmos espagos.

Individualmente, cada crianca em posse de uma maquina fotogréfica,
guiaram-nos (&s estagidrias) até aos espacos que mais gostavam e que Menos

gostavam no JI, e/ou realizando os desenhos desses mesmos espacos que escolheram.
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Os mapas concetuais, foram o seguinte método utilizado, segundo Clark e
Statham (2005), consistem em representagdes a duas dimensdes, deste modo as
criangas juntam o material recolhido durante os circuitos, com a opgéo de escolher o
que pretende colocar no mapa. Para isso, as criangas construiram 0s seus mapas
escolhendo as fotografias (impressas) e os desenhos dos espacos colocando-0s
juntamente com os desenhos elaborados nos circuitos. Na diferenciagéo dos espacos
que gostaram mais ou menos, as criangas desenharam uma cara alegre em verde e
uma cara triste em vermelho. Em cima de cada fotografia foi escrito o nome do
espaco e um numero que a identifica pela ordem que escolheu e na parte debaixo a
razdo pela qual gostou mais ou menos daquele espacgo escolhido por si.

Posteriormente, as criancas construiram a Manta Mégica (Fig.70), de modo a
visualizarem todos os espacos visionados e revistos atraves da apresentacdo das
imagens. Assim, as criancas tém a oportunidade de analisarem e refletirem, sobre os
momentos que mais marcaram esta abordagem (Clark e Statham, 2005; Clark, 2007).
Posto isto, foi projetada em grande grupo a Manta Magica para todas as criangas.
Vendo as imagens, disseram como foram realizados os circuitos, as conversas, as
fotografias e a estrutura dos mapas, observaram e refletiram acerca das respostas
dadas, dando a conhecer as restantes criangas quais 0s espacos que mais gostaram,
quais 0s espagos que mMenos gostaram e 0S momentos mais marcantes desta
abordagem. Assim, houve uma conversa em grande grupo, com todas as criancas
participantes e ndo participantes na investigacdo, de forma a partilhar informaces e
discutir opinides (Clark e Statham, 2005; Clark, 2007), porque a medida que cada
crianca ia dizendo os espacos preferidos e os menos preferidos, as outras iam dando a

sua opinido, se também era ou ndo o preferido.

3.2.  Fase Retrospetiva - Reflex&o e Discusséao

Nesta fase, tal como mencionam Clark e Moss (2005) e Clark e Statham,
(2005), é reunida toda a informagdo recolhida, para conversar, refletir e
compreender, incluindo as interacbes estabelecidas entre pais/ encarregados de
educacdo, Educador(a) de Infancia e auxiliares de agdo educativa, de modo a juntar

conhecimento e a clarificar e debater eventuais duvidas. Os dados recolhidos foram
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tratados, organizados e selecionados, sendo avaliados e refletidos todos eles, e toda a
informacdo que ndo respondeu as questdes de investigacao é excluida (Clark e Moss,
2005; Clark e Statham, 2005). No tratamento de dados, eu e a minha colega
recorremos a triangulacdo dos mesmos, de modo a comparar as diferentes
perspetivas de vérias fontes de informacdo, para analisar metodologicamente
(Oliveira-Formosinho e Araudjo, 2008), e a categorizacdo dos dados, de forma a
procurar caracteristicas idénticas entre os elementos que fagcam parte do corpus e
para realizar a sua associacdo em categorias de analise (Oliveira-Formosinho e Lino,
2008).

3.3. Deciséao

Nesta fase, sdo esperadas decisdes sobre a realizagdo de eventuais alteracfes
no espaco do jardim-de-infancia (manter, expandir, mudar e/ou acrescentar algum
espaco), de acordo com as perspetivas das criancas adquiridas nas fases anteriores,
podendo ser alterada a organizacdo de uma area na sala de atividades, ou de criar
uma nova area, renovar um espaco, tendo em conta as expetativas das criancas.
Sendo assim valorizada e reforcada a voz das criangas para mudar ou acrescentar um
espaco no jardim-de-infancia (Clark, 2007).

Ndo chegamos a realizar quaisquer alteragdes no espagco durante esta
abordagem, porque o estagio terminou pouco tempo depois da recolha dos dados. No
entanto, a educadora cooperante criou uma nova area, a Area da Pintura, a qual foi
mencionada na conversa que estabelecemos com a mesma durante a 1? fase da
abordagem, no qual ela considera que esta area ia ao encontro dos interesses das
criancgas, o que ficou comprovado devido a um nimero afluente de brincadeiras com

pinturas livremente.

3.4. Tratamento e Anéalise de Dados

Ao longo de todas as fases do estudo, foram recolhidos e tratados diferentes
dados atraves dos métodos mencionados, de modo a analisar, refletir e interpretar
essa mesma informagdo. Todas as criangas gostam de ir ao jardim-de-infancia,

porque realizam atividades livres, gostam de estar com outras criangas, gostam de
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interagir com os adultos, gostam das atividades dirigidas, tem uma boa relacdo com a
educadora.

Foram contadas todas as opinifes das criancas e restantes intervenientes. Para
0S espagos que as criancas mais dao valor, foram identificados os seguintes espacos:
sala de atividades, sala da AAF, casas de banho de adultos e das criangas, escritorio,
cozinha, espaco exterior, corredor e refeitorio, tal como € apresentado no apéndice

99, <

XIII. Através de evidéncias recolhidas, tais como: “gosto de ver a horta”; “gosto de
brincar na rua com os amigos”; “gosto da horta porque tem legumes para eu comer”,
foi visivel que o espaco exterior, devido a ser amplo, ter a horta, o coreto, o parque; é
0 espaco preferido pelas criangas, porque se realizaram muitas atividades livres, por
haver contacto com a natureza e devido a interacdo com pares. Assim, deve ser dada
a possibilidade de as criancas desfrutarem livremente deste espaco, tal como refere a
educadora pretendendo fazé-lo com muita frequéncia. Os espacgos que as criangas
mais d&o valor s&o considerados de bem-estar/alegria, espacos onde se sentem bem.
E possivel verificar que ha criancas que gostam menos da sala de atividades; da sala
da AAF; do refeitdrio; da casa de banho (das criancas); do exterior; do escritorio e da
entrada do jardim-de-infancia. Contudo, a sala da AAF é a que as criangas menos
dao valor, devido ao pilar que existe no centro da sala, dos jogos, das ferramentas e
da televisdo. A sala € utilizada principalmente pelas auxiliares da AAF, para a
chegada e partida das criancas, bem como, para as atividades realizadas pelas
mesmas nesta componente. Este espaco é o que as criancas menos dao valor pelo fato
de haver pouca atividade livre, falta de interacdo com pares, relacdo de afetividade
negativa com uma auxiliar, a falta de visibilidade, a falta de organizacao, a falta de
escolha de filmes e a possibilidade de as criangas se magoarem, como € possivel
identificar nas vérias entrevistas: “ndo gosto porque tem la& o poste que podemos
bater e porque as vezes ndo consigo ver”; “porque a P (auxiliar) nos manda sentar”;
“ndo gosto, porque algumas ferramentas estdo em cima de outras”, 0 que deu origem
as categorias assinaladas.

Para além dos espagos que as criangcas mencionaram, foi também pedido
quais as mudangas que fariam nos espacos. Estas foram mencionadas pela educadora,
auxiliar da componente letiva, pelos pais e pelas criangas, mas sempre na perspetiva
das criangas que efetuariam mudancas em quatro espacos do jardim-de-infancia: no

exterior, na sala da AAF, na sala de atividades e na entrada do JI.
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As mudancas enumeradas para o exterior, foram a realizacdo de mais
atividades livres, de festas e teatros no coreto, de novos materiais, como um
escorrega maior, um trampolim, baloicos, uma piscina e mais jogos didaticos. Estas
conclusdes foram retiradas das evidéncias: “o escorrega ¢ pequenino e devia ser
maior”, “podiamos 14 por um trampolim” entre outras. Para a sala de AAF foram
enunciadas mudancas ao nivel da escolha e do visionamento de filmes, porque
segundo as criancas sao sempre as auxiliares a escolherem. Como é citado pelas
criancas: “escolher filmes”, “eles (os filmes) estdo numa coisa assim e a P (auxiliar)
tira-os para nds vermos”, entre outras afirmagdes. Foram referidas para a sala de
atividades mudancas da decoracao dos planetas, que foi realizada no projeto anterior,
a criacdo da area da pintura, a colocacdo da area da casinha no coreto e a introducao
de novos materiais, como livros mais curtos, uma pista nova para os carros e legos.
Como é possivel ver nas entrevistas: “mudava s6 a enfeitacdo dos planetas”, “punha
la fora, dentro do coreto” (a area da casinha das bonecas) entre outras. Para a entrada
do JI, apenas foi referido a introducéo de baloigos neste espaco.

Para concluir este estudo, foram observaveis as vérias perspetivas das
criangas sobre os espacgos do JI onde estagiei. As criancas gostam de estar no JI, e 0
espaco que mais elegem é o espaco exterior, para brincarem com 0s amigos,
realizarem diversas atividades como 0 nosso projeto “A Horta Vigosa” que foi
salientado diversas vezes nesta investigacdo. A sala da AAF foi o espaco que as
criangas menos valorizaram devido aos aspetos assinalados por elas.

Como é possivel observar no esquema do apéndice Xl o resultado de todo o

processo de tratamento e analise dos dados.

3.5. Conclusodes

E possivel retirar deste estudo diversas conclusdes, em primeiro lugar,
segundo a educadora cooperante, toda a organizacdo dos espagos no jardim-de-
infancia foi de encontro aos interesses do grupo; a escuta das criancas realizada
através de conversas; 0s materiais; equipamentos e as dimensGes dos espagos

existentes.
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Nesta investigacdo também foram assinaladas diversas mudancas, porém ja
n&o existiu tempo de estagio suficiente para executéa-las. A educadora criou a Area da
Pintura que tinha sido uma mudanca assinalada por si.

Esta investigacdo proporcionou a mim e a equipa educativa refletir sobre a
pratica e os interesses das criangas, bem como a importancia de as escutar, enquanto
especialistas das suas proprias vidas (Clark e Statham, 2005), para assim 0s espagos e
as praticas educativas serem mais do agrado das criancas e elas possam ter um maior
envolvimento, serem co construtoras das suas aprendizagens (Kinney e Wharton,
2009).

4. Relacao Creche/Jardim de Infancia — Familia

A familia e a escola sdo fundamentais para a socializacdo da crianga. Primeiro
na familia e depois na escola, a crianca cresce, desenvolve-se e conquista a sua
identidade.

Defende-se que a relacdo escola-familia tem a idade da instituicdo escolar,
pois desde que ha escolas e familias sempre houve algum tipo de relagcdo entre
ambas: ora mais direta, mais clara, mais préxima, mais formal, mais harmoniosa; ora
mais indireta, mais implicita, mais distante, mais informal, mais tensa. (Silva 2003,
p.29).

Primeiro é preciso clarificar o conceito de ambiente familiar. Como define
Harry (1992, citado por Villas-Boas 2001, p.43) o ambiente familiar em que se
processa a aprendizagem ¢é criado através das interacbes complexas que se
estabelecem entre as criancas e os adultos e é influenciado pelo passado destes, bem
como pelas condic¢des socioculturais e sociopoliticas existentes para além da prépria
familia.

A auséncia de harmonia e de comunicacdo entre as duas partes essenciais do
mundo da crianca — a familia e a escola — produzem efeitos negativos no seu
desenvolvimento. (...) Os professores ¢ a escola podem também beneficiar como
envolvimento dos pais. O trabalho do professor pode ser mais facil e satisfatorio se

tiver ajuda e cooperagédo das familias; os pais assumiréo atitudes mais favoraveis face
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aos professores e terdo de partilhar algumas das suas preocupagdes; o professor
passard a ser encarado com mais simpatia. (Matos e Pires 1994, p.22).

A cooperacao escola/familia tem de ser analisada em termos de estratégia de
acao educativa, envolvendo as duas de forma a complementarem-se, procurando
potenciar e coordenar o trabalho desenvolvido por educadores, encarregados de
educacao e criangas.

Henderson e Berla (1994, citados por Silva 1996, p.23) referem que a
investigacdo é consistente sobre o facto de o envolvimento das familias na educacao
escolar das criangas produzir resultados positivos em termos de sucesso académico,
ideia igualmente por Villas-Boas (2001, p.82). Silva (1996, p.23) defende que as
criancas sentem este envolvimento das suas familias como uma forma de valorizacéao
daquilo que fazem e por isso, aumenta a sua autoestima e confianca.

Acresce ainda que o contacto com as familias permite aos professores um
melhor conhecimento do aluno, o que se pode traduzir no entendimento de situagdes
e atitudes que de outro modo se poderiam tornar pouco inteligiveis e, inversamente, o
contacto com a escola pode ajudar as familias a compreenderem melhor o0s processos
internos daquela. O estreitamento de relagdes entre a escola e as familias provoca
geralmente um melhor conhecimento matuo, eliminando, assim, barreiras, aliviando
tensdes, reduzindo resisténcias. (Silva 1996, p.23)

Na prética, verifica-se que, em alguns contextos, ao tentar desenvolver uma
relagdo de qualidade entre a escola e a familia se encontram algumas barreiras e
obstaculos.

Cooperacao e conflito estdo sempre omnipresentes em qualquer relacdo. A
possibilidade da emergéncia de situacdes de tensdo, sendo mesmo de conflito, é
apanagio de qualquer relacdo, ndo havendo, assim, razdes para que a da escola-
familia constitua uma excecdo. Raramente, contudo, este aspeto € devidamente
equacionado na bibliografia existente, a qual prefere colocar o acento tdnico na
cooperagéo ou colaboracéo. (Silva 2002, p.101)

O objetivo comum entre os pais e os educadores é a aprendizagem das
criancas, 0 que é crucial a existéncia de parcerias genuinas, ou seja, uma cooperagdo
auténtica.

Parece importante que uns e outros compreendam 0S Seus papeis,

responsabilidades, problemas e preocupagfes para, em conjunto, poderem tirar o
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maior partido possivel das experiéncias educativas que as criangas vivem. Para que
essa compreensdo exista, tera de haver necessariamente contacto. (Villas-Boas 2001,
p.153)

Como defende Palos (2002, p.213) “o jardim-de-infancia tem vindo a criar
Uma relativa autonomia, alicercada numa especificidade propria”, podemos apontar
caracteristicas escolares, mas temos de reconhecer que esta instituicdo educativa esta
bastante livre de certas praticas proprias das outras instituicdes escolares.

Através da investigacdo que realizou, Palos (2002, p.232) verificou que as
concecBes da participacdo parental estdo afastadas dos propdsitos das familias, que
ndo preconizam para si um papel muito interveniente na instituicdo escolar. As
formas de contacto em que as familias mais se envolvem sdo as que a literatura
cientifica tende a conotar como as mais tradicionais: a participacdo nas reunides de
pais, contactos individuais, por entrevista, ou a porta da sala de atividades, ou
indiretamente através do telefone e as festas escolares. (Palos 2002, p.232)

A mesma autora (idem) salienta ainda que, os depoimentos das diversas
familias, feitos no decorrer da investigacdo, orientam no sentido de concluir que a
maioria desconhece o que se processa, em termos pedagdgicos, no interior do jardim-
de-infancia. A autora acrescenta ainda que duas das familias entrevistadas chegam
mesmo a desvalorizar as atividades, considerando que as criancas vao ao jardim-de-
infancia “apenas para brincar”. Marques (1993, citado por Palos 2002, p.239) refere
que estas concec¢des ndo sdo alheias a uma tradicdo cultural que aponta para uma
separacgdo entre 0 mundo familiar e o escolar e que podera fundamentar a postura de
alheamento das familias, face ao que a escola e os especialistas da educacédo poderao
fazer com o seu filho.

A autora acima referida (2002, p.240) salienta, em jeito de concluséo, que
nem todas as familias concebem da mesma forma a sua relacdo com a instituicdo
escolar, condigdo que devera ser tida em conta aquando da anélise da natureza e
frequéncia das interagdes entre a escola e a familia.

Nos meus estagios pude constatar que havia uma relacdo de qualidade entre
as educadoras cooperantes e os pais/familia das criangas. Havia muita acessibilidade
e recetividade das educadoras, pois sempre se mostraram disponiveis para esclarecer
0s pais sobre o desenvolvimento dos seus filhos. Sempre que oportuno, as

educadoras convidavam os pais e familia a participar nos seus projetos.
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5. Papel da Familia no Brincar da Crianca

De acordo com Neto (n. d.) ttm-se verificado mudancas ao nivel da estrutura
familiar (e. g. divorcios ou separacdes, elevadas cargas horarias laborais dos pais).
Deste modo, cada vez mais a crianga passa 0 seu tempo sozinha, entretendo-se com
meios eletronicos (e. g. computadores, televisdo) ou estando em atividades
programadas para a ocupacdo do tempo livre. Ferland (2005) salienta que os pais
optam por estas atividades porque pensam que através delas as criangcas vao
desenvolver-se a vérios niveis, considerando ser o melhor para elas. Verifica-se que
0 mais importante para a crianca € ter tempo livre para o brincar livre e espontaneo.

Na nossa sociedade, atualmente, parece existir uma certa relutancia por parte
dos pais em brincarem com os seus filhos, pois pensam ser uma perda de tempo. No
entanto, tem-se verificado também que ha pais que ndo sabem como brincar com 0s
seus filhos, ou que se sentem desconfortaveis, concluindo assim que ndo é necessario
envolverem-se nas brincadeiras (Webster-Stratton, 2010).

Brincar é muito importante para a crianga, como também é importante que o
adulto brinque com ela, ndo devendo utilizar o brincar como um momento para
manter a crianga ocupada.

Através do brincar entre pais e filhos, estdo a ser estabelecidos fortes lacos
afetivos entre ambas as partes e a ser mantida uma boa interacdo. Muitas das vezes,
quando participam na brincadeira procuram torna-la numa atividade educativa, isto &,
com o objetivo de alcangar um produto final (Ferland,2004; Ferland, 2005).

Gaspar (2010) refere que os pais deveriam brincar, 10 minutos por dia com 0s
seus filhos em idade pré-escolar, sem realizar qualquer atividade paralelamente e de
forma participativa. Deste modo, os pais estdo a investir nos seus filhos, acautelando
que os seus filhos sofram de distlrbios de comportamento (e.g. hiperatividade,
oposicao, desafio, agressividade).

Ferland (2005) refere que é preferivel que os pais brinquem diariamente com
os seus filhos por 15 minutos do que durante muito tempo num sé dia, por exemplo.
Se os pais brincarem diariamente, estdo a transmitir a criangca a importancia do
brincar e que € um momento agradavel para ambos. Se assim for, a crianca evitara de
pedir constantemente momentos de atencdo ao adulto. O adulto revela entéo ter um

papel importante no brincar, transmitindo & crianga seguranca, fazendo-a sentir-se
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competente no que estd a realizar, e criando-lhe oportunidades de brincadeira
(Santos, 2008). Através da observacao, o adulto pode percecionar quais 0s interesses
da crianca e quais as suas habilidades (Ferland, 2004).

As criancas que brincam com os pais ao jogo de faz-de-conta, revelam uma
menor tendéncia para o desenvolvimento de problemas comportamentais (Webster-
Stratton, 2010).

Por fim, Webster-Stratton (2010) salienta que é importante que o adulto
estipule um periodo para brincar com a crianga, seguindo-se de um aviso quando o
momento de brincadeira estd para terminar e quando se da por terminado. E
importante também que o adulto brinque com a crianca diariamente e que esteja
bem-humorado.

E de salientar que os pais deverdo atribuir importancia ao brincar e
percecionar as suas repercussdes no desenvolvimento global da crianga. O brincar
entre os pais e os filhos revela-se também importante na medida em que sdo
fortalecidos os seus lacos afetivos e a crianca aprende a gerir 0s seus sentimentos de
raiva, medo ou inadaptacéo.

Tal como foi referido anteriormente, também € igualmente relevante que os
pais tenham consciéncia da importancia da crianga brincar no exterior. Deste modo,
devem procurar oferecer a crianca momentos para o fazer, ndo impedir
constantemente a crianca de testar os seus limites (saltar de uma elevacédo, por
exemplo) ou de realizar comentérios que interferem com estes momentos, de se
sujar, entre outros (Ferland, 2005).

Ferland (2005) revela que os pais podem integrar a brincadeira nas tarefas
diarias (que aborrecem toda a familia) e/ou transforma-las em brincadeiras/
atividades ludicas, momentos prazerosos para a crian¢a e a familia.

Assim, conclui-se que é importante que “deixemos que 0 nosso pensamento
se eleve uma cabecga acima de si mesmo e brinquemos com as nossas criangas como
elas merecem — ¢ um direito delas e uma responsabilidade nossa” (Gaspar, 2010, p.
10).
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6. Consideragdes Finais
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Enquanto adulta e futura profissional de educagédo, conheci a importancia da
documentacdo, da participacdo dos pais nas atividades da instituicdo, do trabalho
colaborativo com a restante equipa educativa e do trabalho de projeto.

O trabalho de projeto € uma excelente forma de trabalhar os contedos
necessarios de forma interativa e participativa. As criangas participam
espontaneamente e o facto de estarem inseridas no grupo de projeto que querem faz
com gue se empenhem muito mais.

As experiéncias-chave foram um aspeto importante no estagio e o facto de ter
que refletir sobe elas e ter de fundamentar as suas opcGes fez com que conhecesse
realmente a importancia do que foi trabalhado.

A Abordagem de Mosaico foi algo complicado no inicio, porém com algumas
leituras, esclarecimentos das professoras e ajuda da educadora, fui ficando a perceber
qual era o objetivo desta abordagem e o que era pretendido, juntamente com o
trabalho cooperativo com a colega de estagio.

No estagio tive que dar prioridade ao bem-estar e a vontade das criangas em
prol do trabalho que queria planear.

A realizacdo deste relatério final foi uma mais-valia porque me levou a
repensar nas questdes de estagio, por outro lado os memorandos que foram feitos ao
longo do ano foram uma boa ajuda para a realizacdo do mesmo.

Em relacdo ao estagio, este foi uma mais-valia. Mais do que aprender em
sala, é importante estar no terreno, isto €, depois de aprender novos conceitos, teorias
e metodologias, foi importante poder vivenciar, experienciar e praticar 0s mesmos.

Em suma, esta foi de facto uma experiéncia essencial para a minha formagao

enguanto futura profissional de educacéo.
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SECCAO A - CRECHE
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Apéndice | - Observacao geral do Exterior de Creche

O espaco exterior € vedado e composto por um parque equipado com
baloicos, escorrega, colchdo, pneus, triciclos e a casinha das historias. A zona ao

redor do jardim, contem ainda uma horta pedagdgica, zona de acampar, cozinha de

lama e campo de jogos.

Figura 1 — Parque Exterior Figura 2 — Parque Exterior

Figura 3 — Casinha das Historias Figura 4 — Espaco de Brincadeira
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Figura 6 — Espaco de acampar

Figura 5 - Horta
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Apéndice Il - Espago interior, sala de atividades

Ao fazer uma breve andlise sobre o espaco fisico da sala, destaco a forma

como as areas se encontram organizadas, uma vez que permite ao adulto ter uma

visdo global da sala, sendo-Ihe mais facil supervisionar as a¢des das criangas.

Figura 8 — Area do Quarto

Figura 7 — Area da Cozinha

[} Mm;@wnm-.u.v.—_--.. oy

Figura 9 — Area do Tapete Figura 10 — Painel Musical
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Figura 11 — Tabela do Tempo Figura 12 — Tabela das presencas
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Apéndice Ill - Algumas das atividades realizadas pelas criancas

Figura 14 — Caixa de sapatos decoradas pelas Figura 15 — Abdboras decoradas

criangas para o dia dos bolinhos e bolinhos pelas familias

Figura 16 -
Atividade da
técnica  do
berlinde
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Figura 17 — Nozes pintadas

Figura 19 — Silhuetas recortadas

Figura 20 — Criancas a vestir a sua silhueta
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Figura 21 — Silhuetas a secar

A DESCORERTA DO NOSSO
CORPO

Deitdmo-nos em cima do papel de cendrio para contornar a nossa silhueta
com um marcador. Rimo-nos muito ao ver a nossa silhueta desenhada no

papel.

Depois de recortada a silhueta,
coldmos tecidos para vestir o
corpo

: Q’mmd de lustro para os
| sapatos. Tiramos ainda uma
fotografia & nossa cara para colar
 depois na silhueta,

wals divertido fol observar o resultado final: demos beijos na nossa cara,

MOS 0% N0ss0s amigos, fizemos comentdrios em relagio A posigao dos
35 NOSSas Caras... N30 nos cansdmos de olhar para nés... A sensacio
vermos a dobrar foi muito engragadal

Figura 22 — Silhuetas expostas na parede
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Figura 23 - Foi gratificante, ao ver a alegria das criangas quando regressaram da sesta

e se viram expostos na parede L < B

do corredor

Figura 24 — Historia dos trés porquinhos

Figura 25 — Criancas a explorarem as personagens
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Figura 26 — Pintura das pegas para os mobiles

A

Figura 27 — Mobiles ja expostos na sala
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Figura 29 - Flanelografo
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Figura 30 — Historia o Palhago de Natal

Figura 31 — As criancas a fazerem pasta de papel e a colocarem no molde da Arvore
de Natal

Figura 32 - Uma das

criangas a pintar a Arvore de Natal
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Figura 33 — Arvore de Natal
concluida

Figura 34 — Imagens do
palhago articulado, boneco

de neve e pai natal expostos

Figura 35 — Criangas a

observarem as imagens
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SECCCAO B - JARDIM DE INFANCIA
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Apéndice IV — Exterior do Jardim-de-Infancia

Figura 36 — Parque Exterior .,.’
A
Figura 37 - Horta

Apéndice V - Interior do Jardim-de-Infancia

Figura 38 — Area da Cozinha

Figura 40 - Area do Computador Figura 41 — Area da Biblioteca
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Apéndice VI — Atividades Pontuais no Jardim de Infancia

Figura 41 — Histdria Extraterrestre Figura 42 - Resultado dos animais da
historia “Arca de Nao E”

Figura 43 — Visita ao Museu da Ciéncia Figura 44 — Leitura de Historia

Figura 45 — Visita ao Exploratorio
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Apéndice VII - As Vozes das Criangas e dos seus Familiares sobre o
Projeto “A Horta Vigosa

As Vozes das Criancas

“Aprendi como semear as sementes, como plantar, como tirar as ervas daninhas e
como sdo e aprendi ainda que a luz é importante para as plantas e sementes
crescerem.” (B.)

“Aprendi que o espantalho ¢ para assustar os passaros.” (T.)

“Aprendi a plantar.” (J.)

“Aprendi que a horta ¢ para fazer crescer os legumes.” (D.)

“Aprendi que os legumes, frutos e ervas aromaticas precisam de sol (luz).” (A.)

“Eu Aprendi que as plantas precisam de luz, terra para por la as sementes e que
precisamos do espantalho para os passaros nao irem comer as nossas sementes. E que
precisamos de um produto para afastar os carac6is da horta.” (H.)

“Aprendi a semear muitos legumes e frutos, a fazer um fantocheiro e que é
importante a &gua e o sol para que as plantas crescam e que o espantalho é
importante para os passaros ndao comerem as sementes.” (J.J.)

“Aprendi a plantar e a semear e para que servem os xuxus.” (G.)

“Aprendi que as alfaces precisam de agua e sol para crescerem.” (A.D.)

“Aprendi que a luz ¢ importante para as plantas crescerem.” (L.)

“Aprendi a fazer um espantalho.” (J. A.)

“Aprendi a plantar e a semear e que o espantalho serve para afastar os passaros.”
(M.D.)

“Aprendi como se faz uma horta, como se faz um fantocheiro e que a luz ¢
importante para as plantas crescerem.” (C.)

“Aprendi a plantar, que o sol ¢ importante para as plantas crescerem e que a agua
também.” (F.)

“Aprendi a plantar, a regar e que a luz ¢ importante.” (S.)

“Aprendi que as cenouras crescem na horta e que para isso precisam de terra, dgua e
sol.” (1)

“Aprendi a semear e a plantar e a fazer um fantocheiro.” (M.)

“Aprendi que as plantas precisam de sol — luz, 4gua e terra e aprendi como se faz um
espantalho.” (L.L.)
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As Vozes dos Familiares das Criancas

“Vera e Carla obrigada por fazerem o L.L. tao feliz!” (Mae do L.L.)

“Parabéns por este momento de participacao ativa num ambiente motivador de uma
aprendizagem dinamica.” (Avo da I.)

“Obrigado por esta tarde muito divertida. O A.D. gostou muito de comer o tomate
cherry e do batido. A horta esta linda, e os legumes sdo 6timos!” (Tia do A.D.)
“Carla e Vera, tenho a dizer que a J. as tem no coragdo. Desejo que vocés continuem
belos plantios e que ao final possam colher belos frutos.” (Mée da J.)

Foi com muito gosto que participei nesta iniciativa tdo importante para as criangas,
muito cultural! (Avé do S.)

“Excelente iniciativa. Adorei participar € o L. sempre muito interessado e divertido.”
(Paido L))

“Bonita tarde de convivio verde. Sopa + Espetada + Batido + Salada E preciso mais?
E bom poder colaborar na transmissio da emogio do cozinhar ... e provar. “ (Pai da
B.)

“Uma iniciativa muito divertida e educativa. O H. adorou e a conta desta iniciativa

criou uma mini horta em casa. Sopas, saladas e espetadas deliciosas. A continuar...”
(M&e do H.)
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Apéndice VIl — Folha de Registo do Resultado da Experiéncia do Feijao
(com e sem Luz)
Feijoeiros colocados na sala junto a janela

Feijoeiros plantados com algodao Feijoeiros plan

g =
Feijoeiros colocados no exterior h

Feijoeiros plantados com algodao Feijoeiros plantados com terra ‘

Feijoeiros colocados dentro de um armario ! Feijoeiros plantados com terra ‘
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Apéndice IX — Registo Fotografico do Projeto “A Horta Vicosa”

Figura 46 — Conversa com as criancgas sobre Figura 47 — Pesquisa na internet

Problematica do Projeto sobre as hortas e espantalhos

Figura 48 — Conversa com o Jardineiro Figura 49 — Criangcas a

observarem os talhdes com terra
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Figura 50 — Teia Inicial do Projeto

Figura 51 — Separacéo das Plantas e Sementes pelos Talhdes
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Figura 54 — Registo da Horta Figura 55 — Espantalho na Horta
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Figura 56 - Fantocheiro

Figura 57 — Visita a Frutaria Figura 58 — Brincadeiras no Exterior

Figura 59 — Divulgagdo do Projeto —
Ateliers Figura 60 — Visita dos familiares a horta
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Apéndice X — Registo das Conversas Estabelecidas ao Longo da
Abordagem Mosaico

Registo das Conversas com as Criancas

Conversa com a Crianga C

Carla: Gostas de estar no jardim-de-infancia?

Crianca C: Sim.

Carla: Porqué?

Crianca C:Porque faco coisas que gosto.

Carla: E o que é gque gostas de fazer aqui?

Crianca C: Brincar na casinha das bonecas e porque gosto de vir brincar com a |.
Carla: Que lugares é que tu conheces aqui no jardim-de-infancia?
Crianca C: C4 fora, onde nés comemos, a sala da AAF e a sala.
Carla: Qual desses espacos é que gostas mais?

Crianca C: Dasala

Carla: Porqué.

Crianca C: Porgue posso brincar.

Carla: Gostas muito de brincar?

Crianca C: Também gosto de trabalhar.

Carla: Como é que te sentes quando estas na sala.

Criancga C: Ndo sei

Carla: Sentes-te bem ou sentes te mal?

Crianca C: Bem

Carla: Gostas de estar?

Crianca C: Sim,

Carla: E ha algum sitio na sala de que gostes mais?

Crianca C: O que eu gosto mais é da casinha das bonecas.

Carla: Qual € o lugar aqui no jardim-de-infancia que tu gostas menos?
Crianga C: (apontou para a entrada do jardim de infancia)

Carla: E porqué que ndo gostas de estar aqui?
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Crianca C: Porque eu ndo tenho la ninguém para brincar e porque também nao
tenho nada para brincar.

Carla: E o que mudarias para que passasses a gostar mais desse lugar?
Crianca C: Que pusessem alguma coisa para brincar.

Carla: O qué por exemplo?

Crianca C: Baloigos.

Carla: E como é que o farias?

Crianca C: Compravamos um baloico.

Carla: E o que mudavas mais aqui no jardim-de-infancia?

Crianca C: Por um escorrega ali (e a ponta para o lado do coreto).
Carla: Mas ja temos um. Queres outro?

Crianca C: Sim

Conversa com a crianga B

Vera — Gostas do jardim-de-infancia?

Crianca B — Sim.

Vera — Porque € que gostas de estar aqui no jardim-de-infancia?

Crianca B — Porgue gosto quando 0s meninos brincam comigo.

Vera — Tens algum lugar especial que gostes muito de brincar?

Crianca B — Sim.

Vera — Ha muitos espacos ca na escola? Conheces esses espacos? Sabes me dizer
quais sdo?

Crianca B — Ha a sala, a rua, a casinha das bonecas, também ha a pista, a biblioteca.
Vera — Agora temos uma biblioteca nova, foi remodelada. Gostas desta nova?
Crianca B — Sim.

Vera — E muito gira, ndo é?

Crianca B —E.

Vera — E qual é o sitio que tu gostas mais de brincar aqui na escola? O teu favorito?
Crianca B — A biblioteca.

Vera — Mas a biblioteca s6 foi remodelada ontem, antes disso, onde gostavas mais de

estar?
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Criancga B — Na casinha das bonecas.

Vera — Porqué?

Crianca B — Porque nos podiamos pegar nos bebés, podiamos por a mesa, podiamos
vestir os bebés.

Vera - Como € que tu te sentes quando la estas?

Crianca B — Sinto-me bem, sinto-me contente.

Vera — Ha algum sitio que tu ndo gostes nada de brincar?

Crianca B — E na biblioteca antiga.

Vera — Porqué?

Crianca B — Porque tinham muitas péginas alguns livros e demoravam muito.

Vera — Agora sdo mais simples?

Crianca B — Sim.

Vera — A biblioteca ja foi mudada. E tu se pudesses mudar alguma coisa, 0 que tu
fazias?

Crianca B — Trazia livros mais pequenos.

Vera - O que mais me podes dizer sobre o jardim-de-infancia?

Crianca B — Também gosto muito quando 0s meninos estdo abracar-me e a fazer-me
festinhas.

Vera—E?

Crianca B — E quando me convidam para as festas de aniversario.

Conversa com a Crianga A

Vera — Gostas de estar no jardim-de-infancia?
Crianca A — Sim.

Vera — Porqué?

Crianca A — Porque sim.

Vera — O que gostas?

Crianca A — De trabalhar.

Vera — Aqui trabalha-se?

Crianca A — Sim.

Vera — A fazer o qué?

107



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Crianca A — Trabalhar.

Vera - Conheces 0s espagos que ha na escola?

Crianca A — Sim.

Vera — O que ha na escola?

Crianca A — Coisas.

Vera — Que coisas?

Crianca A — Computador, coisas para trabalhar e brincar. Legos, garagem dos carros
e também a casinha das bonecas e o quartel dos bombeiros.

Vera — E na rua ndo ha nada?

Crianca A — Escorrega, bolas saltitonas e bolas pequeninas e jogamos a bola e
depois mais nada.

Vera — O que é que gostas mais de brincar?

Crianca A — Nos legos.

Vera — Porqué?

Crianca A — Porque sim.

Vera — Como € que te sentes?

Crianca A — Sinto-me feliz.

Vera — Ha algum lugar onde ndo gostes de estar?

Crianca A — Na casinha das bonecas.

Vera — Porqué?

Crianca A — Porque a casinha das bonecas s serve para as miudas.

Vera — Sentes-te 14 mal?

Crianca A — Sim.

Vera — Para comecares a gostar mais da casinha o que é que tu trazias ou fazias?
Crianca A — Ja fui duas vezes para la.

Vera — Entéo e como te sentiste?

Crianca A — Senti-me mal.

Conversa com a Crianca F

Carla: Gostas de estar no jardim-de-infancia?

Crianca F: Sim. Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar
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Carla: Porqué?

Crianca F: Porque é divertido.

Carla: E que lugares conheces no jardim de infancia?

Crianca F: A rua, a sala, a cozinha.

Carla: Conheces mais algum sitio?

Crianca F: N&o sei.

Carla: E qual dos sitios é que tu gostas mais?

Crianca F: N6s ndo vamos a cozinha.

Carla: E gostavas de ir?

Crianca F: Sim.

Carla: Gostas de estar em mais algum sitio?

Crianca F: Na rua.

Carla: Porqué que gostas de estar na rua?

Crianga F: Porque brincamos.

Carla: E brincas sozinho?

Crianca F: N&o. Brincocomo Se o A.

Carla: E como te sentes de estar aqui na rua a brincar com os teus amigos, 0 S e 0
A?

Crianca F: Bem.

Carla: Ha algum dos sitios que nds falamos que tu gostes menos? Qual?
Crianca F: Da sala da CAF.

Carla: Porqué?

Crianca F: Porque a P (auxiliar) manda-nos sentar.

Carla: E tu ndo gostas de estar sentado?

Crianca F: Nao.

Carla: E porque é que a P manda os meninos sentar?

Crianca F: Para descansarem.

Carla: E sdo vocés que dizem que estdo cansados ou € a P que acha que voceés estdo
cansados?

Crianca F: E a P que acha que nds estamos cansados.

Carla: E o que tu querias fazer em vez disso? Querias estar onde?

Crianca F: Aqui fora.
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Carla: Tu mudavas alguma coisa aqui fora?

Crianca F: Mudava jogar a bola.

Carla: Mas vocés ja jogam. Querias jogar mais?

Crianca F: Néo

Carla: Entdo o que é que tu querias?

Crianga F: Brincar com as bolas e os arcos?

Carla: Mas tu ndo brincas com as bolas e os arcos?

Crianca F: Sim.

Carla: Querias brincar mais vezes?

Crianca F: Sim

Carla: E mudavas alguma coisa na sala da AAF?

Crianca F: Ver filmes, porque a televisdo tinha avariado e eu ja eu ndo conseguia.
Carla: Mas vocés ja vém la filmes ndo é?

Crianca F: Sim, nds quando estamos na sala da AAF, as vezes ndo dao.

Carla: Nao vos deixam ver filmes é isso?

Crianca F: Sim, nés fomos ver um filme e ndo deu e depois outro ndo deu também.
Carla: E tu gostavas de ver muitos filmes 14?

Crianca F: Sim.

Carla: E como é que mudavas isso? Para poderes ver esses filmes que tu queres, o
que é que podias fazer?

Crianca F: Eles estdo numa coisa assim e a P tira-0s para nds vermos.

Carla: E tu gostavas de escolher esses filmes?

Crianca F: Sim.

Carla: E ndo costumas escolher?

Crianca F: Nao.

Carla: E o que é que tu mudarias mais no jardim-de-infancia para que gostasses
mais dele?

Crianca F: Para ver filmes.

Carla: Nao mudavas mais nada?

Crianca F: Ndo. Mestrado em Educacao Pré-Escolar
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Conversa com a Crianga |

Vera — Tu gostas da escola? Do jardim-de-infancia?

Crianca I — Gosto.

Vera — Porqué?

Crianca | — N&o gosto muito do parque, 0 escorrega esta a ficar pequenino. O parque
da outra escola é mais divertido, tem cordas para andar em cima da madeira, da
ponte.

Vera — Conheces a escola? Que espagos temos aqui?

Crianca | — A sala.

Vera — O que temos na sala?

Crianca I - Temos a casinha para brincar sem barulho, a parte dos penteados.

Vera — E o espaco do cabeleireiro?

Crianca I — Sim.

Vera — E ha mais espagos?

Crianca | — O espaco do tapete, que cantamos e brincamos.

Vera — Também tem jogos. Quais sdo esses jogos?

Crianga | — Puzzles, o jogo da mina.

Vera — E hd mais?

Crianca | — Também héa aqueles jogos de bebés que é para vestir.

Vera — N&o h& mais nada? N&o ha plasticina?

Crianca | — H4, o cantinho da leitura e massa de farinha, podemos lamber quando
caem pedacinhos.

Vera — Temos muitos cantinhos. Onde € que tu gostas mais de brincar?

Crianca | — Na casinha das bonecas. Mas gosto mais dos penteados.

Vera — Porqué?

Crianca | — Porque é para fazer penteados, n6s ndo sabemos e inventamos.

Vera — Como é que tu te sentes 1a?

Crianga | — Estou bem-disposta, estou contente.

Vera - Ha algum sitio que nédo gostes de brincar?

Crianca | — O escorrega.

Vera - Porqué?
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Crianca | — Porque é pequenino, deviam ter um maior. Podiamos la pbr um
trampolim, assim como no Bolas e Rebolas.

Vera — Tu querias um parque como no Bolas e Rebolas?

Crianca | — Sim, os meninos também iam gostar mais.

Vera — Como podiamos fazer isso?

Crianga | — Pedir aos homens que fazem trampolins e brinquedos.

Vera — Queres fazer um parque novo?

Crianca | — Sim, com um escorrega muito alto.

Conversa com a Crianca G

Carla: Gostas de estar no jardim-de-infancia?

Crianca G: Sim.

Carla: Porqué?

Crianca G: Porque € uma escola nova.

Carla: Nao conhecias no ano passado?

Crianca G: Nao.

Carla: E porque é que gostas de estar nesta escola nova?
Crianca G: Porque tem coisas novas.

Carla: E que coisas novas sao essas?

Crianca G: (Aponta para o0 coreto e para mim)

Carla: Eu? Gostas de vir por causa de mim?

Crianca G: Sim.

Carla: E por mais alguma razdo?

Crianca: (aponta para o interior)

Carla: Estas a apontar para onde?

Crianca G: L& dentro.

Carla: O que héa la dentro?

Crianga G: Néo conhecia esta escola. N&o conhecia nada desta escola.
Carla: E que espacos € que tu conheces nesta escola?
Crianca G: Todo este sitio.

Carla: E que sitios é que ha aqui? Nés estamos num sitio, estamos onde?
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Crianca G: Na rua.

Carla: E que espagos conheces mais além da rua?

Crianca G: A sala, outra sala (sala da AAF), refeitorio.

Carla: Qual dos sitios aqui no jardim-de-infancia é que tu gostas mais?
Crianca G: Aqui da rua.

Carla: E porqué que tu gostas de estar aqui na rua?

Crianca G: Porque gosto de brincar aqui na rua.

Carla: E gostas de brincar com quem?

Crianga G: Com os amigos.

Carla: E como é que tu te sentes de estar aqui na rua a brincar com os teus amigos?
Crianca G: Bem.

Carla: E qual dos espacos do jardim-de-infancia € que tu gostas menos?
Crianca G: L& dentro.

Carla: Em que sitio 1& dentro?

Crianca G: A sala da AAF.

Carla: E tu ndo gostas de estar na sala da AAF porqué?

Crianca G: Porque s6 gosto um bocadinho da sala da AAF.

Carla: E porqué que s6 gostas um bocadinho?

Crianca G: Porque tem la uma roda.

Carla: Uma roda? Que roda é essa?

Crianga G: Uma roda daquelas.

Carla: A sala da AAF tem uma roda? Tens de me dizer onde é que é.
Crianca G: (Foi ao local apontar onde esta e é o poste/pilar que estd no meio da sala
da AAF).

Carla: Ah! O poste! E porque é que ndo gostas do poste?

Crianca G: Porque as vezes ndo consigo ver.

Carla: E como é que tu te sentes na sala da AAF?

Crianca G: Bem.

Carla: Sentes-te bem? Mas tu disseste que ndo gostavas? Sentes-te bem na mesma?
Crianca G: Sim.

Carla: O que é gue mudavas na sala da AAF para que gostasses mais?

Crianca G: Nada.

113



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Carla: E mudavas alguma coisa aqui no jardim-de-infancia?

Crianca G: Nao.

Conversa com a Crianca M

(Crianga mais nova do grupo,3 anos e com dificuldades na linguagem)

Carla: Gostas de estar no jardim-de-infancia?

Crianca M: Sim.

Carla: Porqué?

Crianga M: Para brincar com baldes.

Carla: E mais?

Crianca M: Fazer trabalhos.

Carla: Gostas muito de fazer trabalhos?

Crianca M: Sim.

Carla: E que sitios é que tu conheces aqui no jardim-de-infancia? Nos estamos num
sitio, na rua e que sitios € que tu conheces mais?

Crianca M: Sala.

Carla: E que sitios é que ha mais? Onde é que tu comes?

Crianca M: Ali (e vai apontar para o refeitério).

Carla: E que sitios é que tu conheces mais?

Crianca M: Casa de banho.

Carla: E qual dos lugares que temos aqui, é que gostas mais de estar?
Crianca M: Aqui (no exterior).

Carla: O que é gue tu gostas de fazer aqui?

Crianga M: Corro e por causa dos baldes.

Carla: Como é que te sentes aqui? Bem ou mal?

Crianca M: Bem.

Carla: Qual € o sitio que tu gostas menos de estar no jardim-de-infancia?
Crianca M: Nenhum.

Carla: Mudavas alguma coisa aqui no jardim-de-infancia?

Crianca M: Sim.

Carla: O que é que tu mudavas?
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Crianca M: (N&o foi percetivel a resposta).

Conversa com a Crianca J

Vera — Tu gostas de estar aqui no jardim-de-infancia?

Crianca J — Sim.

Vera — Porqué?

Crianca J- Porque a M (educadora) esta c4, e porque gosto de brincar com as coisas
e de fazer trabalhinhos.

Vera — E tu conheces bem a escola? Conheces os espacos aqui do Jardim de
Infancia?

Crianca J — E o tapete, os jogos do tapete, a pista, a casinha das bonecas, a mesa das
ciéncias, a biblioteca, sei 0s puzzles todos, sei 0s jogos de mesa.

Vera — E la fora temos alguma coisa?

Crianca J — Sim, o parque, e o espantalho, e a horta.

Vera — Qual é o sitio que tu gostas mais de brincar?

Crianca J — E a fazer trabalhos.

Vera — Porqué?

Crianga J — Eu néo tenho culpa de adorar.

Vera — Mas porqué?

Crianca J — Porque para 0 ano eu ja sei fazer muitos trabalhos, como a minha irma.
Vera — Como é que tu te sentes a fazer trabalhinhos?

Crianca J — Bem, feliz.

Vera — E qual é o espaco que tu ndo gostas nada?

Crianca J — Gosto de tudo.

Vera — Ha alguma coisa que tu mudasses aqui na escola?

Crianca J — S¢ a “enfeitacdo” dos planetas.

Conversa com a Crianga T

Vera — Gostas de estar na escola?

Crianca T — Sim.

Vera — Porqué?

Crianca T — Para aprender. E para brincar.

Vera — E porqué?

115



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

Crianca T — Porque também gosto de jogar no computador.

Vera - Tu conheces todos 0s espacos aqui da escola?

Crianca T — Os legos, o computador, 0s jogos, 0s animais, 0s dinossauros e os livros
e a casinha das bonecas.

Vera — E la fora tem alguma coisa?

Crianca T — Sim, as bolas saltitonas, arcos. Uma horta, um espantalho, muito espaco
para correr e o coreto.

Vera — Qual é o sitio que tu gostas mais de brincar?

Crianca T — No computador. E 14 fora.

Vera — E porqué?

Crianca T — Gosto de jogar, aqueles jogos.

Vera — E como € que tu te sentes quando estas la?

Crianca T — Bem.

Vera — Também gostas da rua, como te sentes 14?

Crianca T — Porgue também gosto de correr. E de ver a horta.

Vera — Héa algum sitio que tu ndo gostes de brincar?

Crianca T — Sim.

Vera — Qual é?

Crianca T — Na casinha das bonecas.

Vera — Porqué?

Crianca T — Porque é uma seca.

Vera — Como te sentes 1a?

Crianca T — Mal. Mas costumo ir as vezes.

Vera — Para brincares mais na casinha, para gostares o que é que tu mudavas 14?

Crianca T — Punha 14 fora. Dentro do coreto.

Conversa com a Educadora

Carla: Considera que as criangas gostam de estar no jardim-de-infancia?
Educadora: Muito, considero sim, é uma coisa que faz parte da natureza delas,

mesmo que estejam de férias muito tempo querem vir ao jardim-de-infancia.

Carla: Porqué?
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Educadora: Porque sentem que talvez seja uma casa onde elas se sentem bem,
sentem que é a sua propria casa. Onde elas podem brincar, conversar uns com 0s
outros, onde tém muitos amigos, onde também se estabelece uma relacao afetiva boa,
de forma a que elas se sintam bem aqui no jardim de infancia.

Carla: Que aspetos teve em conta na organizacdo dos espagos do jardim-de-
infancia?

Educadora: Normalmente quando as criancas vém, porque ndo se conhece no inicio
do ano as criancas que temos, tentamos deixar a sala livre, completamente ampla e
depois vamos organizando em funcdo das caracteristicas do grupo, da idade e daquilo
que elas mais pretendem, e isso é conversado com elas, claro com 0s materiais que
temos a disposicdo, ndo temos grande materiais, mas 0 que temos conseguimos mais
ou menos delinear 0 Nosso espaco com elas.

Carla: Entdo tem em conta a opinido e 0s interesses das criangas nessa organizagao?
Educadora: Sempre.

Carla: Como é que o faz?

Educadora: Conversando com elas, até porque ha areas que estdo na Componente
de Apoio a Familia e que podiam estar na sala e é conversado com elas, fazendo as
coisas de forma equilibrada que se estipulam os materiais que devem estar na sala
para elas estarem no seu dia-a-dia a brincar, o que elas preferem para de manha e que
elas preferem para o fim da tarde, normalmente é conversado com elas.

Carla: Que espacos é que considera que as criangas mais gostam?

Educadora: Olha € um misto, é assim este ano, especificamente, como é um grupo
maioritariamente de rapazes o que eles mais gostam é da pista e dos legos, 0s jogos
do tapete, onde eles se sentem mais a vontade, onde interagem e onde brincam com
muita, com muita alegria, as meninas gostam muito do faz de conta, da casinha das
bonecas, especificamente, na sala e na rua porque a rua permite-lhes se calhar um a
vontade com a brincadeira.

Carla: Como é que considera que as criangas se sentem nesses espacos?

Educadora: Eu ndo sei se tém reparado, nestes ultimos tempos que tém ca estado, as
criancas sentem-se felizes, completamente a vontade, como se estivessem num
mundo mesmo imaginario delas, elas amam aquilo que estdo a fazer, ndo vejo

nenhuma crianca contrariada, nos carros, na pista, na garagem, chamem o que elas

117



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

quiserem chamar, nos legos, na casinha das bonecas, na rua, ndo vejo nenhuma
crianga triste por fazer qualquer coisa.

Carla: Mas ha sempre espacos preferidos de certas criancas, ndo quer dizer que ndo
gostem dos outros mas que gostam mais daqueles.

Educadora: Sim. Estes sdo os de elei¢do delas, claro que depois hd sempre a
novidade, que é o caso da &rea do computador que apareceu hd pouco tempo que
acaba por anular, um bocadinho, a vontade dos outros espacos que eram mais
queridos para elas até entdo, no entanto, dilui-se facilmente, quando as regras se
estabelecem que s6 ha dois de cada vez naquele espaco, as criangas logo védo para o
espaco onde gostavam de estar, onde querem estar. Alids € escolha, eu ndo faco
questdo das criancas serem induzidas para um espaco, sao elas que escolhem o
espaco onde querem estar.

Carla: Que espacos € que considera que as criangas menos gostam?

Educadora: Eu acho que as criancas tém por eleicdo esses e de resto vdo estando
sem haver um especificamente que ndo gostem, porque até para estarem sentados na
mesa a fazerem plasticina, trabalhos com as méos ou de grafismo eles gostam, nédo
estou dizer que é o espaco de elei¢do delas, de todo, as criancas ndo gostam de estar
tanto tempo sentadas, gostam mais de estar livres a brincar em espagos amplos e
abertos

Carla: Como é que considera que as criangas se sentem nesses espacos que ndo
gostam tanto?

Educadora: Elas fazem, é assim, elas ndo se sentem mal, é curioso que este grupo,
especificamente ndo. Mas eu noto que ndo € o espa¢o mais amado por elas, eu noto,
pOSsO estar enganada.

Carla: Perante o desagrado das criangas por esses espagos, 0 que mudaria?
Educadora: Eu fazia uma mesa sO para pintura, por exemplo, transformava aquela
mesa retangular e oval, punha uma mesa mais pequena para trabalhos para fazerem
na mesa sentados e o resto transformava como se fosse um atelié de pintura de artes,
onde elas pudessem estar a vontade sempre com as tintas disponiveis.

Carla: E acha que ndo ha possibilidade de o fazer?
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Educadora: Estou & espera que as estagiarias me ajudem nesse sentido e
proponham, claro que sim, s6 ha uma coisa que ndo tem solucdo na vida, que todos
sabemos, tudo tem solucéo, tudo é possivel remodelar.

Carla: Perante 0s outros espacos considera que as criangcas mudariam ou
acrescentariam alguma coisa?

Educadora: Eu acho que sim, eu acho que h4 muito pouco material, as criangas
divertem-se muito no exterior, por exemplo, sem grande material ludico para
brincarem, no entanto, sei que séo criativas e conseguem arranjar forma de se divertir
I4 fora sem nada, mas eu acho que compunha muito mais aquele exterior e arranjava
jogos para eles brincarem de forma mais didatica. Se repararem, também, a area da
biblioteca ou da leitura, ndo € a mais amada pela maioria das criangas e ontem foi
reestruturada, especificamente, para ver se as criancas comecam a perceber que é
também uma area de interesse para elas e portanto vamos tentando mudar, claro que
tudo precisaria. O que elas mudariam, talvez arranjassem uma pista a sério para 0s
carros, legos a sério da lego, marca lego, que ja tém la um caixote pequenino que eu
comprei 0 ano passado, mas que os legos sdo muito caros e portanto nao é facil de
adquirir materiais originais, se calhar coisas desse género, acho que iam amar, claro,

ainda mais.

Conversa com a Auxiliar da Componente Letiva

Vera — Considera que as criangas gostam de estar no jardim-de-infancia?

Auxiliar H. — Claro que gostam, sentem-se felizes.

Vera — Que espagos € que considera que as criangas mais gostam?

Auxiliar H. — E o recreio, é o dever deles, saltar, brincar, jogar & bola.

Vera — Porqué?

Auxiliar H. — Sentem-se felizes uns com o0s outros, gostam de saltar, de discutir os
seus problemas uns com os outros.

Vera — Como é que as criangas se sentem nesses espagos?

Auxiliar H. — Ha uns que gostam mais de umas atividades do que de outras.

Vera — Que tipo de atividades?

Auxiliar H. — Vrias, ler, casinha das bonecas, carrinhos, legos, fazer puzzles, todas

as criangas tem a sua maneira diferente de brincar, assim como as meninas gostam de
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bonecas, ha meninos que também gostam de brincar com as meninas na casinha das
bonecas.

Vera — Quais 0s espacos que as criangas menos gostam?

Auxiliar H. — Elas gostam de tudo, mas ha aqueles pontos mais bestiais que elas
gostam, evidente, quem ndo gosta de brincar ao ar livre.

Vera — Quando as criangas ndo gostam de um espago, como acha que elas se
sentem?

Auxiliar H. — Aqui ndo se nota muito isso, acho que as criancas se sentem
realizadas.

Vera — Perante 0 desagrado das criangas por espagos que menos gostam, 0 que
mudaria?

Auxiliar H. — Mudaria para outro lado, para outra coisa que quisessem fazer. Outra
area.

Vera — Para que comegassem a gostar mais o que mudaria?

Auxiliar H. — Trocar as coisas possivelmente de sitio. Tirar determinadas coisas,
brinquedos ou jogos.

Vera — Perante 0s outros espagos considera que as criangas mudariam ou
acrescentariam alguma coisa?

Auxiliar H. — O que aqui de facto faz falta, que ndo ha, que eles gostam, cavalinhos
no exterior, pelo menos um. N&o € que ndo se divirtam, eles divertem-se na mesma.
Vera — O exterior é 0 espago que considera que as criangas mais gostam?

Auxiliar H. —Sim. Os brinquedos que eles trazem de casa, gostam muito de levar

para o recreio.

Conversas com os Pais

Conversa com a Mée da Crianca C

Carla: Considera que a C gosta de estar no jardim-de-infancia?

Mée da crianga C:Sim, gosta.

Carla: Que espacos do jardim-de-infancia é que considera que a C conhece?
Mae da crianca C: Todas as salas, ja anda aqui a 3 anos.

Carla: Qual desses espacos é que acha que a C gosta mais?
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Mae da crianca C: A sala de atividades e o jardim da rua.

Carla: Porque é que considera que a C. gosta mais da sala de atividades?

Mée da crianca C: Gosta mais da sala de atividades porque € onde faz atividades.
Carla: E porque é que a C gosta mais do jardim da rua?

Mée da crianca C: Porque brinca.

Carla: Como é que a sua filha se sente nesses espacos?

Mée da crianca C: Feliz.

Carla: Qual dos espacos do jardim de infancia é que considera que a C menos gosta?
Mae da crianca C: Da casa de banho e do escritério.

Carla: E porque é que acha que a C ndo gosta da casa de banho?

Mée da crianca C: Porque ninguém gosta de casas de banho.

Carla: E porque é que considera que a C ndo gosta do escritorio?

Mae da crianga C: Porque € onde esta a professora a tirar as notas e porque ndo tem
I& nada para brincar e se divertir.

Carla: Como é que acha que a sua filha se sente nesses espacos?

Mée da crianca C: Né&o sei.

Carla: O que considera que a C mudaria nesses espacgos para que passasse a gostar
mais deles?

Mée da crianca C: N&o sei.

Carla: Considera que a C alteraria alguma coisa no jardim-de-infancia?

Mée da crianga C: Colocaria mais baloigos, uma piscina, tudo o que tivesse mais
brincadeira.

Carla: Obrigada pela sua colaboracao.

Conversa com a Mae da crianga B

Vera — Considera que a sua filha gosta de estar no jardim-de-infancia? Porqué?

Mae da crianca B — Gosta. Sente algumas diferengas em relacdo as pessoas.

Vera — Que espacos do jardim-de-infancia é que considera que a sua filha conhece?
Méae da Crianca B — Usufrui menos do espaco exterior, deveria ser mais
aproveitado, com jogos, etc.

Vera — Qual desses espacos é que acha que a sua filha gosta mais? Porqué?

Mae da crianca B — N&o sei. O espago da sala.
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Vera — E como é que a sua filha se sente nesse espaco?

Mae da crianca B — Sente-se bem. Sente que é um espaco dela, de trabalho, ensino.
Vera — Qual dos espacos do jardim-de-infancia é que considera que a sua filha
menos gosta? Porqué?

Mae da crianca B — O espago da AAF. Porque deveria ser mais livre, mais orientado
de maneira diferente.

Vera — Como € que acha que a sua filha se sente nesse espaco?

Mée da crianca B — Faz queixa do espaco. Deveria ser mais orientado de maneira
diversificada.

Vera — O que considera que a sua filha mudaria nesse espago para que passasse a
gostar mais dele?

Mée da crianca B — N&o sei.

Vera — E como o faria?

Mée da crianca B — O espaco exterior deveria ser melhorado. Falta um baloico.
Vera — E 0 que considera que a sua filha alteraria mais no jardim-de-infancia?

Mée da crianca B — Retirava 0 amianto, o coreto podia ser aproveitado para as
festas, teatro.

Vera- Obrigada pela sua ajuda.

Conversa com a Mae da Crianca A

Vera — Considera que o seu filho gosta de estar no jardim-de-infancia? Porqué?

Mée da crianca A — Sim, ele gosta de estar no jardim-de-infancia, porque gosta de
fazer atividades, brincar, conviver com os colegas.

Vera — Que espacos do jardim-de-infancia é que considera que o seu filho conhece?
Mée da Crianca A — Penso que conhece todos 0s espacos.

Vera — Qual desses espacos é que acha que o seu filho gosta mais? Porqué?

Mée da crianga A — Na sala onde fazem os trabalhos. Porque gosta de realizar
trabalho com os outros colegas.

Vera — E como € que o seu filho se sente nesse espac¢o?

Mée da crianca A — Sente-se bem.

122



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar

Vera — Qual dos espagos do jardim-de-infancia € que considera que o seu filho
menos gosta? Porqué?

Mée da crianca A — Nenhum. Ele gosta de todos 0s espagos.

Vera — Como € que acha que o seu filho se sente nesse espaco?

Mée da crianca A — (N&o respondeu)

Vera — O que considera que o seu filho mudaria nesse espaco para que passasse a
gostar mais dele?

Mée da crianca A — (N&o respondeu)

Vera — E como o faria?

Mée da crianca A — (N&o respondeu)

Vera — E o que considera que o seu filho alteraria mais no jardim-de-infancia?

Mée da crianca A — Nao sei.

Vera- Obrigada pela sua colaboracéo.

Conversa com os pais da Crianca F

Carla: Consideram que o F gosta de estar no jardim-de-infancia?

Pais do F: Sim.

Carla: Porqué?

Pais do F: Porque raramente diz que ndo quer ir a escola, porque partilha connosco
as atividades e os momentos que faz/ vive na escola.

Carla: Que espacos do jardim-de-infancia € que consideram que o F conhece?

Pais do F: Sala de atividades, sala de refeicdo, sala da rececdo, sanitarios, cave,
recreio.

Carla: Qual desses espacos € que consideram que o vosso filho gosta mais?

Pais do F: Recreio.

Carla: Porqué que acham que o F gosta desse espago?

Pais do F: Porque é um espaco agradavel, amplo e com varias possibilidades de
diverséo.

Carla: Como é que o vosso filho se sente nesse espago?

Pais do F: Feliz e energético.

Carla: Qual dos espacos do jardim-de-infancia é que consideram que o vosso filho

menos gosta?
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Pais do F: A sala da refeicdo.

Carla: Porqué?

Pais do F: Porque ndo é um momento que ele aprecie muito.

Carla: E como é que consideram que o vosso filho se sente na sala da refeicdo?

Pais do F: Desconfortavel e pressionado.

Carla: Consideram que o vosso filho mudaria algum aspeto para que passasse a
gostar mais desse espago?

Pais do F: Nao sei.

Carla: E em todo o jardim-de-infancia consideram que o F mudaria alguma coisa?
Pais do F: N&o sei.

Carla: Obrigada pela vossa colaboracéo.

Conversa com a Méae da Crianga G

Carla: Considera que o seu filho gosta de estar no jardim-de-infancia?

Mée da Crianca G: Gosta muito, adora.

Carla: Porqué?

Mae da Crianca G: Porque para além das instalacfes que sdo 6timas, as relacdes
humanas, com as pessoas € com as criangas sao muito boas.

Carla: Que espacos do jardim-de-infancia é que considera que o seu filho conhece?
Mae da Crianca G: Fala muito do exterior e da sala e da sala da televis&o.

Carla: Qual desses espacos € que acha que o seu filho gosta mais?

Mée da Crianca G: Exterior, sem duvida.

Carla: Porqué?

Mae da Crianca G: Porque para além de ser um espaco grande tem espacos verdes,
campos de jogos e baloicos.

Carla: Como é que considera que o G se sente no exterior?

Mée da Crianga G: Muito bem, livre, fala muito das brincadeiras que faz com os
amigos.

Carla: Qual dos espagos do jardim-de-infancia € que considera que o seu filho
menos gosta?

Mae da Crianca G: Nunca referiu nenhum, parto do principio que gosta de todos.
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Carla: Considera que o G mudaria alguma coisa no jardim-de-infancia para que
gostasse mais dele?

Mée da Crianca G: Nao, ele gosta tanto de vir, por exemplo ele no anterior jardim-
de-inféncia arranjava muitas desculpas para ndo ir e agora ndo por isso ele gosta
mesmo muito de ca estar.

Carla: J& terminei. Obrigada pela sua ajuda.

4.6.Conversa com a Méae da Crianca M

Vera: Considera que o seu filho gosta de estar no jardim-de-infancia?

Mée da crianca M: Gosta.

Vera: Porqué?

Mée da crianca M: Esta sempre a falar da escolinha.

Vera: Que espacos do jardim-de-infancia € que considera que o seu filho conhece?
Mée da crianca M: Nao sel.

Vera: Qual dos espacos é que acha que o seu filho gosta mais?

Mée da crianca M: Todos.

Vera: E como é que o seu filho se sente nesses espacos?

Mae da crianca M: Bem.

Vera: Qual dos espac¢os do jardim-de-infancia é que considera que o seu filho menos
gosta?

Mée da crianca M: Nao sei.

Vera: Considera que o seu filho alteraria alguma coisa no jardim-de-infancia?

Mée da crianca M: Nada.

Vera: Obrigada.

Conversa com Mae da Crianga J

Carla: Considera que a J. gosta de estar no jardim-de-infancia?

Mée da Crianca J: Gosta.

Carla: Porqué?

Mée da Crianca J: Porque gosta de estar em convivio com as criangas e aprender.
Carla: Que espacos do jardim-de-infancia € que considera que a sua filha conhece?
Mée da Crianca J: Acho que conhece todos 0s espacos.

Carla: Qual dos espacos € que acha que a J gosta mais?
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Mae da Crianca J: Ela fala-me no recreio e aqui na sala.

Carla: Porqué?

Mée da Crianca J: Porque ela se interessa.

Carla: E como é que a J. se sente nesses espagos?

Mée da Crianga J: Feliz e contente.

Carla: Qual dos espacos do jardim-de-infancia é que considera que a J menos gosta?
Mée da Crianca J: Eu acho que gosta de todos um pouco.

Carla: Acha que a J mudaria alguma coisa aqui no jardim-de-infancia?

Mée da Crianca J: Néo.

Carla: Obrigada.

Conversa com a Mée da Crianca T

Carla: Considera que o T gosta de estar no jardim-de-infancia?

Mée da crianca T:Sim.

Carla: Porqué?

Mae da crianca T: O T esta no jardim-de-infancia desde os 3 anos e sempre com as
mesmas colaboradoras/educadoras. Sente este espagco como seu, e a escola como
parte integrante do seu dia-a-dia para a sua aprendizagem e brincadeiras.

Carla: Que espacos do jardim-de-infancia é que considera que o T conhece?

Mée da crianca T: O T. conhece bem o jardim-de-infancia pela razdo mencionada
anteriormente. Conhece parte do AAF — parte do acolhimento, refeitério, sala de
estudo/aprendizagem e a rua ndo sO para a parte do parque infantil como a parte
didatica exterior.

Carla: Qual desses espacos € que acha que o T gosta mais? Porqué?

Mée da crianca T: Gosta menos da parte exterior — patio da escola. N&o sé pelo
parque infantil, futebol, atividades feitas ao ar livre (sensacdo de liberdade).

Carla: E como é que o seu filho se sente no exterior?

Mae da crianga T: Muito bem, o T. na parte externa da escola sente liberdade, sente
que as atividade feitas no patio da escola sdo mais educativas, ele proprio se
identifica com essas atividade, ndo s6 a parte da brincadeira, convivio e futebol como

também a parte dos jardins, horta, ...
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Carla: Qual dos espacos do jardim-de-infancia é que considera que o T menos
gosta?

Mée da crianca T: A parte do acolhimento/rececao.

Carla: Porqué?

Mae da crianca T: Porque é o local onde tem muitos brinquedos, material de apoio,
mas com uso desmedido, com menos regras.

Carla: Como é que acha que o seu filho se sente nesse espaco?

Mée da crianca T: Sente-se bem, mas com menos apeténcia didatica. Tem
comportamentos e atitudes desmedidas, fica com maior apeténcia ao mau
comportamento, fica com “bichos carpinteiros”, fica ao rubro.

Carla: O que considera que o T mudaria nesse espaco para que passasse a gostar
mais dele?

Mée da crianga T: Criava espacgos mais interativos, criava um espago virado para as
novas tecnologias de acordo com a nova realidade, mas dentro de certos limites, e
virado para as novas exigéncias atuais. Basico para a aprendizagem infantil.

Carla: E como o faria?

Mée da crianca T: Com a aquisicdo de equipamento apropriado (computador,
IPAD’s), adaptava as criancas para a nova realidade, de acordo com as idades.
Brincadeiras e aprendizagem inicial.

Carla: E tudo! Obrigada pela sua colaboracéo.

Conversa com a Educadora acerca das Perspetivas da Crianga M

Esta conversa foi realizada devido a ndo terem sido obtidas e percetiveis muitas
respostas na conversa com a Crianca M e com a sua mae.

Carla: Acha que o M gosta de estar no jardim de Infancia?

Educadora: Gosta muito.

Carla: Porqué?

Educadora: Ele gosta de estar com os outros, brincar, de fazer coisas que certamente
que em casa nao faria e aqui gosta muito de estar.

Carla: E que espacos é que o M conhece no jardim-de-infancia?

Educadora: O M apesar de ser das criangas mais novas do jardim, ele tem acesso a
todos o0s espagos e conhece 0s espacos todos do jardim-de-infancia.

Carla: Qual dos espacos é que 0 M gosta mais?
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Educadora: Eu acho que ele gosta da rua, do recreio.

Carla: E como é que acha que ele se sente nesse espago?

Educadora: Sente-se um homem grande, sente-se um menino de cinco anos, ao pé
dos outros, sente-se a brincar com a liberdade toda que tém os outros e que ele
também tem, mas sendo que é o0 mais pequenino.

Carla: E porque é que considera que o M gosta mais desse espaco?

Educadora: Porque pode fazer tudo a vontade sem prejuizo, ndo sei, porque gosta,
acho que é uma coisa que todos gostam nesse espaco aqui na escola.

Carla: Qual dos espacos é que 0 M gosta menos aqui no jardim-de-infancia?
Educadora: E dificil dizer, curiosamente, porque o0 M é uma crianca que gosta de
estar em tudo o quanto € sitio, mesmo até na sala do apoio, 0 M gosta de estar, por
isso é dificil dizer.

Carla: O que é que considera que 0 M mudaria para que passasse a gostar mais de
algum espago?

Educadora: Se eu pensasse como 0 M, se eu estivesse dentro da cabeca do M a
pensar como é que seria melhor eu punha aqui muitos mais jogos, no jardim e outras
coisas mais para poder brincar.

Carla: E como é que o M faria para colocar esses jogos?

Educadora: Comunicava a Camara, ja estamos fartos de comunicar, ndo ha verba e
arranjaria uma camioneta cheia de jogos desses para meter no dia a seguir, logo.
Carla: E acha que um dia feliz para 0 M era ter muitos jogos?

Educadora: Sim, na parte da motricidade era poder, para 0 M e para todas as
criancas, era terem a hipdtese para além da liberdade que tém nos espacos abertos,
terem também jogos onde pudessem fazer interatividade com eles, aqui também no

exterior.
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Apéndice XI - Planta da Sala

Legenda da sala:

¢ oD

E
F
G-
H-
|-

J-

K-

Quarto

Banheira e muda fraldas bonecos bebés

Cozinha

Mesa cozinha

Armarios com jogos

Mesa de atividades

Armario com jogos, construcGes e arrumacdes
Armario com livros, jogos e diversas arrumacoes
Colchao/tapete de atividades, conversas, leituras, jogos
Soféa de leitura com cesto com livros

Caixa dos animais
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Apéndice XII — Registo Fotogréfico dos Mapas e da Manta Magica
Realizados Durante a Abordagem Mosaico

Mapas

Figura 61 - Mapa realizado pela Crianga C
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Figura 62 - Mapa realizado pela crianga A

Figura 63 - Mapa concebido pela Crianca G
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Figura 64 - Mapa elaborado pela Crianga |

Figura 65 - Mapa realizado pela Crianga F
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Figura 66 - Mapa elaborado pela Crianga T

Figura 67 - Mapa concebido pela Crianga J
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Figura 68 - Mapa realizado pela Crianca M

Figura 69 - Mapa elaborado pela Crianga B
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Manta Magica

Figura 70 - Manta Magica Exposta no JI
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Apéndice XIII — Esquematizacdo do Tratamento e Analise dos
Dados - Abordagem Mosaico

Todas as criancas gostam de ir ao JI

devidoa ...

y

Atividade

Existéncia de
Novos Espacos

136

\4

Interacao
com Pares

Participagéo
dos pais

Atividade
Dirigida

Relacdo de Afetividade
Positiva (educadora-




- Sacos dos
Livros
Atraente
Pesquisa - Espacgoso
il £
Razoes Razdes
/Y
Escritério T
Corredor

\ ;

Mestrado em Educagdo Pré-Escolar

- Atraente

+
Razdes
*

Casa de
banho dos
adultos

T

- Atraente

?

Razdes

A

Casa de banho
das criancgas

/'

Espacos que algumas criangas valorizam

-

\ o~

\ 4
Exterior Sala de Atividades Sala da AAF Refeitdrio Cozinha
- Horta - Area dos Livros - Disfarces - Cartaz de
- Esconderijos (remodelada) - Ferramentas Divulgagao
- Coreto - Area da Casinha - Televisdo _Ge
- Parque das Bonecas - Pista Atividades ¥
_ ; - Jogos -Astronauta Razées
- Jardim - Area dos Jogos - Casinha das
- Area do Bonecas
Computador
4 - Area da Pintura Y v
Razbes - Area da Conversa Razoes - Relagdo de
Afetividade
A v v v Positiva
) Atlyldade Razdes Razdes - Atividade (auxiliar-
Livre Livre crianca)
- Afraente v - Atividade
- Contacto com - Jogo Simbélico Dirigida
0s Alimentos - Atividade Livre Y - Refeicdes
(saudaveis) - Interag&o com - Atl_vldade
- Contacto com Pares ~Livre
a Natureza _ Relacio de - V|5|or_1amento
- Interacdo com Afetivi : " de Filmes
etividade Positiva
Pares - Novidade
- Atividades
Dirigidas
Sentimento
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- Falta de
Atividade Livre
- Néo Atraente
- Falta de
Organizacdo
- Falta de
Visibilidade para
0 Computador

A

Razoes

A

Escritério

AN

cacdo | Politécnico de Coimbra

- Falta de
Organizacao

Casa de Banho
das Criancas

A

- Falta de
Atividade Livre
- Ndo Atraente

A

Razbes

T

Entrada do JI

/

Espacos que algumas criancgas valorizam menos

/

Atividades
- Area dos Livros
(antiga)
- Area da Casinha
das Bonecas
- Area dos Jogos
- Area do
Computador
- Area dos
Desenhos

Razbes

A 4

'

o~

- Livros
Demasiado
Longos
- Esteredtipo de
Género
- Falta de
Atividade Livre
- Interacdo com
Pares Negativa
- Atividades
Dirigidas
- Espaco Pouco
Flexivel

Bem-Estar / Alegria

A 4
Sala_1 gﬁ;ﬁAF Refeitorio Exterior
- Cartaz de - Espantalho
- Jogos Divulgacio da Horta
- Ferramentas Udg ¢ - Parque a0
- Televisdo ge lado do
Atividades
Coreto
A 4 A
~ A 4 ~
Raz0es Razdes Razoes
A 4 \ 4 A 4
- Falta de Atividade - Néo - Escorrega
Livre Apreciacdo do Pequeno
- Falta de Interagéo Momento da - Anterior
com Pares Refeicdo Ferimento de
- Relagdo de - Néo uma Crianca
Afetividade Negativa Apreciacédo do - Espantalho
(com uma auxiliar) Cartaz Pouco
- Falta de Atraente
Visibilidade - Falta de
- Falta de Atividade
Organizagao Livre
- Falta de Escolha
(filmes)
- Possibilidade de se
Magoarem
Sentimento
— | \ Mal-Estar




Exterior

A 4

Mudancas

y

Sala da AAF

\ 4

Sala de
Atividades

\ 4

Entrada do JI

v

- Realizacdo de:
-Mais Atividade
Livre;
-Mais Festas e
Teatros no Coreto
- Introducéo de
Novos
Equipamentos e
Materiais:

- Mais um
Escorrega,;

- Um Escorrega
Maior;

-Um Trampolim;
-Baloicos;
-Uma Piscina;
-Mais Jogos
Didaticos.

- Extracdo do
Amianto do Coreto

- Escolha de
Filmes
- Visionamento
de Mais Filmes

- Mudanga da
Decoracdo dos
Planetas
- Introducéo de
Novos
Materiais:

- Livros Mais
Curtos;

- Uma Pista
Nova para 0s
Carros;

- Legos marca
Lego.

- Colocacdo da
Area da
Casinha no
Coreto
- Criacdo de
uma Area da
Pintura

- Introdugéo
de Baloigos

Legenda:

O espaco assinalado com a cor verde € o espaco mais valorizado pela maioria das

criangas participantes no estudo.

Ja 0 espaco assinalado com a cor vermelha € o espaco menos valorizado pela maioria das

criangas participantes no estudo.
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