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Resumo: O presente relatdrio expde o estudo realizado ao longo do Mestrado em
Ensino do 1° CEB e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2° CEB, em
contexto de estagio curricular no 2° CEB. Reflete a experiéncia obtida através da
implementacao de um projeto sobre o0 uso de conectores discursivos em textos escritos
por alunos de uma turma do 6° ano, ao longo do ano letivo 2016/2017. Esta
investigacdo teve como objetivo verificar se seria possivel fomentar o uso de
conectores discursivos em textos, bem como contribuir para a sedimentacdo do
conhecimento linguistico dos alunos. Para isso, foram trabalhados conectores em
oficina de gramatica e elaboradas varias atividades de reescrita e escrita de textos. E
importante o trabalho com conectores discursivos pois estes sdo elementos
fundamentais para a construcdo da coesdo e da coeréncia textuais. Discutimos 0s
resultados obtidos e avaliamos em que medida a proposta de abordagem pedagogico-
didatica implementada contribuiu para uma resposta ao nosso principal objetivo.
Refletimos, por fim, sobre os resultados obtidos e sobre as opg¢des pedagdgico-
didaticas escolhidas com o objetivo de encontrar futuras propostas de abordagem a

este contetdo programatico.

Palavras-chave: Conectores Discursivos; Marcadores Discursivos; Oficina de

Gramatica; Coesao Textual; Coeréncia Textual.
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Abstrat: The present relatory exposes a study performed throught my Master Degree
in Teaching of 1 CEB Portuguese and History and Geografy oh Portugal in the 2 "
CEB, in contexto of my curriculum trainee in the 2", It shows the experience obtained
throught the implementation of a project about the use of discursive connectors in texts
written by students from the 6" grade during the school year 2016/2017. The aim of
this investigation was to verify if it were possible to implement the use of discursive
connertors in texts, as well as to contribute to the improvement of students linguistic
knowledge. This way, connectors were worked in grammar labs and several rewritten
activitis and text writing was elaborated. The work with discursive connectors is
important as it is a fundamental element to the construction of textual cohesion and
coherence. We discursed the results obtained and evaluated them in a way to see if the
proposed measure of the implemented pedagogical approach contributed to a response
to our main objective. We thought about the results obtained and the chosen teaching
pedagogic options in order to find future approach proposals to this pragmatic

contente.

Keywords: Discursive Connectors; Discursive Markers; Grammar Labs; Textual

Cohesion; Textual Coherence.
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INTRODUCAO

Um aspeto bastante importante para o processamento cognitivo dos
textos/discursos reside na construcdo/reconstituicdo de relagdes semantico-
pragmaticas que assegurem a coeréncia da representacédo mental, ao longo do processo
de interpretacdo do texto. A construcdo da representagdo mental coerente do texto
exige uma tarefa de reconhecimento e/ou constituicdo de relacBes de coeréncia
(Morais, 2010: 267-268).

No entanto, segundo Morais, de “entre as unidades linguisticas disponiveis
para a sinalizacdo das relagdes semantico-pragmaticas instauradas no/pelo discurso,
destacam-se 0s conectores discursivos (também frequentemente chamados
marcadores discursivos, particulas discursivas, conectores parentéticos, entre outras
designagdes), cujo significado explicita de que modo 0 segmento em que ocorrem deve
ser integrado na representacdo mental em construg¢do” (Morais, 2010: 268).

A mesma autora classifica “os conectores discursivos como uma categoria
funcional de palavras ou express@es ao servico da conexdo de segmentos do discurso.
Explicitam a relagcdo que une um determinado segmento do texto, tipicamente bem
delimitado na superficie textual, ao seu co-texto, realizando no discurso um significado
essencialmente de natureza instrucional ou procedimental, e ndo vero-funcional. A
conexdo que sinalizam pode estabelecer-se ao nivel local (interfrasico) ou em niveis
globais intermédios” (Morais, 2010: 268).

Todavia, Morais (2010) menciona que a fungéo dos conectores discursivos, a
de sinalizar nexos entre segmentos do discurso, ainda os apresenta como unidades
“para a descricdo do modo como se processa a construgdo de uma representacéo
mental coerente do texto. Também Lopes (2005) afirma que “Se é verdade que um
texto pode progredir sem a presenca destes elementos, ndo ¢ menos verdade que a sua
ocorréncia parece ser um elemento crucial do ponto de vista da redugéo dos custos de
processamento da informagdo, uma vez que eles marcam explicitamente o tipo de
relagdo/conexao que deve ser computado na interpretacao”.

E de salientar, também, que “o uso de um conector discursivo adequado é uma
mais-valia para a coeréncia textual. Considerando o seu significado de natureza

eminente instrucional e a sua proeminéncia auditiva e/ou visual na superficie do texto

1



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

(...) equacionamos a hipotese de os conectores do discurso funcionarem como pistas
fortes no processamento cognitivo dos textos” (Morais, 2010: 269).

Assim, com a implementacdo e desenvolvimento deste estudo tinhamos como
objetivo principal verificar se seria possivel fomentar o uso de conectores discursivos
em textos escritos, bem como contribuir para a sedimentagcdo do conhecimento
linguistico dos alunos.

Neste sentido, ao longo deste relatorio serdo apresentadas as fases do projeto
de intervencdo-investigacdo implementado numa turma de 6°ano, no decorrer do
estagio de Prética Educativa Il. O presente relatorio divide-se em quatro partes.

A primeira, relativa ao posicionamento tedrico deste trabalho, subdivide-se em
quatro subcapitulos. O subcapitulo “Coesdo e Coeréncia Textual”, menciona o que é e
como contribuem para a interpretacdo do texto. Aqui apresentamos a importancia dos
conectores na construcdo de um texto, tanto oral como escrito. O segundo subcapitulo
“Conectores Discursivos ou Marcadores Discursivos: Problemas de Taxonomia”
apresenta propostas taxondémicas de alguns autores, como forma de clarificar o
conceito de conectores discursivos, uma vez que existe uma grande problematica na
tentativa de encontrar ou aplicar a terminologia mais correta. Se para alguns o mais
correto € o termo “conectores discursivos”, j& noutros encontramos ‘“‘marcadores
discursivos” e ainda outros com “articuladores do discurso”. Por isso, consideramos
de todo o interesse apresentar no terceiro subcapitulo a terminologia adotada nas
gramaticas descritivas do Portugués, depois em gramaticas escolares e didaticas do 2°
CEB e ainda no manual escolar adotado no decorrer do estagio. Efetivamente, neste
subcapitulo aprofundamos a questdo do subcapitulo anterior e mostramos que a
problematica em torno deste tema se verifica em diferentes gramaticas e manuais. Por
ultimo, no subcapitulo “Oficinas de gramatica”, fundamentamos o que sdo e como
podem ajudar os alunos na obtencao e sedimentacdo do conhecimento. Consideramos
que este trabalho do professor junto dos alunos é uma estratégia importante uma vez
que lhes permite adquirir os conhecimentos necessarios para que estes tenham a
capacidade de os aplicar autonomamente.

A segunda parte do trabalho corresponde aos pressupostos e procedimentos
metodoldgicos utilizados ao longo do estudo, mais precisamente a contextualizagéo do

trabalho de investigacéo, a caracterizagéo da populagédo em que foi desenvolvido o

2



Mestrado Ensino do 1° CEB e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2° CEB

trabalho e a especificacdo da sequéncia didatica e a metodologia usada na recolha de
dados.

A terceira parte refere-se a analise dos dados e a apresentacdo dos resultados
obtidos.

Por Gltimo, séo tecidas algumas consideracdes finais sobre o trabalho e reflete-
se sobre algumas limitagdes que surgiram. S&o, também, sugeridas possiveis pistas

para eventuais novos projetos.
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CAPITULO I - POSICIONAMENTO TEORICO
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1. Coesdo e Coeréncia Textual

Os participantes no processo comunicativo produzem e recebem, na oralidade ou
na escrita, fragmentos linguisticos de extensdo varidvel. A configuracdo do
texto/discurso sustenta-se em relag0es estruturais e semanticas que articulam e
organizam os diversos tipos de unidades que entram na constituicdo do todo
textual/discursivo.

Assim, de acordo com Lopes (2005), um texto exibe mecanismos léxico-
gramaticais de sequencializacdo que garantem uma ligacdo semaéntica entre 0s
diferentes segmentos/enunciados que o compdem, ou seja, para a configuracdo do
complexo semantico textual, € importante que entre as unidades que constituem o texto
exista conectividade. Essa conectividade é geralmente especificada em duas noc¢Ges
distintas, embora interligadas: a “coesdo” e a “coeréncia”.

Importa, ainda, referir que o termo “coesdo” assegura a articulagdo entre
sequéncias textuais e a continuidade semantica garantindo a consisténcia interna do
texto. Incluem-se neste termo mecanismos como: as cadeias de referéncias, 0S
conectores intra e interfrasicos, a compatibilidade entre tempos verbais e o0s adjuntos
adverbiais (Lopes, 2005).

Assim sendo, e de acordo com Lopes, 0s conectores sdo um instrumento fulcral da
coesdo textual, na medida em que asseguram a sequencializagdo semantica do texto
sinalizando diferentes tipos de conexdes ou relagBes discursivas. Estes podem
interligar duas proposicdes no interior de uma frase complexa ou interligar frases
sintaticamente independentes.

Ja Duarte (2003) se refere aos processos de coesao gramatical, mais concretamente
a coesdo interfrasica. Menciona que “esta ¢ assegurada por processos de
interdependéncia semantica entre as frases que constituem o texto, nomeadamente
através da utilizacdo de MDs. De acordo com o tipo de unidades linguisticas
interligadas e o tipo de unidade resultante de tal conexéo, a autora considera dois tipos
de coesdo interfrasica: a parataxe (ou coordenacgdo) e a hipotaxe (ou subordinacao).
Quer ao nivel da parataxe, quer ao nivel da hipotaxe, é possivel observar que 0os MDs,
para além de operarem como elementos de ligagdo, também acrescentam valores

semanticos a essa conexdo, funcionando como guias de interpretacdo do sentido,
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podendo operar no dominio da conexao entre sequéncias textuais mais amplas do que
a frase (paragrafo, sequéncia argumentativa, capitulo, etc...). Neste caso, funcionam
como guias ou instrutores de processamento que evidenciam a estrutura de um texto,
ou seja, exercem a funcdo de planificadores ou organizadores textuais” (Goncalves,
2012: 14).

Também em Coutinho (2005) podemos ter a importancia da nocdo de plano de
texto enquanto organizacdo global. Segundo a autora um texto ndo se deve resumir a
uma mera sucessdo ordenada de frases, uma vez que os textos englobam blocos
hierarquizados que se dispdem numa determinada ordem. Refere ainda que “para além
dos fendémenos de coesdo frasica e interfrasica — vistos numa perspetiva de
sequencialidade linear — havera ainda a considerar mecanismos de organizacéo textual
global, que designaremos como organizadores textuais (ou marcadores de organizagéo
textual)”.

A coeréncia ¢ a outra dimensao de “conectividade entre as sequéncias textuais”
(Goncalves, 2012: 14). Koch & Travaglia (1999) referem que a coeréncia é o elemento
que “(...) d& textualidade a sequéncia linguistica, entendendo-se por textura ou
textualidade aquilo que converte uma sequéncia linguistica em texto.” A coeréncia
possibilita a distingdo entre um texto e um ndo-texto sendo perspetivada pelo
locutor/interlocutor, enquanto proposito comunicacdo. (2012: 14). Todavia,

S80 os recetores que constroem a coeréncia do texto, processando e
relacionando a informacéo explicitamente verbalizada e ativando, por
outro lado inferéncias baseadas quer no material linguistico disponivel,
quer em conhecimento do mundo, inferéncias essas que permitem
colmatar eventuais descontinuidades semanticas e reconstruir (...) a
totalidade da significacdo intendida pelo falante (Lopes, 2005).

De acordo com Lopes (2005) falar de coeréncia implica falar da representacédo
mental do texto e, na construcdo dessa representacdo, considera duas dimensodes: a
coeréncia referencial (cf. Sanders et al.2001, citado em Lopes) e a coeréncia relacional
(idem). A coeréncia referencial é suportada pelas cadeias de referéncia e a ativagéo de
informacdo recorrente torna possivel a construgdo de temas/topicos discursivos. Ja a
coeréncia relacional “recobre as relagdes de sentido que permitem interligar/conectar
segmentos textuais, quer ao nivel intrafrasico, quer ao nivel interfrasico” (Lopes,
2005).

8
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Também Duarte (2003) refere que a coeréncia textual resulta da interacdo dos
elementos cognitivos apresentados pelas ocorréncias textuais e 0 n0sso conhecimento
do mundo, “uma condig¢do cognitiva sobre a coeréncia de um texto é a suposicao da
normalidade do(s) mundo(s) criado(s) por esse texto: um texto & coerente se 0s
elementos/ esquemas cognitivos activados pelas expresses linguisticas forem
conformes aquilo que sabemos ser: (i) a estrutura das sequéncias descritas; (ii) as
relacBes logicas entre situacdes; (iii) as propriedades caracteristicas dos objectos de
um mundo «normal»” (2003: 115).

Em conclusdo, “as nog¢bes de coesdo e de coeréncia ttm em comum o facto de
serem perspetivadas como fatores de textualidade, no sentido em que permitem
ultrapassar os limites da estrutura sintatico-semantica da frase, permitindo ou
favorecendo a integracdo de enunciados sucessivos num todo semantico” (Morais,
2011: 29).

2. Conectores Discursivos ou Marcadores discursivos: Problemas de

Taxonomia

Na comunidade linguistica ndo existe uma definicdo consensual sobre estas
unidades de conexao. Esta dificil definicdo resulta ndo s6 de diferencas da conexao
textual em que se inscrevem, como também de diferencas ao nivel das funcgdes
atribuidas a estes itens e/ou das propriedades consideradas mais relevantes. Com
efeito, na literatura sobre esta matéria, Gongalves (2012) mostra que sdo usadas
diferentes expressdes, nomeadamente conectores pragmaticos (Van Dijk, 1988),
marcador discursivo (Portolés, 2001; Martin & Portolés, 1999), conetores faticos
(Bazzanella, 1990), conetores (Borderia, 1998), conetor discursivo (Warner, 1985;
Sperber & Wilson, 1986; Blakemore, 1987; Montolio, 2001), conetores
argumentativos (Anscombre & Ducrot, 1983). Em Fraser, as expressoes formativo
pragmatico (1987) e marcador pragmatico (1988) dao lugar a expressdo marcador
discursivo (1990, 1999). Ja em Blakemore a expressao marcador discursivo (2002) é

precedida da expressdo conetor discursivo (1992) (Gongalves, 2012:23). Assim,
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conclui-se, que a diversidade terminoldgica sobre a definigcdo da categoria Marcadores
Discursivos depende do tipo de unidades que a constituem.
Portanto, e segundo Van Dijk (1988), citado por Goncalves (2012: 23):

los conetivos de la categoria sintactica de CONJUNCIONES, tanto
coordinantes como subordinantes (...). Um segundo subconjunto de
conectivos procede de la categoria de ADVERBIOS SENTENCIALES. (...)
Los mismos adverbios sentenciales pueden formarse a su vez por
proposiciones nominalizadas precedidas por PREPOSICIONES com un
carater conectivo. Um cuarto grupo de conectivos, es el de varias
INTERJECCIONES Y PARTICULAS (...). Las conjunciones sentenciales
se dan tipicamente al comienzo de las clausulas y oraciones, mientras que
los advérbios sentenciales pueden tener varias posiciones. Los conectivos
conjuntivos pueden combinarse com conectivos adverbiales (...), pero no
con expresiones de la misma categoria (1988:93-94).

Martin e Portolés (1999), citados por Morais (2011), mencionam a expressao
marcadores discursivos para designar unidades linguisticas invariaveis que nao
exercem uma funcéo sintética na proposicao e que desempenham no discurso a funcéo
de guiar, de acordo com as suas propriedades morfossintaticas, semanticas e
pragmaticas, as inferéncias que se realizam na comunicacdo. Assim, a perce¢do, para
estes autores, € bastante abrangente, pois integra praticamente todas as unidades
linguisticas cuja funcéo néo se inscreve de forma direta no significado referencial dos
enunciados. Tém em conta as fungbes discursivas que as unidades desempenham.
Martin e Portolés (1999) identificam cinco grupos de marcadores discursivos:
estruturadores da informacao, conectores, reformuladores, operadores argumentativos
e marcadores conversacionais. Estes grupos séo divididos em diversas subclasses,
tendo em conta as funcdes discursivas dos diferentes marcadores discursivos.

Sintetizando, o primeiro grupo, os estruturadores da informacdo sdo
marcadores que auxiliam a organizagdo informativa dos discursos. Os conectores séo
marcadores discursivos que ligam semantica e pragmaticamente um membro do
discurso a outro anterior. De acordo com o seu significado, estabelecem trés grupos de
conectores: os aditivos, 0s consecutivos e 0s contra-argumentativos. O grupo dos
reformuladores sdo marcadores que mostram o membro discursivo que introduzem
como uma nova formulacdo de um membro anterior (explicito ou implicito). O quarto

grupo, o dos operadores argumentativos, sdo marcadores que condicionam as
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possibilidades argumentativas do membro discursivo em que se inserem, mas sem 0
relacionarem com outro membro anterior. Por Gltimo, o grupo dos marcadores
conversacionais, que os autores consideram mais associadas a comunicacéo oral.

Borderia (1998) define o conceito de conector como um hipénimo de marcador
discursivo, abrangendo este outras funcbes discursivas para além de realizarem a
funcdo pragmatica da conexdo. Este autor destaca afinidades e diferengas dos
conectores em relacdo a conjuncdes, adveérbios, interjeicdes, vocativos, entre outros.

Ja Fraser (1999) menciona que os marcadores discursivos sdo estruturas
linguisticas que derivam das classes morfossintaticas, conjuncdes, adveérbios e frases
preposicionais. Afirma, ainda, que sdo uma classe pragmatica, porque contribuem para
a interpretacdo de enunciados. Define dois tipos de marcadores: 0s que se relacionam
com as mensagens e 0s que se relacionam com os topicos. Menciona, também, que 0s
marcadores indicam uma relacédo entre a interpretacdo do segmento que introduzem e
0 segmento anterior.

Um outro autor, Schiffrin (1987), refere que os marcadores discursivos séo
como dispositivos multifuncionais que restringem unidades de fala e apresentam
variados contornos prosodicos. Estas estruturas correspondem a expresses
linguisticas como: conjuncdes, interjeicdes, advérbios, frases lexicalizadas e
dispositivos ndo-verbais (gestos ou caracteristicas paralinguisticas). Evidencia, ainda,
que os marcadores discursivos sdo importantes na estruturacdo de um discurso
coerente, abrangendo tanto dimensfes linguisticas como ndo linguisticas da
comunicacéo (Cabarrao, et al, 2016).

Ducrot (1980), citado por Coutinho (2009), apesar de se referir a conectores e
ndo a marcadores discursivos, considera que a especificidade dessas formas néo reside
ao nivel da articulacdo entre frases ou enunciados, estando ligadas a funcdo de
orientagdo argumentativa que assumem. A mesma autora menciona que Adam (1999)
usa o termo conector como hiperénimo, pois atribui a conectores e organizadores
textuais uma funcdo comum, a de interligar blocos de textos, sendo que 0s primeiros
se distinguem dos segundos devido a sua funcdo argumentativa. Coutinho (2009),
adaptando as classificagdes de outros autores, refere os diferentes usos discursivos dos

MD’s de acordo com o contexto e a especificidade do texto.

11



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Contudo, segundo Tomas (2003), a investigacdo linguistica recente tem
atribuido a este tipo de unidades diversas classificacGes, de entre as quais se destacam
as de marcadores discursivos. Todavia, o0 estatuto sintatico do termo MD nem sempre
é claro, sendo por vezes utilizado para designar unidades com um comportamento
sintatico e semantico-pragmatico bastante heterogéneo ou, simplesmente, como
sindnimo de conjugacao.

Assim, Goncalves (2012) refere que os marcadores discursivos, enquanto
unidades linguisticas invariaveis, pertencem as categorias gramaticais: conjuncdes,
locucBes conjuncionais, advérbios, locucbes adverbiais e interjeicoes.

Porém, Costa (2015) faz, também, referéncia a dificuldade em atribuir um
termo a estes itens. Menciona que alguns estudos linguisticos classificam
determinados itens “ora como advérbios, ora como conectores”. No entanto, “a analise
proposta no DT (DGIDC, 2008), inclui uma subclasse de “advérbios conectivos”, (...)
inovagao dentro da tradigdo gramatical” (Costa, 2015: 77).

Importa referir a quase impossibilidade de formulacdo de um conceito entre
marcadores discursivos e conectores discursivos. Todavia, segundo o Dicionario
Terminoldgico, os conectores discursivos sdo uma classe de marcadores discursivos,
que ligam um enunciado a outro enunciado, estabelecendo uma relagdo semantica e
pragmatica entre os membros da cadeia discursiva, tanto na oralidade como na escrita.
Ou seja, sdo unidades linguisticas invariaveis que contribuem de modo relevante para
a coeréncia textual, orientando o recetor na interpretacdo dos enunciados, na
construgdo das inferéncias, no desenvolvimento dos argumentos e dos contra-

argumentos.

3. A terminologia:

Tal como se pode constatar da revisao da bibliografia apresentada no capitulo
anterior, ndo existe consenso sobre a terminologia a adotar. Por outro lado, quando
comparados 0s instrumentos de apoio oferecidos a alunos e professores (gramaticas
descritivas de Portugués, gramaticas didaticas/escolares de 2° CEB e manual adotado)
verificamos que também ndo ha consenso terminologico. Assim, consideramos
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pertinente analisar as propostas terminolégicas oferecidas por algumas gramaticas do
2° CEB, pelo manual usado ao longo do estagio e por algumas gramaticas descritivas

do Portugués.

3.1. Em graméticas descritivas do Portugués

Na Gramatica do Portugués de Raposo et al., V.2 (2013) a seccdo 35.4 é
dedicada as estruturas de coordenacdo, mais concretamente a distingdo entre
conjuncOes coordenativas e outros conectores oracionais. Estes autores mencionam
que uma conjungdo ¢, “informalmente, um “conector” entre palavras, sintagmas ou
oragoes, o termo “conjun¢do” designa uma classe gramatical que se caracteriza por um
determinado numero de propriedades gramaticais particulares; em contrapartida, o
termo mais amplo “conector” designa uma cole¢do heterogénea de palavras ou
locugdes pertencentes a classes diversas e com propriedades gramaticais distintas, que
partilham com as conjungdes a fungéo de estabelecer uma conexao entre constituintes
de varios tipos, incluindo, por vezes, oracGes. Para dar um exemplo no dominio da
coordenacao, e antecipando algumas conclus@es, porém é um conector (cf. a Maria é
inteligente, porém néo trabalha), mas gramaticalmente tem as propriedades de um
advérbio” (2013: 1805).

Ao longo desta seccdo existem subseccdes onde os autores discutem as
propriedades de alguns itens. Na subseccéo 35.4.2 referem-se aos “Conectores que nao
sdo conjungdes coordenativas”, mais precisamente aos elementos “porém, todavia,
contudo e no entanto”. Os autores concluem que estes elementos “tém o
comportamento tipico dos adjuntos adverbiais periféricos: podem ocorrer no inicio de
uma oracdo, entre o sujeito e o predicado e no final de uma oracgdo; formam, por si
proprios, um dominio prosédico e entoacional, assinalado na escrita por virgulas, com
pausas possiveis de um lado e de outro” (2013: 1809). Na subseccao 35.4.2.2 abordam
0s conectores conclusivos, mais concretamente os elementos assim, logo, pois, por
conseguinte, por consequéncia, por isso e portanto. Concluem, assim, que estes
conectores ndao devem ser caracterizados como conjungdes, mas sim como adjuntos

adverbiais periféricos.
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Contudo, os autores desta gramaética sintetizam os resultados das subseccdes
concluindo “que o termo ‘“conector” tem um ambito mais vasto que o termo
“conjuncao”. Alguns elementos adversativos ou conclusivos de natureza adverbial ou
preposicional podem ser considerados conectores, na medida em que explicitam o
valor da conexdo entre os termos coordenados. N&o sdo, porém, conjuncgdes
coordenativas visto que ndo sdo o elemento que determina a formagéo da estrutura
coordenada. Deste modo, as estruturas de coordenagdo em que estes conectores
usualmente figuram, quando ndo exibem uma conjuncdo explicita, devem ser
caracterizadas como coordenagdes assindéticas” (2013:1811).

Na Gramética da Lingua Portuguesa de Mateus et al. (2003) os capitulos 14,
15 e 17 sdo dedicados as estruturas de coordenacéo e subordinacdo. As autoras desta
gramatica concluem que “embora as conjungdes coordenativas possam ser
consideradas como uma subclasse especifica de conectores, nem todos os conectores
que surgem em estruturas de coordenacdo sdo conjungdes” (2003:559). Concluem,
ainda, que “os conectores contrastivos ndo sao conjungdes adversativas mas apenas
advérbios de valor contrastivo” (2003:572) e que “os conectores conclusivos devem
ser caracterizados ndo como conjungfes mas como expressdes adverbiais ou
preposicionais que funcionam como adjuntos frasicos ou verbais com valor
conclusivo” (2003: 574).

3.2. Em gramaéticas escolares e didaticas de 2° CEB

Na gramética de portugués 2° CEB da Porto Editora, a autora descreve
algumas dessas unidades no capitulo referente ao discurso e texto. Na parte dedicada
a coesdo e a continuidade de sentido, a autora menciona que “os textos sdo unidades
comunicativas bem estruturadas ¢ com unidades de sentido. (...) A coesdo ¢ a
continuidade de sentido sdo asseguradas por diversos mecanismos linguisticos. Alguns
desses mecanismos séo 0s seguintes:

- utilizacdo de palavras ligadas entre si ao nivel do sentido, referentes ao tema
abordado no texto;

- repeti¢des intencionais;
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- substituigcdes por pronomes pessoais e demostrativos;

- substituicbes por sinbnimos e expressdes equivalentes (construidas por
perifrase, por parafrase ou palavras/expressdes que remetem para classes ou conjuntos;

- uso de pronomes e determinantes;

- uso de conectores adequados, que exprimem a adicdo, a oposicdo, a
conclusdo, a causa, o tempo ou outras relagdes entre ideias; (...)” (2017:164).

S&o, assim, apresentados como conectores unidades como: “além disso,
contudo, portanto, por isso”.

A gramatica pratica de portugués 2° CEB da Raiz Editora, no capitulo
dedicado ao Texto num subcapitulo sobre a coeréncia e a coesdo os autores referem-
se a algumas unidades como “marcadores discursivos com diferentes funcdes”.
Mencionam que

“a palavra como primeiro (...) que relacionam as frases entre si
(...), organizando-as temporalmente, damos o nome de marcadores
discursivos. Os marcadores discursivos também podem servir para
explicar (...), exemplificar (...), refor¢car uma ideia (...), estabelecer o
contacto entre locutor e interlocutor (...), concluir (...). (...) marcadores
discursivos com diferentes valores que podem variar consoante o contexto
em que surgem (...). Para além destes, ja estudaste as conjungoes
(coordenativas e subordinativas) que também sdo marcadores

discursivos, pois servem para ligar as frases entre si”’ (2015: 183).

Na Gramética da Lingua Portuguesa 2° CEB da Platano Editora, a autora
também reservou um capitulo para mencionar estas unidades. Estdo presentes no
subcapitulo coeréncia e coesdo. Mencionam que a “coesio € a propriedade de um texto
quando esta bem construido apresentando 0s seus periodos e paragrafos
harmoniosamente interligados e articulados a dispositivos de encadeamento (...). Para
que um texto apresente coesao é importante:

1. Evitar a repeticao de palavras, substituindo-as por sinGnimos ou expressoes

equivalentes por perifrases ou por pronomes.

2. Usar tempos e modos verbais adequados.
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3. Usar palavras ou expressdes que liguem ordenada e logicamente as frases,
os periodos e os paragrafos. Estas palavras ou expressfes que asseguram a

coesdo do texto chamam-se conectores discursivos” (2017:186).
Ap0s a andlise destas trés gramaticas didaticas/escolares de portugués do 2°
CEB, constatamos que todas fazem referéncia a coeréncia e a coeséo textual. No
entanto, apenas duas delas se referem as unidades como sendo conectores discursivos
e a gramatica da Raiz Editora refere-se-lhes como sendo marcadores discursivos.
Todavia, esta gramatica também € a Unica que se refere as conjuncdes coordenativas e

subordinativas como fazendo parte dos marcadores discursivos.

3.3. No manual escolar adotado

Ao observar o manual Dialogos (2015), usado em aula, verificamos que no
indice geral aparece a referéncia aos conectores em dois textos narrativos a serem
estudados. Contudo, o termo conector aparece descrito no campo da educagéo
literaria/leitura e ndo na oralidade, na escrita ou na gramatica. No entanto, apenas no
primeiro texto referenciado encontramos um exercicio sobre conectores. Todavia,
neste manual ndo existe nenhuma mencéo ao termo marcador discursivo.

Porém, ao analisarmos o Programa de Portugués do Ensino Béasico (2015),
verificamos que no dominio da Leitura e Escrita, no que concerne aos conteudos,
encontramos 0 conceito de conector e o de marcador discursivo como diferentes
contetidos a serem abordados na producdo escrita, mais precisamente na textualizacao.

“Textualizagdo: (...) coesdo textual (retomas nominais, substitui¢cdes por
sinbnimos e expressdes equivalentes e por pronomes, ordenacdo
correlativa dos tempos verbais, conectores); marcadores discursivos;
(...).” (2015: 25)

Assim, apos esta breve anélise, e tendo em conta esta terminologia ser um
pouco ambigua, pois apenas uma gramatica do 2° CEB se refere a esta categoria de
palavras como marcadores discursivos, decidimos usar na nossa reflexdo a

terminologia das gramaticas de portugués, do manual usado em aula e das duas
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gramaticas de 2° CEB. Apenas analisamos as trés gramaticas didaticas/escolares de 2°
CEB disponiveis na escola, pois s6 estas foram referenciadas pelos professores de

Portugués do agrupamento.

4. Oficinas de Gramatica

A metodologia pela descoberta, que pode ser operacionalizada pelas oficinas de
gramatica ou laboratdrios gramaticais, tem vindo a ganhar cada vez mais adeptos. Pois,
Xavier (2012), acredita que se implementarmos “nas aulas de portugués atividades
pela descoberta, a explicitacdo dessas regras ocorre de forma mais proficua e
duradoira” (2012: 468).

A mesma autora refere, ainda, que este método néo invalida a memorizacdo, mas
da énfase ao aluno, como “sujeito ativo da aprendizagem. (...) Este procedimento
permite ao aluno adotar uma perspetiva reflexiva e consciente da lingua. O professor
torna-se organizador e mediador entre os conhecimentos a adquirir € o aluno”
(2012:470).

Assim, Silva (2010), menciona que esta metodologia provoca uma mudanca no
papel do professor, “que caminha “a frente” e simultaneamente “ao lado” do aluno”
(2010:725). A mesma autora defende, tal como Xavier, que de “todos os
intervenientes, o aluno sera aquele que maiores desafios sera chamado a enfrentar,
nesta construcao do conhecimento pela descoberta e nesta valorizacdo do seu espirito
critico” (2010: 726).

Salientamos, segundo Xavier, alguns objetivos principais da abordagem ativa de
descoberta: “compreender as grandes regularidades do funcionamento da lingua;
remeter para as capacidades de observacdo, experimentacdo, raciocinio dedutivo e
indutivo e argumentacdo e contribuir para a construgdo progressiva dos conhecimentos
gramaticais” (2012: 470).

Uma das vantagens desta metodologia assenta no facto de levarem a uma melhor
e mais eficaz interiorizacdo dos conceitos pois “os ganhos a longo prazo sio
inquestionaveis, uma vez que quem descobre dificilmente esquece” (Xavier, 2012: 477

citado em Protasio, 2015: 6).
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Concluimos que a abordagem ativa de descoberta ¢ vantajosa também porque “da
origem a criangas criticas e pensadoras, com espirito de grupo e desenvolvimento de
discurso argumentativo, qualidades imprescindiveis ao cidadao do século XXI” (2012:

477).
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CAPITULO Il - METODOLOGIA
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1. Contextualizacéo do trabalho de investigacéo

Ao longo das quatro semanas de aulas iniciais em que observamos o professor
cooperante conseguimos entender como era a turma com que iriamos realizar o estudo.
Apercebemo-nos, igualmente, de algumas estratégias que o professor usava com 0s
alunos todas as semanas. Verificamos que nas aulas repartidas, onde estava apenas
metade da turma na sala de aula em cada um dos 45 minutos, o docente trabalhava
muito a escrita com os alunos. Os alunos escreviam textos a partir de imagens
presentes no manual ou de imagens projetadas pelo professor. Apercebemo-nos,
também, que era dada apenas meia hora para os alunos realizarem a atividade e nos
restantes quinze minutos que faltavam para a aula terminar os alunos tinham de
partilhar os textos escritos, oralmente, com os restantes colegas.

Através desta partilha oral dos textos, fomos verificando que quase ndo usavam
conectores discursivos. Os poucos conectores discursivos usados pelos alunos e
algumas vezes repetidos ao longo do texto eram: o “mas”, o “depois”, o “pois” e 0 “e”.
Como se depreende, € a partir desta observacdo que o interesse por este estudo se
inicia.

Assim, com este estudo pretendiamos verificar se seria possivel fomentar o uso
de conectores discursivos em textos, bem como contribuir para a sedimentacdo do
conhecimento linguistico dos alunos. Pretendiamos, também, inferir o estadio de
conhecimento linguistico dos alunos.

Contudo, seria indispensavel analisar/refletir sobre metodologias didaticas que
contribuissem para ajudar os alunos a melhorar os seus textos escritos. Bem como
refletir sobre metodologias didaticas relativas a escrita, nomeadamente no plano do
discurso atraves do uso/recurso aos conectores discursivos enguanto elementos
fundamentais para a construcdo da coeréncia textual.

Como ponto de partida para o nosso estudo, escolhemos a “Gramatica da
Lingua Portuguesa”, da Platano Editora, uma das referenciadas pelos professores de
portugués do agrupamento e, portanto, presente na escola e disponivel para consulta
dos alunos. Além disso, consideramos que esta apresenta o contedo a estudar de uma

forma bastante clara e objetiva, o que facilita a aquisi¢do dos contetidos por parte dos
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alunos. Uma vez que optamos, entdo, pela “Gramatica da Lingua Portuguesa” da
Platano Editora, decidimos também usar a terminologia que ai é apresentada, isto &, 0
termo conector.

Escolhida a gramatica orientadora do nosso trabalho seguiu-se a escolha de
alguns conectores a serem trabalhados neste estudo. N&o foi facil, pois todos séo
bastante importantes e necessarios dependendo do contexto em que se aplicam. Porém,
decidimos trabalhar com os alunos alguns conectores que indicam a ordem do
discurso, que indicam tempo, consequéncia, oposi¢do ou contraste e que acrescentam
informacdo ao texto. Enfim, selecionamos oito conectores discursivos (em seguida,
entdo, entretanto, contudo, no entanto, além disso, por isso e portanto) tendo presente
que se tratam de alunos do 6°ano e que nédo utilizavam praticamente nenhum conector
no producéo escrita.

Além disso, consideramos que estes conectores selecionados, se apreendidos
pelos alunos, contribuem, certamente, para a coesao e para a coeréncia textual dos

textos escritos.

2. Selecdo e caracterizacdo da populacéo

A populacdo alvo do nosso estudo € formada por uma turma do 6°no de
escolaridade da Escola Béasica Eugénio de Castro. Este estabelecimento de ensino é a
escola sede do Agrupamento de Escola Eugénio de Castro, a qual deve nome ao poeta
Eugénio de Castro e Almeida, nascido em Coimbra.

Este agrupamento formou-se no ano letivo de 2003/2004 e integra a Escola Bésica
dos 2° e 3° ciclos (Escola Béasica Eugénio de Castro), dois jardins de Infancia (Jardim
de Infancia da Solum e Jardim de Infancia de Solum Sul) e quatro escolas do 1° Ciclo
do Ensino Basico (Escola Basica da Solum; Escola Bésica de Solum Sul; Escola
Basica do Tovim e Escola Bésica do Dianteiro).

Este agrupamento de Escolas estd situado na cidade de Coimbra e localiza-se
maioritariamente na freguesia de Santo Antonio dos Olivais, com exce¢édo da Escola

Basica do Dianteiro que pertence a freguesia de S&o Paulo de Frades.
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A populacéo escolar deste agrupamento é composta, essencialmente, por alunos
que residem na area de influéncia das escolas. Porém, uma vez que algumas das escolas
do agrupamento se situam numa zona da cidade caracterizada pela existéncia de um
grande namero de servicos e comercio e uma vez que se trata do local de trabalho de
muitos pais, alguns alunos deslocam-se, diariamente, de localidades vizinhas para
estas escolas. Assim, a populacao escolar é maioritariamente urbana, no entanto, existe
uma minoria mais rural localizada nas escolas basicas do Dianteiro e na escola sede
(Projeto Educativo, 2013-2016).

A turma em estudo engloba um total de trinta alunos sendo onze do sexo
feminino e dezanove do sexo masculino, com idades compreendidas entre os dez e 0s
onze anos de idade. A maioria dos alunos reside em Coimbra, apenas trés residem em
localidades proximas.

Relativamente aos Encarregados de Educacdo dos alunos, estes sdo, na sua
maioria, a mée (26) sendo apenas quatro pais.

Quanto as habilitacdes do agregado familiar, apresentam maior incidéncia no
grau licenciado.

As disciplinas a que os alunos apresentaram mais dificuldades no ano anterior
sdo a matematica e o inglés. Nao existem alunos com retengdes no seu percurso
educativo.

A turma é constituida na sua maioria por alunos muito motivados, com muitas
capacidades e vontade de aprender. No entanto, foram detetadas algumas dificuldades
como a concentracdo, a falta de habitos de trabalho, ritmos de aprendizagem
diferentes, dificuldades na organizacdo do material escolar, participacdo pouco
organizada, comportamentos desajustados, incumprimento de algumas regras e pouca

autonomia.

3. Sequéncia didatica e recolha de dados

A fim de proceder a recolha dos dados necessarios para a realizacao do presente
estudo, os alunos realizaram varias atividades de escrita/reescrita de textos. Estas

atividades foram realizadas nas aulas repartidas, onde estava apenas metade da turma
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na sala de aula em cada um dos 45 minutos. Nestas aulas j& era recorrente os alunos
realizarem atividades de escrita criativa com o professor cooperante.

Tentamos que a redacdo dos textos fosse livre, para ndo condicionar os alunos
a um determinado tema. Apenas nos textos de reescrita € que o tema seria igual para
todos os alunos.

Numa primeira atividade, os alunos tiveram de reescrever um pequeno texto,
intitulado “O mistério das sombras”, escrito por uma crianga com sete anos (Anexo 1).
E importante referir que este texto foi entregue aos alunos tal como a crianca o
escreveu, isto €, com todas as suas incorrecdes. Apos uma breve revisao no inicio da
aula de alguns conectores discursivos, pretendeu-se que os alunos usassem alguns
desses conectores para melhorar o texto inicial. Esta atividade foi realizada a pares e
ndo houve qualquer referéncia para a utilizacdo dos conectores discursivos apos a
revisdo feita no inicio da aula.

Na segunda atividade solicitou-se que os alunos escrevessem um texto a partir
de uma imagem projetada e que pdde ser visualizada ao longo de toda a aula. A
imagem escolhida para este segundo texto foi a imagem do quadro “Terrago do café a
noite” de Van Gogh (Anexo 2).

Esta terceira atividade, excecionalmente, foi realizada numa aula de 90
minutos, apds trabalhar um texto do manual intitulado “O viajante Clandestino”. Aqui,
pediu-se que os alunos escrevessem um texto, onde seriam um viajante clandestino de
uma viagem a Marte. Nesta atividade foi referido explicitamente que teriam de usar 0s
oito conectores discursivos escolhidos para este estudo: em seguida, entao, entretanto,
contudo, no entanto, além disso, por isso e portanto.

Posteriormente a realizacdo destas trés atividades de escrita, foi realizada com
os alunos uma oficina de gramética. Esta oficina tinha como objetivo os alunos
trabalharem os oito conectores discursivos. Assim, a turma foi dividida em seis grupos
de dois elementos e um grupo de trés. A cada um dos grupos foram entregues oito
cartdes com 0s conectores (em seguida, entdo, entretanto, contudo, no entanto, além
disso, por isso e portanto). Os alunos teriam de agrupar os conectores discursivos por
valor semantico, ou seja, por quererem dizer a mesma coisa e, posteriormente,
construir frases para o comprovar. Por fim, em grande grupo, debateram-se as frases

por eles construidas. Pretendeu-se com esta atividade que os alunos, de forma mais
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autobnoma, estudassem e percebessem o valor seméntico e a importancia dos
conectores discursivos na construcéo de frases e na sua interpretacéo.

Na aula seguinte, depois da oficina de gramatica, os alunos realizaram mais
uma atividade de escrita. Na escrita deste texto, os alunos tiveram de imaginar uma
aventura vivida e o texto teria de contemplar os conectores discursivos trabalhados na
aula anterior.

Para a realizacdo do quinto texto foi novamente projetada uma imagem e a
semelhanca da imagem projetada na atividade dois, esta, também, péde ser visualizada
ao longo de toda a aula. Para esta atividade, a imagem escolhida foi o quadro “Noite
estrelada sobre Rodano” de Van Gogh (Anexo 3).

Como dltima atividade, pediu-se-lhes a reescrita de um texto, “ A grande
viagem (Anexo 4) e tal como na primeira atividade de reescrita de texto, o texto foi
entregue tal como a crianga o escreveu, com todas as suas incorre¢des. Esta atividade
foi, todavia, realizada individualmente.

E importante realcar que para o quinto e para 0 sexto textos ndo houve qualquer
referéncia explicita ao conteldo gramatical estudado para verificar se os alunos
usariam ou ndo 0s conectores.

A recolha de dados foi condicionada pelo contexto de estagio, nomeadamente

pelas datas das intervencdes e pelo decurso das aulas do professor cooperante.
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CAPITULO Il - CONECTORES DISCURSIVOS EM TEXTOS ESCRITOS
POR ALUNOS DE UMA TURMA DE 6° ANO
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1. Analise de dados e apresentacdo de resultados

Os dados recolhidos através dos textos realizados pelos alunos foram alvo de
uma andlise estatistica, com recurso a métodos quantitativos, uma vez que nos
permitem realizar uma leitura da aplicabilidade dos conectores discursivos em todos
0s textos escritos pelos alunos, permitindo-nos retirar algumas conclusdes.

Os textos foram sempre recolhidos no final de cada aula e contabilizados os
conectores usados (Anexos 5, 6, 7, 8, 9). Os dados recolhidos foram analisados e
apresentados em gréficos e tabelas, a fim de facilitar a sua leitura e interpretagao.

Tal como ja afirmamos os conectores discursivos analisados ao longo de todo
este estudo foram: em seguida, entéo, entretanto, contudo, no entanto, além disso, por
ISSO e portanto.

Dado terem faltado a primeira aula deste estudo dez alunos, por causa de
atividades do desporto escolar, obtivemos unicamente dez textos, sendo sobre estes

que incide o estudo da primeira atividade.
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Em Entdo Entretanto Contudo No Além disso Porisso Portanto
seguida entanto
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Grafico 1 - Nimero de grupos de alunos que usou 0s conectores discursivos no texto 1

Assim, relativamente ao texto um, podemos concluir que a maioria dos grupos

utilizou o conector discursivo “Entao”. Ja 0s conectores “Além disso” e “Portanto”

ndo foram usados por nenhum dos grupos de alunos. E possivel verificar, ainda, que
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0s conectores “Contudo” e “No entanto” foram usados igualmente pelos cinco grupos
de alunos.
Relativamente ao texto dois, este foi realizado de forma individual e por todos

os alunos da turma.

12
10
8
6
4
2
| |
Em Entdo Entretanto Contudo No Além disso Porisso Portanto
seguida entanto

Gréfico 2 - Numero de alunos que usou conectores discursivos no texto 2

Neste caso, como ndo houve qualquer referéncia explicita ao conteldo,
verificamos que a maioria dos alunos ndo usou qualquer um dos oito conectores
discursivos. Todavia, onze alunos utilizaram o conector “Entdo”, cinco usaram o

conector “Por isso” e, apenas, dois alunos usaram o conector “Contudo”.

Quantidade de Marcadores Numero de
Discursivos usados alunos

0 16

1 10

2 4

3 0

4 0

5 0

6 0

7 0

8 0

Tabela 1 - Quantidade de conectores discursivos usados por cada aluno no texto 2
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Tendo em conta a tabela 1 podemos concluir que dezasseis alunos néo usou
nenhum conector, dez alunos usaram um e apenas quatro dos alunos da turma usaram
dois conectores discursivos no seu texto.

Em relacdo a terceira atividade e dado que faltaram trés alunos, é de referir que
os dados recolhidos serdo, apenas, dos vinte e sete alunos presentes na aula e que

realizaram a atividade.
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Gréfico 3 - Numero de alunos que usou o0s conectores discursivos no texto 3

Analisando os dados recolhidos deste terceiro texto, e tendo em conta que
houve solicitacdo da utilizagdo dos conectores, verificou-se que a maioria dos alunos
usou os conectores discursivos no seu texto. Contudo, o conector mais utilizado pelos
alunos da turma foi “Em seguida”, seguindo-se “Além disso” e “Por isso” usados por

vinte e seis alunos. O conector menos usado neste texto foi “Portanto”.

Quantidade de Marcadores NUmero de
Discursivos usados alunos

[S2RE~ NNV RN \C R i )
O OO0OOOo
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6 7
7 4
8 15

Tabela 2 - Quantidade de conectores discursivos usados por cada aluno no texto 3

Ainda em relacdo ao texto 3 podemos afirmar, uma vez que apenas vinte e sete
alunos realizaram a atividade, que a maioria dos alunos usou todos 0s conectores
pretendidos. Quatro dos alunos usaram sete e sete alunos usaram seis dos conectores
discursivos. Como podemos verificar na tabela dois houve, ainda, um aluno que usou
apenas quatro dos oito conectores.

No texto seguinte, um dia ap0s a realizacdo da oficina de gramatica, e sabendo

os alunos que teriam de usar os conectores trabalhados, observamos os seguintes

Entdo Entretanto Contudo No Além disso Porisso Portanto
segwda entanto

resultados.
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Gréfico 4 - NUmero de alunos que usou o0s conectores discursivos no texto 4

Para a realizacdo desta atividade estiveram presentes, apenas vinte e nove
alunos, sendo que os resultados pertencem apenas a esses alunos. Portanto,
constatamos que a maioria dos alunos usou quase na totalidade os conectores
estudados, sendo que o conector mais usado por todos os alunos nesta atividade foi

“Portanto”, seguindo-se “Em seguida”, “Entdo”, “Entretanto” e “Por isso”, usados por
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vinte e oito alunos. O conector discursivo menos utilizado, ainda assim, usado por

vinte e seis alunos foi “Contudo”.

Quantidade de Marcadores Numero de
Discursivos usados alunos

0 0

1 0

2 0

3 0

4 0

5 0

6 2

7 6

8 21

Tabela 3 - Quantidade de conectores discursivos usados por cada aluno no texto 4

Através da tabela 3 constatamos que, uma vez que 0s conectores discursivos

foram trabalhados na aula anterior, a maioria dos alunos usou os oito conectores. Seis

alunos usaram sete e apenas dois alunos usaram seis dos conectores discursivos

pretendidos.

Relativamente a quinta atividade, ndo houve qualquer referéncia explicita ao

contelido e todos os alunos da turma realizaram a atividade.

10
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segwda entanto

Grafico 5 - Nimero de alunos que usou 0s conectores discursivos no texto 5
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Analisando os resultados recolhidos, e tendo em conta que a atividade foi
realizada pelos trinta alunos da turma, constatamos que a maioria da turma nao usou
nenhum conector discursivo. No entanto, o conector discursivo mais utilizado, sendo

usado por dez alunos, foi “Entdo”. “Em seguida” e “Além disso” foram usados apenas

uma vez.
Quantidade de Marcadores Numero de
Discursivos usados alunos
0 8
1 13
2 4
3 3
4 2
5 0
6 0
7 0
8 0

Tabela 4 - Quantidade de conectores discursivos usados por cada aluno no texto 5

Através da observacdo da tabela 4, podemos verificar que oito dos alunos nao
usou nenhum dos conectores trabalhados anteriormente. Visto que esta atividade foi
realizada por todos os alunos da turma, verificamos que apenas treze alunos usaram
pelo menos um conector discursivo.

No que concerne a ultima atividade de reescrita de texto, também ndo houve
qualquer referéncia explicita ao contetdo. Esta atividade foi realizada por vinte e nove

alunos da turma.
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Grafico 6 - Nimero de alunos que usou 0s conectores discursivos no texto 6

Quantidade de Marcadores NuUmero de
Discursivos usados alunos
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Tabela 5 - Quantidade de conectores discursivos usados por cada aluno no texto 6

Em relacdo ao texto 6, analisamos que apenas trés alunos usaram o conector
discursivo “Entretanto”. Houve dois alunos que usaram dois conectores discursivos, o
que significa que num total de vinte e nove alunos, apenas oito alunos usaram
conectores no seu texto. Os restantes vinte e um alunos ndo usaram nenhum conector
discursivo no seu texto.

Como é possivel verificar, depois de trabalhados os conectores discursivos em
oficina de gramatica, e ndo fazendo qualquer referéncia explicita ao conteldo,
constatamos que os alunos parecem ndo recorrer espontaneamente ao uso de

conectores ao construirem 0s seus textos escritos. Apds a analise dos resultados
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observamos que os alunos s recorreram a conectores discursivos para construirem os
seus textos quando era feita referéncia explicita a necessidade de serem usados ou na
aula imediatamente ap0s a oficina de gramatica.

Assim, a analise dos resultados obtidos em cada uma das atividades realizadas
para este estudo levanta-nos algumas questdes e obriga-nos a algumas reflexdes
particulares, nomeadamente, porque motivo os alunos ndo terdo utilizado, apds a
oficina e sem que tenha sido solicitado explicitamente 0 seu uso, 0s conectores
aquando da redacdo dos seus textos? O facto de ndo ter havido mais tempo para
trabalhar, em metodologia de oficina de gramatica aliada a oficina de escrita, tera
alguma influéncia nos resultados? Terdo, efetivamente, os alunos desta faixa etaria
consolidada a aquisi¢cdo deste contetdo gramatical?

De facto, tal como lembra Costa (2015) este € um contedo que demora a
estabilizar e muitas vezes demora a surgir espontaneamente em produgdes escritas de

alunos, inclusive do 3° CEB.
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CAPITULO IV — CONSIDERACOES FINAIS
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Ao longo do presente estudo procuramos verificar em que medida seria
possivel fomentar o uso de conectores discursivos aquando da redacdo de textos
escritos por alunos de uma turma de 6°no.

Para o efeito, realizamos a revisdo de alguma bibliografia existente no que
concerne a coesdo e coeréncia textual, a terminologia que se deve adotar para nos
referirmos a determinadas unidades linguisticas, revimos a terminologia utilizada nas
gramaticas descritivas de Portugués, em gramaticas escolares e didaticas de 2° CEB e
no manual escolar adotado, bem como enquadramos a metodologia de
oficinas/laboratdrios na nossa proposta didatica.

Ap0s esta vertente teorica, que serviu de enquadramento para a realizacdo do
estudo, seguiu-se a justificacdo do trabalho, a selecdo e a caracterizacao da populacdo
deste estudo e a sequéncia didatica utilizada.

Terminada a operacionalizacdo do plano de acdo, analisamos e discutimos 0s
resultados obtidos, de forma quantitativa, e avaliamos em que medida a proposta de
abordagem didatico-pedagdgica implementada contribuiu para responder a questdo
colocada inicialmente.

Desta forma, verificamos que através da metodologia didatica usada, parece
ndo ter sido possivel fomentar nos alunos o uso de conectores discursivos em textos
escritos. De facto, os alunos apenas usaram conectores discursivos nos seus textos
quando foi feita referéncia explicita para o seu uso ou na aula imediatamente a seguir
a oficina de gramatica (aula em que foram trabalhados os oito conectores discursivos).
E este facto levantou-nos diversas questionacdes obrigando-nos a uma reflexé@o
particular.

Acreditamos que os resultados obtidos ndo foram os esperados porque devia
ter havido mais tempo para trabalhar oficinas de gramatica aliadas a oficina de escrita.
A falta de tempo deveu-se ao facto de o professor titular de turma estar disponivel para
que se planificassem aulas de escrita, mas ndo aulas de gramatica. Assim, se depreende
0s resultados obtidos ao longo deste trabalho.

Tendo em conta os resultados obtidos existe outra questdo que se nos coloca:
tera havido em anos anteriores situagdes de oficina de gramatica que permitissem aos
alunos ativar estruturas cognitivas de reflexdo sobre a sua lingua materna? Né&o

sabemos, mas do que nos apercebemos em contexto letivo, pareceu-nos que foi a
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primeira vez que os alunos tiveram oportunidade de abordar um conteddo gramatical
com a metodologia de oficinas de gramética. Portanto, cremos que seria importante
voltar ao terreno e implementar esta metodologia com mais frequéncia e reavaliar as
implicacdes que as oficinas de gramatica sobre conectores teriam na producéo textual

dos alunos, em particular ao nivel do uso dos conectores discursivos.
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ANEXOS
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ANEXO 1 — Texto “O Mistério das Sombras”

Num dia muito calmo como todos os outros, numa pequena vila muito calma
ao contrério das outas. Essa vila chamava-se Témano.

Mas nesse dia de sol, quando as pessoas reparavam as suas sombras nédo
estavam la. De repente uma crianga disse:

- E o ladrdo das sombras! Mas ninguém quis saber. Mas era verdade! Mas as
pessoas comecaram a aperceber-se, que talvez até fosse verdade.

Entdo juntaram-se todos e fizeram um plano...

Quando o ladrao voltou as pessoas seguiram-no e de repente apanharam-no
com um saco, mas ele desmaiou. Quando acordou, ja fora do saco assustou-se tanto
gue nunca mais voltou.

(Texto transcrito tal como a crianga 0 escreveu)

ANEXO 2 — Imagem do quadro “Terracgo do café a noite” de Van Gogh
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ANEXO 3 - Imagem do quadro “Noite Estrelada sobre Rédano” de Van Gogh

ANEXO 4 — Texto “A grande viagem”

A muito tempo atras, bem, & duas semanas atras, eu estava muito triste porque
a minha mée estava a despedir-se de nds, eu, 0 meu mano e 0 meu pai, ela ia para o
Senegal, caso vocés ndo saibam onde é o Senegal e o que €. O Senegal é um pais em
Africa.

A minha mae € professora de Portugués e ia para o0 Senegal uma semana.

Ela saiu de casa por volta das seis horas, foi de autocarro até ao aeroporto e
esperou pelo avido até as oito da noite.

Ela foi num avido pequeno, a viagem demorou trés horas depois o avido aterrou
no aeroporto de Dakar a capital do Senegal e depois apanhou outro avido até
Ziguinchor, onde foi trabalhar e dormiu num hotel de quatro estrelas.

Nos falamos pelo Skype e a minha mée mostrou-me um video de como era o
avido mas a hospedeira de bordo interrompeu o video porque ndo se podia filmar
dentro do aviéo.

49



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Dois dias depois na quarta-feira eu fiquei doente com dores de cabeca, febre e
ndo tinha fome! Fiquei deitado no sofa o dia inteiro.

Quando a minha mée voltou do Senegal foi logo ver como estava, faltei a escola
e fui ao hospital. Foi rapido, melhorei e fomos para casa.

Eu voltei & escola e ficou tudo bem.

E agora ja sabem a histéria de “a grande aventura” era afinal uma grande
aventura no Senegal e em casa. E s para saberem esta historia € mesmo real.

(Texto transcrito tal como a crianga 0 escreveu)
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ANEXO 5 — Dados recolhidos no texto 2

Texto 2: Imagem do quadro “Terraco do café a noite” de Van Gogh
Alunos Conectores Usados Total de
Conectores
M1 0
M2 0
M3 Por isso; entao; 2
M4 Entéo; 1
M5 0
M6 0
M7 0
M8 0
M9 Entdo; por isso; 2
M10 Entéo; 1
M11 0
M12 0
M13 Entéo; 1
M14 0
M15 Por isso; 1
M16 0
M17 Por isso; entao; 2
M18 Entéo; 1
M19 Entéo; 1
F1 Entéo; 1
F2 0
F3 Contudo; por isso; 2
F4 0
F5 0
F6 0
F7 0
F8 Entéo; 1
F9 Entéo; 1
F10 Contudo; 1
F11 0
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ANEXO 6 — Dados recolhidos no texto 3

Texto 3: Um viajante clandestino (texto livre)
Alunos Conectores Usados Total de
Conectores

M1 Em seguida; entretanto; contudo; no 6
entanto; além disso; portanto;

M2 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; 6
além disso; por isso;

M3 Por isso; entdo; em seguida; entretanto; 8
contudo; no entanto; além disso; portanto;

M4 Entdo; em seguida; entretanto; contudo; no | 7
entanto; além disso; por isso;

M5 Em seguida; entretanto; contudo; além 6
disso; por isso; portanto;

M6 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

M7 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; 7
além disso; por isso; portanto;

M8 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

M9 Entdo; por isso; em seguida; entretanto; no | 6
entanto; além disso;

M10 Entdo; em seguida; entretanto; além disso; | 6
por isso; portanto;

M11 Em seguida; contudo; além disso; por isso; | 4

M12 Em seguida; entdo; contudo; no entanto, 6
além disso; por isso;

M13 Entdo; em seguida; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

M14 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

M15 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

M16 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

M17 Em seguida; entdo; contudo; no entanto; 7
além disso; por isso; portanto;

M18 | - Faltouaaula ------ |-

M19 | e Faltouaaula ------ | =

F1 Em seguida; entdo; contudo; no entanto; por | 6
iSS0; portanto;

F2 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 7
entanto; além disso; por isso;
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F3 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

F4 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

F5 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

F6 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

F7 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

F8 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

I Faltouadaula ------- | -

F10 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

F11 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8

entanto; além disso; por isso; portanto;
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ANEXO 7 — Dados recolhidos no texto 4

Texto 4: Imaginar uma aventura vivida (texto livre)
Alunos Conectores Usados Total de
Conectores

M1 Em seguida; entretanto; contudo; além
disso; portanto; entdo; por isso;

M2 Em seguida; entretanto; contudo; além
disso; por isso; no entanto; portanto;

M3 Por isso; entdo; em seguida; entretanto;
contudo; no entanto; além disso; portanto;

M4 Entdo; em seguida; entretanto; contudo; no
entanto; além disso; por isso; portanto;

M5 Em seguida; entretanto; contudo; além
disso; por isso; portanto; entao;

M6 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no
entanto; além disso; por isso; portanto;

M7 Em seguida; entdo; entretanto; contudo;
além disso; por isso; portanto; no entanto;

M8 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no
entanto; além disso; por isso; portanto;

M9 Entdo; por isso; em seguida; entretanto; no
entanto; além disso; contudo; portanto;

M10 Entdo; em seguida; entretanto; além disso;
por isso; portanto; no entanto;

M11 Entdo; por isso; em seguida; entretanto; no
entanto; além disso; contudo; portanto;

M12 Entdo; por isso; em seguida; entretanto; no
entanto; além disso; contudo; portanto;

M13 Entdo; em seguida; entretanto; contudo; no
entanto; além disso; por isso; portanto;

M14 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no
entanto; além disso; por isso; portanto;

M15 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no
entanto; além disso; por isso; portanto;

M16 Em sequida; entdo; entretanto; contudo; no
entanto; além disso; por isso; portanto;

M17 Em seguida; entdo; contudo; no entanto;
além disso; portanto; entretanto;

M18 Ent&o; por isso; em seguida; entretanto;
além disso; contudo; portanto;

M19 Entdo; por isso; em seguida; entretanto; no
entanto; além disso; contudo; portanto;
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F1 Entdo; por isso; em seguida; entretanto; no | 8
entanto; além disso; contudo; portanto;

F2 Entdo; por isso; em seguida; entretanto; no | 8
entanto; além disso; contudo; portanto;

F3 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

F4 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

F5 Em seguida; entdo; entretanto; no entanto; 6
por isso; portanto;

F6 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

F7 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

F8 Em seguida; entdo; entretanto; contudo; no | 8
entanto; além disso; por isso; portanto;

F9 Entdo; por isso; em seguida; entretanto; no | 8
entanto; além disso; contudo; portanto;

F10 Entdo; contudo; no entanto; além disso; por | 6
iSS0; portanto;

F11. | - Faltouaaula ------- | e
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ANEXO 8 — Dados recolhidos no texto 5

Texto 5: Imagem do quadro “Noite estrelada sobre Rodano” de Van Gogh
Alunos Conectores Usados Total de
Conectores
M1 Entretanto; 1
M2 Entretanto; 1
M3 0
M4 Por isso; 1
M5 Entretanto; 1
M6 Entretanto; 1
M7 0
M8 Entdo; entretanto; 2
M9 0
M10 0
M11 Portanto; entretanto; entdo; por isso; 4
M12 Por isso; 1
M13 No entanto; 1
M14 Entdo; além disso; 2
M15 Por isso; 1
M16 0
M17 0
M18 Entretanto; entdo; em seguida; 3
M19 Portanto; 1
F1 Entéo; 1
F2 Entéo; 1
F3 0
F4 No entanto; contudo; entéo; 3
F5 Contudo; 1
F6 Contudo; entretanto; 2
F7 No entanto; contudo; por isso; 3
F8 0
F9 Entdo; por isso; 2
F10 Entretanto; entdo; por isso; contudo; 4
F11 Entéo; 1
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ANEXO 9 — Dados recolhidos no texto 6

Texto 6: Reescrita de um texto “A grande viagem”

Alunos

Conectores Usados

Total de
Conectores

M1

M2

Entretanto;

M3

M4

M5

M6

M7

M8

Entretanto;

M9

M10

M11

M12

Entretanto;

M13

el llellellellJlelle]le]ie] e} ]

M14

M15

M16

M17

Em seguida;

M18

Contudo; no entanto;

M19

F1

Por isso; entdo;

F2

F3

F4

F5

F6

F7

F8

F9

F10

No entanto;

F11

Por isso;
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