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é que se ha um problema é preciso resolvé-lo da melhor maneira,
ha que nao ficar quieto ha que tentar de tudo primeiro,

nunca desistir.

(Anténio Feio in “Aproveitem a Vida”)
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e manos, “Jaju” e “Tonyto”.
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Estratégias de Ensino-Aprendizagem da Matematica no 1.° Ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico recorrendo a
Materiais Manipulaveis Estruturados para o Trabalho de Operac6es com Nimeros Naturais

INTRODUCAO

A elaboracdo do presente relatério surge no ambito da unidade curricular de Seminério
I1, unidade integrante do mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, da Escola Superior de Educacdo de Santa Maria do Instituto Superior

Politécnico Gaya.

O seu proposito é a realizacdo de um projeto de investigacdo integrado em contexto de
pratica pedagogica, relacionado com o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento dos
alunos, com o intuito de refletir de forma critica e contextualizada sobre as Estratégias
de Ensino-Aprendizagem da Matematica no 1.° Ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico
recorrendo a Materiais Manipulaveis Estruturados para o Trabalho de Operagdes com

Numeros Naturais.

A escolha do tema poderia incidir sobre qualquer uma das areas do Curriculo do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, no entanto, optamos por explorar a area da Matematica. Dado o
nosso interesse pela area, € a vontade de aplicar e adequar (“novas”) estratégias de
ensino, de forma a ir de encontro aos interesses e necessidades do grupo, assim como a
importancia da Matematica, como ciéncia, e a sua presenca no quotidiano de qualquer

cidadao.

Esta opcao foi consolidada ao ser verificado que uma das dificuldades apresentadas pelo
grupo era relativa a Matematica, (quando inicidmos o estadgio, mais precisamente
durante as aulas em que foram lecionados os algarismos 7, 8 e 9). Neste contexto foi
observado que uma percentagem significativa dos alunos da turma (do 1° ano), cerca de
47%, demonstrava dificuldades na resolucdo de operacBes aritméticas (adicdo e

subtragdo) com algarismos de valor superior a 5.

No entanto, tivemos algum receio que as estratégias utilizadas pudessem influenciar de
forma negativa quem ja conseguia resolver as operacGes sem limitacGes, visto que a
utilizacdo dos MME poderia, a nosso ver, levar a um retrocesso no seu processo de
ensino-aprendizagem. Outro anseio sentido durante o desenvolvimento do projeto, foi a

generalizacdo, visto que ndo podemos tomar como absolutas as conclusdes obtidas,

! Nomeadamente na realizagdo de contagens, os alunos debatiam-se com a passagem da utilizagdo de
apenas uma mao para duas, ndo contavam os dedos todos, isto €, na agdo de “levantar” os dedos na adigdo
e “baixar” os dedos na subtragdo, alguns dedos ndo eram contados. Esta questdo poderia estar, no nosso
ponto de vista, a influenciar os resultados obtidos nas operacdes realizadas.
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referem-se a um grupo em particular, sdo relativas as dificuldades que tinham, e a sua
resposta aos MME ndo significa que noutros contextos a resposta serd a mesma.
Optamos entdo por mostrar as vantagens da utilizacdo dos MME, ndo impondo a sua
utilizacdo, mas levando a percecdo das suas mais-valias, por exemplo, a sua utilizacdo

como auxiliares na resolucéo das operagdes ou na verificagdo dos resultados obtidos.

Foi nosso intuito refletir sobre que recursos poderiam ser utilizados para ajudar 0s
alunos a ultrapassarem 0s obstaculos observados, de forma ao processo de ensino-
aprendizagem nao se limitar ao manual escolar, caracteristica do ensino tradicional, mas
sim atribuir-lhe um caracter mais lddico. Neste contexto emergiu a definicdo de uma
questdo que refletisse o objeto do estudo, que se relaciona com a eficiéncia do recurso a
MME durante o processo de ensino-aprendizagem da adi¢do e da subtracdo numa turma

do 1.° ano.

Para trabalhar a temaética, foi escolhida a metodologia de investigagdo-acao, pelo seu
caracter dinamico, pratico, e reflexivo, aspetos que, simultaneamente, auxiliam a que
seja possivel agir e num mesmo momento reformular e reorientar o estudo, sendo que
iremos recorrer aos MME, Abaco e Barras de Cuisenaire, como principal estratégia para
testar a utilizacdo de estratégias de ensino-aprendizagem das opera¢cdes com nimeros

naturais, objetivo geral do projeto.

O presente relatério, cuja organizacdo foi realizada ap6s a consulta de bibliografia de

diversos tipos, inicia-se com a presente introducdo, seguida de seis capitulos distintos.

O primeiro capitulo refere-se a caracterizacdo do contexto, onde sdao mencionados
alguns aspetos relativos ao contexto em que foi realizado o estudo, incluindo o meio
envolvente, a propria instituicdo, os participantes e os cuidados éticos que foram tidos

em consideracdo ao longo do desenvolvimento do projeto.

No capitulo seguinte, faz-se o enquadramento tedrico da tematica escolhida, com a
referéncia ao papel do professor no processo de ensino-aprendizagem, a conceitos
matematicos, assim como a documentacao orientadora da pratica docente, para além de

algumas das estratégias utilizadas para ensinar Matematica, como os MME.

A este segue-se 0 terceiro capitulo, relativo a metodologia, em que se descreve a opgao

utilizada, investigacdo-acdo, e os diferentes instrumentos utilizados para a recolha de
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dados, como: analise documental, observacao participante, fichas de trabalho e grelhas

de cotagéo.

No quarto capitulo, faz-se a andlise e discusséo dos dados recolhidos, relacionados com
os dois materiais utilizados, Abaco e Barras de Cuisenaire, com referéncias as diferentes

fichas de trabalho realizadas.

Pode seguidamente encontrar-se o quinto capitulo, relativo a préatica pedagdgica, onde
estdo incluidos os objetivos a atingir durante o periodo de estagio, as diferentes
atividades realizadas, e por ultimo, a reflexdo do ponto de vista critico acerca dessa

mesma pratica, onde se referem aspetos a melhorar e as dificuldades sentidas.

No sexto e ultimo capitulo, apresentam-se as conclusdes e consideracdes finais relativas
a todo o trabalho desenvolvido, onde se pretendem destacar éxitos, limitacoes,
recomendacdes para futuros estudos, entre outros aspetos relevantes. Por fim
encontram-se as referéncias bibliograficas utilizadas para fundamentar o presente
estudo, assim como os apéndices e anexos, complementares do projeto de investigagéo

desenvolvido.

E pretendido que a elaboracéo deste projeto contribua para a melhoria e transformacéo
da pratica educativa e para o desenvolvimento do desempenho profissional através da
mobilizacdo e articulagdo dos saberes tedricos e da componente préatica, assim como das
capacidades de recolha de dados e posterior andlise e discussao, promovendo uma
aproximacdo da realidade, sempre tendo em conta o bem-estar e desenvolvimento dos

participantes do estudo.
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I. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO
1. INSTITUICAO

A instituicdo, de carater privado, em que foi realizada a pratica pedagogica (e
simultaneamente o projeto de investigacdo), localiza-se no distrito do Porto, mais
precisamente no concelho do Porto, numa das suas freguesias, Massarelos.
Caracterizada pelas quintas e zonas ajardinadas, resultantes das familias inglesas que
nela habitaram no século XVIII atraidas pelas vistas do Rio Douro, assim como pelos
espacos culturais e de lazer que estdo situados na mesma, como o Museu Soares dos

Reis, Palacio de Cristal, Casa da MuUsica, Ponte da Arrabida, entre outros.

A escola divide-se em duas valéncias, Creche/Jardim-de-Infancia e 1.° CEB, cada uma
ocupando um edificio diferente com ligacdo ao exterior. Existe também um pavilhdo na
parte exterior, e duas salas polivalentes, o que permite que durante o recreio ou em
outros tempos livres, os alunos dos diferentes niveis escolares convivam entre si. Nos
diferentes espacos da escola podem encontrar-se equipamento e material didatico,
adquirido de acordo com a idade e niveis de desenvolvimento das criancas, material
esse que, muitas vezes, € construido pelos educadores, professores ou pelos estagiarios

que a instituicdo integra temporariamente na sua equipa educativa.

Os recursos humanos organizam-se em Direcdo Pedagégica, Direcdo Administrativa e
Financeira, Corpo Docente (educadores de infancia, professores do 1.° CEB, professor
de Expressao Fisico-Motora, professor de Inglés e professor de Musica), e ainda pessoal
ndo docente, como auxiliares de acdo educativa, pessoal de Secretaria, Economato,
Cozinha, Limpeza e Lavandaria, podendo também mencionar-se os estagiarios, que sdo

temporariamente acolhidos e integrados na institui¢éo.

2. AMBIENTE EDUCATIVO

O espaco € um dos aspetos que influencia o desenvolvimento do processo de ensino-

aprendizagem, tal como defende Zabalza (1998, p. 120):

“O espago na educagdo constitui-se como uma estrutura de oportunidades. E

uma condicdo externa que favorecera ou dificultard o processo de crescimento
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pessoal e o desenvolvimento das actividades instrutivas. Ser facilitador, ou pelo
contrario inibidor, em fungdo do nivel de congruéncia relativamente aos
objectivos e dinamica geral das actividades postas em marcha ou relativamente
aos métodos educativos e instrutivos que caracterizam o nosso estilo de
trabalho.”

Nesse sentido, a sala de aula é uma das condicionantes no processo de ensino-
aprendizagem do aluno, visto que pode promover a aprendizagem ativa, isto é, quer a
organizacdo do espaco, quer os materiais nela existentes, ou as interacdes que nela
acontecem, influenciam o aluno no desenvolvimento do seu conhecimento e na vivéncia
de diferentes experiéncias. Tal como mencionado por Teixeira & Reis (2012), o facto de
os alunos passarem muitas horas na sala de aula (onde realizam diferentes tipos de
atividades/tarefas e interagem com o0s outros colegas e com o professor) leva a que seja
importante transformar a sala de aula num ambiente acolhedor, de conforto e bem-estar,

onde se sinta que é agradavel trabalhar.

Tendo em conta também que o desenvolvimento humano € um processo dinamico de
relacdo com o meio, ndo sO o sujeito é influenciado pelo meio, mas 0 meio também
deve ser influenciado pelo sujeito, isto é, deve adequar-se 0 espago e materiais as
caracteristicas do grupo com que se esta a trabalhar e de acordo com 0s objetivos que se
pretendem atingir.

Estes aspetos foram observados, nomeadamente em relacdo as alteracbes da disposicao
das mesas e das cadeiras, realizadas pela professora cooperante de forma a observar que
disposicdo resultava e se adequava melhor as caracteristicas do grupo. Inicialmente foi
utilizado o formato de “U”, dando destaque ao professor e permitindo o contacto visual
mais frequente entre os diferentes elementos, o que € benéfico principalmente no inicio
do ano letivo. Posteriormente, durante a maior parte do tempo, as mesas estavam
dispostas em filas, devido a importancia do grupo focar a sua atencdo no professor, ou
na informacéo do quadro (aulas com carater mais expositivo e/ou demonstrativo), tendo
sido alterada essa disposicdo sempre que necessario, nomeadamente em situacGes de

trabalho em pequenos grupos (Arends, 1995; Teixeira & Reis, 2012).

O facto de a sala ter uma “divisoria” ao fundo, com espago que possibilitava que o

grupo se reunisse em circulo, também era uma mais-valia, porque permitia que
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atividades como as de Expressao Dramaética fossem la realizadas, existindo um contacto
mais direto entre os alunos e o professor. Nesse espaco também eram arrumados e
organizados os materiais dos alunos, existindo um sitio especifico atribuido a cada
aluno, que no inicio e fim do dia iam buscar ou guardar os seus materiais (manuais

escolares e caixa), 0 que promovia a sua autonomia e responsabilizagéo.

Quanto ao plano vertical, os placards das diferentes disciplinas refletiam as
aprendizagens ja adquiridas pelo grupo, servindo também como motivacdo e reforco das
mesmas, assim como despertar a sua curiosidade, o seu desejo de saber mais, para além

de valorizarem os trabalhos realizados pelos alunos.

A organizacdo da sala, nomeadamente o0s placards, permite promover o0
desenvolvimento da sensibilidade estética, devido ao contraste e/ou combinagdo
harmoniosa de cores. Outros aspetos que valorizam também o espaco de sala de aula
como a sua luminosidade (natural), uma vez que a sala tem janelas a Oeste e a Sul que
permitem que entre a luz do sol, levando a que haja uma maior facilidade em realizar as

diferentes atividades por haver uma maior visibilidade.

Quantos aos materiais existentes, mais precisamente os relativos a area da Matematica,
pode referir-se o placard onde sdo expostos materiais de apoio para os alunos (como
cartGes dos nimeros que séo estudados), e a existéncia na sala de MME (FIGURA 1).

FIGURA 1 - MME existentes na sala do grupo

Fonte: Prépria.
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3. PARTICIPANTES

A temaética do projeto foi estudada com um grupo de 19 alunos do 1.° ano, heterogeneo,
caracterizado do GRAFICO 1 ao GRAFICO 4, quanto as variaveis: sexo, idade,

habilitacdes literarias dos pais e numero de irméaos.

GRAFICO 1 - Sexo dos participantes

Sexo
8 masculino

il Sexo
feminino

Fonte: Prépria.

GRAFICO 2 - Idade dos participantes

5anos

6 anos
14

Fonte: Prépria.

Face aos dados obtidos podemos concluir que o grupo é constituido por 11 elementos
do sexo masculino e 8 do sexo feminino, com idade média de 6 anos. Importa referir

que um dos alunos do sexo masculino esta diagnosticado com Dislexia.
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GRAFICO 3 - Habilitagbes literarias dos pais
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Fonte: Prépria.
GRAFICO 4 - Namero de irmaos
4 Sem irmaos
1 Irméo
2 Irmaos
13

Fonte: Prépria.

De acordo com os dados obtidos, verificamos que a maior parte das familias, do grupo,
¢ caracterizada por pais com habilitacBes literarias ao nivel do ensino superior, mais

especificamente licenciados, e com dois filhos (o participante do estudo e um irmao).

4. CUIDADOS ETICOS

Cabe ao investigador o importante papel de, durante todo o estudo, assegurar o rigor, a
veracidade e a fiabilidade das informacdes englobadas no mesmo, que estdo também
relacionados com os proximos aspetos referidos, todos fundamentais para obter um

estudo credivel.

Durante todo o projeto, foi assegurada a confidencialidade e privacidade dos
participantes, quer através da omissao da sua identidade, quer da omissdo da instituicdo
em que sdo discentes. Neste contexto foi utilizado um dos procedimentos referidos por

Coady (2001) e que se refere a atribuicdo de um cddigo a cada participante e desse
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cbédigo ao dado que lhe corresponde, para que ndo seja possivel ao leitor decifrar a
origem da informacao.

E também relevante mencionar que tendo em conta a sua faixa etéaria, os participantes,
ndo foram informados de que estavam a colaborar num estudo (aspeto que poderia
influenciar o seu comportamento e atitude). Ao longo do seu desenvolvimento, o
projeto de investigacdo foi sendo discutido com a professora cooperante, para que
fossem claros os objetivos do estudo e a forma como se iria proceder ao tratamento e
recolha de dados, para que pudesse acompanhar e monitorizar o estudo em causa, de

forma a serem assegurados os interesses dos alunos (Coady, 2001).
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I1.REVISAO DA LITERATURA

De uma forma geral, a maioria dos alunos quando inicia o curso de Educador de

Infancia/Professor do 1.° CEB, tal como mencionado por Monteiro (2002, p. 38):

“(...) trazem uma relagdo com a Matematica pobre e triste (...) ndo tém OS
conceitos basicos interiorizados, nem uma atitude positiva face a (...) disciplina
(...) A matematica para estes alunos nunca teve significado e aqueles que dizem
gostar de matematica (também os hd) referem o prazer que tém em resolver

longas expressdes numéricas e algébricas.”

Verificam-se, a este nivel, falhas nos planos curriculares como a sobrevaloriza¢do da
vertente tedrica em detrimento da componente pratica (que supostamente deveriam ser
articuladas entre si) de forma a garantir que os alunos sdo “preparados” para ensinar,
processo que envolve mais do que conhecimentos do senso comum. Tal como defende
Monteiro (2002, p. 37), “o professor tera de ser preparado, ndo sé para leccionar uma
determinada disciplina, ou conjunto de disciplinas, mas para enfrentar um conjunto

complexo de situagdes e de exigéncias na sua vida profissional”.

Esse € um dos fatores em que se deve investir no ensino superior — na ligacdo direta
com 0 que se passa no terreno, para que se transmitam, de uma forma mais realista, 0s
conhecimentos aos alunos (futuros professores) que, em conjunto com o contacto com a
pratica profissional, conseguirdo lidar com situacBes concretas e articular 0s
conhecimentos tedricos e praticos relativos a diferentes areas (social, cientifico,

artistico, educacional, préatico, entre outros) (Ponte, 2002).

E importante que os alunos tenham oportunidade de analisar diferentes documentos
orientadores da préatica pedagogica, explorar materiais didaticos e as suas aplicagdes,
assim como criar atividades e projetos que promovam a disciplina da Matematica.
Dessa forma, quando terminarem o curso, terdo “desenvolvido uma autonomia que lhes
permita, mais tarde, ndo ficarem dependentes dos manuais escolares e lhes proporcione
0 gosto de procurar informacao e usa-la de modo a diversificar abordagens e estratégias

e a produzir materiais” (Monteiro, 2002, p. 39).

Os alunos, futuros professores, serdo consciencializados e estimulados para o gosto pela

area da Matematica, para que depois consigam mudar a atitude dos seus proprios alunos
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em relagdo a essa area e estimular o seu interesse e curiosidade, de acordo com Shuard
& Cooney (cit. in Serrazina, 2002, p. 10), “os professores ensinam como eles proprios
foram ensinados”. Nesse sentido, a sua formacdo torna-se ainda mais relevante, no
entanto, importa também mencionar que devem ser tidas em consideracdo as
experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos, e construir as situagfes de
aprendizagem com base nas mesmas, de forma a promover a reflexdo sobre as mesmas
(Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999, p. 29).

Devem ser proporcionadas experiéncias e vivéncias de forma diversificada e ludica de
acordo com as caracteristicas de cada crianca, sé possivel depois de se conhecerem as
mesmas e do modo como pensam, para responder as suas necessidades. “Se queremos
alterar 0 que se passa nas nossas escolas ndo basta mudar os curriculos, publicar
materiais de apoio, etc. Tudo isto € mediado pelo professor mais precisamente através
das suas concepcdes e crencas sobre como organizar a sala de aula de modo a promover
a aprendizagem da matematica, sobre a sua prdpria relagdo com a matematica ou sobre

a sua natureza” (Fennema & Franke, cit. in Serrazina, 2002, p. 10).

A apropriacdo de novas ideias, novos conhecimentos e diferentes perspetivas em relacéo
ao ensino sdo imprescindiveis para a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, sobre os
conceitos, 0s processos e as técnicas, para que depois se tenha competéncias para se
tornar facilitador e investigador do processo de ensino-aprendizagem, para que se crie

condicdes em que os alunos tenham um papel ativo na construcdo do seu conhecimento.

O trabalho de um professor de Matematica, ou de outra area, envolve mais do que a
simples planificacdo de aulas, mais do que as préticas letivas, exige também que se
desempenhe o seu papel enquanto profissional de uma instituicdo, e ainda formacao,

para atualizar ou adquirir conhecimento sobre determinada tematica.

Outro aspeto também importante é a colaboragdo entre pares, a discussdo sobre quais 0s
métodos de avaliacdo mais adequados, estratégias de ensino, e planificagdo de
atividades letivas, o que frequentemente ndo acontece. Torna-se mais facil fazé-lo
individualmente porque ndo é necessario lidar com as diferengas de opinibes e graus de
participacdo de cada um dos elementos do grupo de trabalho, mas também porque existe
indisponibilidade por parte de alguns colegas na rececdo e partilha de ideias de outros
pares (Ponte & Serrazina, 2004).
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Na verdade, “hoje em dia, um professor ¢ cada vez mais um educador e cada vez menos
um simples instrutor” (Ponte, 2002), dai que um dos pontos fulcrais referidos em
relacdo a formacéo inicial de professores de matematica seja a definicdo do que € um
professor competente (quais as capacidades e competéncias que deve ter). Este € o cerne
da questdo: sem se ter alguma nogdo do que verdadeiramente se pretende atingir, do
como o atingir e do que sera adequado a préatica profissional, ndo serd viavel
estruturar/planificar a formacéo de professores, se depois os conhecimentos adquiridos

poderdo nao se demonstrar Uteis e adequados.

Ensinar é mais complexo do que é considerado pela maioria e a formacdo inicial de
professores de matematica envolve conhecimentos trabalhados em disciplinas de
caracter educacional (como “Psicologia da Educacdo”), relativos a didatica e iniciagdo a
pratica profissional, ndo se cinge a conhecimentos do senso comum, ja que pretende
fornecer ao aluno instrumentos para analisar, criticar e intervir no ambito do campo

educativo utilizando, para isso, a discussdo de trabalhos, entre outras estratégias.

E ainda importante referir que a formacéo inicial de professores de matematica deveria
ser a continuacdo e complemento da formacéo dos professores do 1° CEB (que abrange
ndo s6 a matematica). E pretendido que o processo de ensino-aprendizagem seja
continuo, dado que quando um grupo de alunos inicia determinado ano letivo, o
professor supde, de certa forma, que ja possuem alguns conhecimentos que segundo o
Curriculo deveriam ja ter sido trabalhados. Para além da quebra existente entre ciclos
(que deveria ser nula, ou pelo menos minimizada), encontramos também a motivacéo do

préprio aluno que, muitas vezes, se depara com tematicas que desconhece.

Pimentel, Vale, Freire, Alvarenga, & Fao (2010, p. 5), caracterizam o professor como

sendo:

“o principal agente de mudanca curricular ao nivel da sala da aula. E ele que,
com o seu saber, concepcdes e atitudes, pode promover a mudanga nos seus
alunos. S6 um sélido conhecimento matematico e didactico permite ao professor
proporcionar um ambiente de aprendizagem onde os alunos queiram e possam

aprender.”

Os principais documentos orientadores da pratica pedagdgica de um professor sdo 0s
Programas, e desde 2012, também as Metas Curriculares, que sofreram alteracdes tal
12
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como o Programa, em 2013, de forma a irem de encontro aos principios que cada um
defende, e existir uma concordancia entre si. Ambos representam um apoio ao trabalho
do professor, que ocupam um papel fundamental na planificacdo e organizacdo do

ensino, nas diferentes aulas que planeia e nas estratégias que seleciona.

Neste contexto fazemos referéncia aos Programas e Metas Curriculares de Matematica
— Ensino Basico (2013), visto que se pretendeu durante as diferentes tarefas realizadas
com o grupo, alcancar determinados objetivos no que se refere aos “Numeros

Operagdes”, nomeadamente:

QUADRO 1 - Objetivos das tarefas realizadas

Area Dominios/ Objetivos Descritor do Desempenho
Gerais
Curricular | Subdominios
Nameros e | Adicionar - Efetuar adi¢bes envolvendo numeros naturais, por
operacoes ndmeros manipulagdo de objetos ou recorrendo a desenhos e
naturais esquemas
- Adicéo
- Utilizar corretamente 0s simbolos «+» e «=» e 0s termos
- Subtragdo «parcela» e «<soma» (3)
8 - Efetuar subtragdes envolvendo ndmeros naturais, por
“E“ Subtrair manipulagdo de objetos ou recorrendo a desenhos e
& nﬂmer_os esquemas
s naturais
- Utilizar corretamente os simbolos «-» e 0s termos
«aditivo», «subtrativo» e «diferenca»
Resolver - Resolver problemas de um passo envolvendo situacdes
problemas de juntar ou acrescentar (adigdo), ou de retirar, comparar
ou completar (subtracdo)

Os Programas do 1° Ano sdo da responsabilidade do Ministério da Educacdo, e incluem
0s principios orientadores da acdo pedagogica no 1° Ciclo e os objetivos a atingir em
cada uma das areas. Assim como, os contelidos a adquirir e as capacidades gerais a
desenvolver, de forma a consciencializar os professores e outros intervenientes no
sistema educativo dos diferentes aspetos que devem ser tidos em conta no decorrer do
ano letivo, e a medida que acontecem as diferentes situacdes e experiéncias de ensino-

aprendizagem.
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De acordo com a perspetiva de Hewitt (cit. in Palhares, Gomes e Mamede, 2002, p. 22),

0s contetdos curriculares dividem-se em:

“arbitrarios e necessarios, sendo que 0S primeiros consistem nas coisas que 0S
alunos devem ser informados, caso contrario tém de inventar e depois tém que,
eventualmente, ser corrigidos na sua invengdo, enquanto os segundos devem ser
construidos pelos alunos, (...). Assim, os conhecimentos ditos arbitrarios tém
que ser transmitidos pelo professor e reconstruidos pelos alunos, com eventual
memorizacdo. Quanto aos conhecimentos necessarios, o professor devera
proporcionar actividades significativas de modo a possibilitar a construcao

desses conhecimentos por parte do aluno.”

Atualmente, os Programas devem ser utilizados simultaneamente com as Metas
Curriculares, que enumeram o0s objetivos que se pretendem alcancar mas de uma forma
mais objetiva do que os Programas (se assim se pode dizer), isto €, enumeram o que 0
aluno deve ter alcangado no final do ano em cada uma das disciplinas, em cada um dos
niveis de escolaridade. Assim, de acordo com DGE (2014), “As metas curriculares
constituem, pois, a par dos programas disciplinares, os documentos orientadores do
ensino e da avaliagdo, sendo que 0s segundos enquadram a aprendizagem, enquanto as
primeiras a concretizam”. No entanto ambos constituem linhas orientadoras e de

referéncia para a planificacdo, organizacgéo e desenvolvimento do ensino.

No que concerne as praticas letivas, o exercicio e o problema (essenciais para o
desenvolvimento da capacidade de resolucdo de problemas) ocupavam, no passado, o
papel principal nas aulas de Matematica. Atualmente tem vindo a aumentar a utilizacdo
de outras estratégias que permitem um maior envolvimento dos alunos como 0s jogos
didaticos, que facilitam de uma forma mais descontraida, e muitas vezes cooperativa, 0

atingir dos mesmos objetivos (Ponte & Serrazina, 2004).

N&o sO os jogos, mas também os MME, adequam-se a diferentes situagdes, isto &,
permitem trabalhar diferentes contetdos de uma forma mais ludica. Por exemplo, no
caso dos Blocos Logicos, ndo servem apenas um intuito, sdo utilizados para trabalhar as
formas geomeétricas, cores, conceito de nimero, formar conjuntos, entre outros aspetos.
No caso das Barras de Cuisenaire, verificamos que séo Uteis para explorar as formas, as

cores, 0 conceito de niimero, entre outros.
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Inclusive, Damas, Oliveira, Nunes & Silva (2010), defendem a importancia do uso de
MME como facilitadores da compreensdo dos conceitos e ideias matematicos, visto que
envolvem os alunos de forma ativa no processo de ensino-aprendizagem, auxiliam o
professor na préatica pedagdgica, aumentam a motivacao dos alunos e sdo Uteis enquanto

instrumentos de avaliagcdo, beneficiando do seu contributo todas as aprendizagens.

Tal como é referido no Curriculo Nacional do Ensino Béasico (ME-DEB, 2001, p. 71):

“Materiais manipulaveis de diversos tipos sdo, ao longo de toda a escolaridade,
um recurso privilegiado como ponto de partida ou suporte de muitas tarefas
escolares, em particular das que visam promover actividades de investigacao e a
comunicagdo matematica entre os alunos. Naturalmente, o essencial é a natureza
da actividade intelectual dos alunos, constituindo a utilizacdo de materiais um

meio e ndo um fim.”

A exploracdo e utilizagdo deste e de outros tipos de materiais estruturados e néo
estruturados é muito importante, no entanto é importante saber, de que modo sdo
usados, por exemplo, a calculadora. Esta ndo deve servir como forma imediata de obter
a solucdo do exercicio ou do problema, mas como auxiliar, para verificar se a solugédo
esta certa, ou quando o importante é o processo de raciocinio para chegar a solugdo e

ndo os proprios valores.

N&o menos importante é a discussdo em grupo dos diferentes processos realizados ou
diferentes solucdes encontradas (perceber o que esta certo ou errado). De acordo com
Mclntosh, Reys & Reys (cit. in Pimentel et al., 2010) “incentivar os alunos a explicar os
seus raciocinios e 0 seu pensamento matematico desenvolve a capacidade de
comunicacéo e contribui para a consolidacéo dos conceitos envolvidos e para a melhoria
das suas aprendizagens”. AsSim 0 grupo vai conseguir depois explicar, aplicar e adaptar

0 Mesmo Processo a outras situacoes.
Na verdade, segundo Abrantes, Serrazina & Oliveira (1999, p. 17):

“Aprender Matematica ¢ um direito basico de todas as pessoas — em particular,
de todas as criancas e jovens — e uma resposta a necessidades individuais e

sociais (...) por razdes de natureza cultural, pratica e civica que t€ém a ver ao
15
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mesmo tempo com o desenvolvimento dos alunos enquanto individuos e

membros da sociedade e com o progresso desta no seu conjunto.”

Nesse sentido importa ressalvar a importancia do papel do professor no processo de
ensino-aprendizagem, em adequar as estratégias de ensino-aprendizagem ao grupo com
que esta a trabalhar, e por consequéncia as suas necessidades e interesses, de forma a
facilitar o processo de ensino-aprendizagem, nomeadamente atraves da utilizacdo dos
MME, como: Blocos Légicos, Barras de Cuisenaire, Calculador Multibasico, Material

Multibésico, Abaco e Caixa Métrica N.° 2 (que podem ser consultados na FIGURA 1).
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1. METODOLOGIA
1. PROBLEMATICA E PERTINENCIA DO ESTUDO

A formacdo dos educadores de infancia e dos professores, assim como as estratégias
pedagdgicas que utilizam, influenciam o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem (neste caso, mais propriamente, a qualidade da formagdo matematica dos
alunos). Esta tem sido uma das areas disciplinares mais problematicas, devido a falta de
motivacao e interesse revelada por parte dos alunos ao longo da sua formacao, o que
tem contribuido para o insucesso nessa disciplina. Que “(...) embora com tendéncia a
diminuir, é sempre alvo de extensas noticias e debates a nivel nacional; mais, € uma
disciplina em relacdo a qual se construiu uma imagem negativa, 0 que a partida, serve

de forte constrangimento ao desempenho dos alunos” (Lucena, 2009, p. 11).

Esse fator, assim como o gosto pela area da Matematica, levou consequentemente a
realizacdo deste estudo, no sentido de quebrar com essa cadeia de pensamento e motivar
os alunos para essa area (tal como o fizeram connosco de forma a que todos possamos

dar um contributo na mudanca de mentalidades).

A pertinéncia deste tema prende-se também com uma dificuldade inicial demonstrada
pelo grupo, j& que o projeto de investigacdo e a pratica pedagdgica devem estar
intimamente relacionados. Cerca de metade dos alunos do 1.° ano (47%) revelaram
dificuldades na resolucéo de adicOes e subtracdes, envolvendo algarismos superiores a
5, no nosso ver devido a necessidade de utilizarem as duas maos nas contagens (devido
a pouca destreza manual que ainda tinham e que fez com que utilizassem uma mao para
contar a outra, ou baixassem mais do que um dedo de uma vez, o que acabava por

influenciar o resultado obtido).

Neste contexto surgiu a necessidade de escolher ou criar um recurso, que nao as
préprias maos, que os participantes pudessem manipular e utilizar como auxilio na
resolucdo das operacOes, de forma a colmatar as dificuldades observadas. A nossa
escolha recaiu sobre os MME, visto que tal como é defendido no Programa de
Matematica do Ensino Basico (2007, p. 14):

“Os materiais manipulaveis (estruturados e ndo estruturados) devem ser

utilizados nas situacfes de aprendizagem em que 0 seu uso seja facilitador da
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compreensdo dos conceitos e das ideias matematicas. No entanto, a simples
utilizacdo dos materiais ndo é suficiente para o desenvolvimento dos conceitos,

sendo indispensavel registar o trabalho feito e reflectir sobre ele.”

Defendemos essa mesma visdo e foi nela que nos baseamos para definir a “pergunta de
partida” (Quivy & Campenhoudt, 2005), “Serdo os MME eficientes para facilitar o
processo de ensino-aprendizagem da adig¢@o ¢ da subtragdo numa turma do 1.° ano?”, e
por consequéncia a problematica do presente estudo: “Avaliar o contributo dos MME
no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de uma turma do 1.° ano”,
que diz respeito a forma como os MME podem facilitar esse mesmo processo e em que
medida. Pretendemos focar-nos na utilizacdo de um ou mais recursos que auxiliem os
alunos na resolucao de operacdes aritméticas, mais especificamente adicdo e subtracéo,
com especial enfoque nos algarismos superiores a 5, que foram uma das motivacdes do

presente estudo.

2. OBJETIVOS, QUESTOES E FINALIDADES DA INVESTIGACAO

No presente estudo pretende-se descrever/testar o processo de ensino-aprendizagem,
utilizando diferentes estratégias para exploracdo de conteidos matematicos associados
ao conceito de numero, tirando partido de alguns dos materiais ja existentes na
instituicdo. Assim sendo, pretende-se observar 0 comportamento dos participantes em
contexto de sala de aula face a utilizacdo de estratégias, recorrendo a diferentes formas
de desenvolver e adquirir competéncias relacionadas com o desenvolvimento l6gico-

matematico, nomeadamente a resolucao de fichas de trabalho.

Estas estratégias de ensino-aprendizagem envolvem opera¢fes com numeros naturais,
utilizando os MME, pretendendo-se desenvolver o raciocinio I6gico-matematico dos

alunos da turma e a ajudar a ultrapassar possiveis dificuldades.

3. OPCAO METODOLOGICA

Existem varios tipos de abordagem possiveis no que se refere a investigacdo em

educacdo, estudo de caso, investigacdo-acdo, teoria fundamentada e estudos
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experimentais, entre outros. A escolha do método mais adequado ao estudo em questéo
teve em consideracdo diferentes variaveis, nomeadamente, a tematica a investigar, 0s
objetivos do projeto, os participantes, 0s recursos e tempo disponiveis. Essa mesma
multiplicidade de visdes que a investigacdo em educacdo permite € caracterizada por

Alves & Azevedo (2010, p. 1), que consideram que:

“A investigacdo em Educacdo ¢ um campo de acgdo e pensamento multi-
referenciado se tomarmos em consideracdo a diversidade de perspectivas
disciplinares, epistemoldgicas e metodologicas que integra, de formas maultiplas
e frequentemente imbuidas de tensdes e ambiguidades. (...) diversidade de
praticas educativas, bem como de percursos, contextos profissionais e areas

disciplinares de formacgao de base dos sujeitos que investigam em educacao”.

Seguindo a perspetiva de Alves & Azevedo (2010, p. 15), consideramos que “investigar
é olhar com intencionalidade para algo e que essa intencionalidade é demarcada pelos
referentes conceptuais que, como lentes, focam o0 nosso objecto de investigacdo e
ajudam a definir a relagdo entre o investigador e o objecto/sistema”. Nesse sentido,
optdmos pela abordagem metodoldgica de investigacdo-acdo, ja que consideramos que
se trata da “metodologia mais apta a favorecer as mudangas nos profissionais e/ou nas

instituicOes educativas” (Coutinho, Sousa, Dias, Bessa, Ferreira & Vieira, 2009, p. 356).

No caso do presente estudo foi necessario em determinado momento, alterar a estratégia
que estava a ser utilizada, Abaco, visto que n&o estava a ter eficacia que era pretendida,
0 que levou a mudanca do recurso utilizado para as Barras de Cuisenaire. O que mais
uma vez reforca a escolha desta abordagem metodoldgica, que se caracteriza pela
possibilidade de redefinir o problema e a acdo planeada, tal como definem Cohen &

Manion (cit. in Bell, 1993, pp. 20-22), a investigacdo-a¢ao é:

“um procedimento in loco, com vista a lidar com um problema concreto
localizado numa situacdo imediata (...) controlado passo a passo (...) durante
periodos de tempo variaveis, através de diversos mecanismos (...), de modo que
os resultados subsequentes possam ser traduzidos em modificacgdes,
ajustamentos, mudancas de direccdo, redefinicbes, de acordo com as
necessidades, de modo a trazer vantagens duradouras ao proprio processo em

curso.”
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De acordo com a nossa perspetiva, esta abordagem é a que se adapta melhor as
caracteristicas do presente projeto dado o seu cardcter interventivo, visto propiciar a
reflexdo critica sobre a realidade o envolvimento juntamente com a intencionalidade
transformadora, o dinamismo e a proximidade do real pela predominancia da prética.
Nesta situacdo, o professor assume um papel fundamental, tal como referido por Schon
(cit. in Coutinho et al., 2009) que defende que o professor “possuiu privilégios unicos
na capacidade de planificar, agir, analisar, observar e avaliar as situacGes decorrentes do
acto educativo, podendo assim reflectir sobre as suas proprias accles e fazer das suas
praticas ¢ estratégias verdadeiros bercos de teorias de acgdo”. Optamos por ter uma
participacdo ativa no presente estudo, de forma a ndo termos limitagdes sempre que
fosse necessario intervir, alterar o decorrer da atividade de forma a aproximar-me o
melhor possivel das necessidades dos participantes e consequentemente das suas
dificuldades.

Esta opcdo meotoddlogica possibilita a planificacdo de estratégias e atividades como
forma de recolher os dados necessarios a investigacdo, conjugando, num mesmo
momento a observacdo e reflexdo, permitindo uma nova adequacdo das estratégias
utilizadas e sua adaptacdo a reposta do grupo, ou do aluno, caso seja necessario. Na
verdade, “o essencial na I-A é a exploracao reflexiva que o professor faz da sua pratica,
contribuindo dessa forma ndo s6 para a resolucdo de problemas como também (e
principalmente!) para a planificacdo e introducdo de alteracBes dessa e nessa mesma
pratica.” (Coutinho et al., 2009, p. 360)

No mesmo sentido, Corteséo e Stoer (1997, p. 7), defendem que:

“o professor, através da metodologia de investigagdo- a¢do, pode produzir dois
tipos de conhecimento cientifico: um que se baseia no professor como
investigador e outro que se baseia no desenvolvimento de dispositivos
pedagogicos (o professor como educador). (...) Esta diversidade, presente quer
na escola, quer na sala de aula mais especificamente, pode ser vista como uma
fonte de riqueza para o aprofundamento da natureza democrética da escola e do

sistema educativo.”

A investigacdo-acdo tem um caracter ciclico, continuo e interativo, de acordo com

Cortesdo (cit. in Coutinho et al., 2009, p. 362) que refere que este tipo de “investigagdo
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envolve uma espiral de ciclos, nos quais as descobertas iniciais geram possibilidades de
mudanga, que sdo entdo implementadas e avaliadas como introducéo do ciclo seguinte.
Temos assim um permanente entrelacar entre teoria ¢ pratica”. Esta abordagem esta,
portanto, organizada em fases, que se repetem ao longo do tempo, normalmente
iniciadas com a definicdo de um problema, seguida do planeamento e a intervengéo, e
posterior observacéo, avaliacdo e possivel redefini¢do do problema, visto que o objetivo

é a melhoria da pratica pedagogica.

Esses mesmos aspetos estdo representados na FIGURA 2, através da Espiral auto
reflexiva lewiniana, que representa o dinamismo da I-A que, de acordo com Matos, (cit.
in Castro, 2010) é uma metodologia que se caracteriza pelo “planeamento e agdo e
busca de factos sobre os resultados das acBGes tomadas, um ciclo de analise e
reconceptualizacdo do problema, planeando a intervencdo, implementando o plano,

avaliando a eficacia da intervencdo”.

FIGURA 2 - Espiral auto reflexiva lewiniana
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Fonte: Santos et al. (cit. in Castro, 2010)
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4. INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

De acordo com Alves & Azevedo (2010, p. 17), “a natureza (interpretativa) das
questdes e objectivos de investigacdo, levam-nos a privilegiar um olhar compreensivo e,
desse modo, a procurar 0s procedimentos mais adequados para perscrutar a realidade,
em condicOes de podermos obter informagdes diversificadas mas fiaveis, pertinentes e
crediveis”. Neste caso, tendo em conta o método escolhido e a problematica a
investigar, foram escolhidas as seguintes técnicas: analise documental, portfolio de
estagio, diario de bordo, observacéo participante, fichas de trabalho e grelhas de cotacédo
(FIGURA 3).

FIGURA 3 - Instrumentos de recolha de dados utilizados

Analise
documental

Investigacao-acéo

Planificar, agir,
analisar, observar e
avaliar

Fichas de Diério de
trabalho Bordo

Fonte: Propria.

Para fundamentar a investigagdo, consideramos relevante a consulta de anélise
documental (de fontes escritas e ndo escritas), que permite ao investigador “alargar o
seu quadro tedrico, situar comparativamente a sua problematica, conhecer resultados
interessantes, tomar consciéncia do seu ponto de vista, em suma, clarificar ideias, e com
ela se pode, e aqui se pretende, “assegurar a qualidade da problematizacao” (Quivy &

Campenhoudt, 2005).
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No portfdlio de estagio (realizado no &mbito da unidade curricular de Prética de Ensino
Supervisionada 1), estdo incluidos documentos relativos ao grupo, como o Projeto
Educativo, e ao estagio propriamente dito, como planificacdes das atividades e reflexdes
sobre as mesmas. Por sua vez, o diario de bordo, foi utilizado para o registo de ideias,
hipoteses, interpretagcdes e outros factos relevantes para o estudo, como as conversas
com caracter informal tidas com a professora do grupo, sobre conteddos matematicos ja

explorados, as competéncias do grupo, entre outros assuntos.

Todos os trés instrumentos anteriormente referidos foram um contributo essencial na
reflexdo e defini¢do do problema a investigar, e assim decidirmos que orienta¢éo seguir,
a selecdo de estratégias e criacdo de atividades (planeamento da acdo). Foram também
relevantes no momento em que foi necessario alterar a estratégia que estava a ser
utilizada, do Abaco para as Barras de Cuisenaire, visto que a utilizacdo do primeiro
recurso ndo atingiu um dos objetivos principais do estudo, facilitar o processo de

ensino-aprendizagem.

Outro instrumento utilizado, a observacao sistematica e participante, foi escolhido pela
necessidade de termos uma participacdo ativa, de possibilitar a intervencdo no proprio
momento, e adequar as estratégias e modo de atuacdo de acordo com a resposta dos
participantes aos estimulos. Tal como a sua designacdo sugere, este tipo de observacao
ndo se cinge & observacdo em si, mas incluiu também ouvir, participar, contribuir,
questionar, comunicar, interagir, partilhar, descrever, entre outras acdes, 0 que pode ser
desafiante e exaustivo (Wilkinson & Birmingham, 2003, p. 117). Assim sendo, exige do
investigador disciplina, preparagio rigorosa, paciéncia, atencdo e sensibilidade. E o
investigador que esta envolvido na agdo, € “(...) o instrumento principal de observagao
(...) pode compreender o mundo social do interior, pois partilha a condigdo humana dos
individuos que observa. (...)” (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1990).

Por sua vez, as grelhas de cotacdo (APENDICES II, 1V, V, VII e X) serviram para
avaliar as diferentes fichas de trabalho (APENDICES |, IlI, 1V, VI e IX) utilizadas para
explorar os diferentes conteldos matematicos, e por consequéncia o desempenho dos
alunos e as dificuldades que sentiam, em relacdo a adigdo e subtracdo, utilizando, para
isso, a escala: Conseguiu, Conseguiu com limitacGes e Nao Conseguiu, (dependendo do
numero de respostas certas e da autonomia na sua resolugéo, se ouviram a explicagéo do

exercicio e conseguiram resolver o mesmo corretamente sem precisarem de ajuda).
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IV.  ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
1. IDENTIFICAGAO DO PROBLEMA

O projeto foi iniciado no inicio de novembro, nesse momento o grupo ja lia e
representava algarismos até ao 6 (inclusive), comparava e ordenava numeros utilizando

a simbologia «>», «<» e «=», e ja tinha sido introduzida a adicéo e a subtracéo.

Durante as aulas em que trabalhamos os algarismos 7, 8 e 9, pretendeu-se trabalhar com
0 grupo: adicGes e subtracdes envolvendo nUmeros naturais até ao lecionado no
momento (sete, oito ou nove), promover a utilizacdo correta dos simbolos relativos as
operacfes em questdo (adicdo e subtracdo) («+», «-» e «=») e 0s termos (como

«parcela», «soma», «aditivo», «subtrativo» e «diferenca»), e a resolucdo de problemas.

Observamos, durante esses momentos, através da realizacdo de fichas (3) (pertencentes
ao manual do grupo), que os alunos tinham dificuldades na realizacdo de contagens, e
consequentemente na resolucdo das operacdes aritméticas. Isto levou a que a analise
dessas mesmas fichas (Ficha 1, Ficha 2 e Ficha 3) contribuisse de certa forma para a
“avaliacdo diagnostica”, no sentido de analisar em quais aspetos os alunos tinham

dificuldades, e quem os apresentava com mais frequéncia.

A aula em que foi introduzido o algarismo 7, foi iniciada com um truque “magico”, que
consistia em adivinhar o nimero de pintas da face oposta de um dado (FIGURA 4),
visto que a soma de duas faces opostas € igual a sete. Apds alguns lancamentos, um dos

alunos conseguiu descobrir o truque e ensinou-o ao restante grupo.

FIGURA 4 - Estratégia utilizada na introducdo do algarismo sete

Fonte: Propria.
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Seguidamente, como forma de trabalhar os mesmos objetivos acima referidos,
explicamos os exercicios da ficha 1 (APENDICE 1), que foram posteriormente

resolvidos pelos alunos, e cujos resultados estdo apresentados no GRAFICO 5.

GRAFICO 5 - Resolugéo da ficha 1
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soma superiorab e diferenca inferior ou  diferenca superiora5 e

inferior ou igual a 7 igual a5 inferior ou igual a 7

Fonte: Propria.

Relativamente ao GRAFICO 5, pode referir-se que a maior dificuldade apresentada pelo
grupo se prendeu com as subtrac6es de diferenca inferior ou igual a 5 (11 alunos), e néo
com as superiores a 5 (4 alunos), o que ndo coincide com o problema observado. Mas
que pensamos justificar-se com o facto de na ficha estarem incluidas mais operacdes do
primeiro tipo (4) mencionado do que do segundo (1), o que tendencialmente iria levar
aos resultados obtidos. J& em relacdo a adicdo, 8 de 19 alunos conseguiram resolveram
corretamente todas as adi¢fes presentes na ficha, apenas relativas a operacdes com

valores superiores a 5, pois na ficha ndo existe nenhuma de valor inferior a 5.

Importa também referir que algumas das limitacdes apresentadas na resolucéo da ficha
se podem dever ao facto de os exercicios terem sido explicados todos no inicio, 0 que
levou a que ao longo da sua realizagéo os alunos tenham apresentado dificuldades em se
lembrarem do que era para fazer em alguns dos exercicios. Inclusivamente dois alunos
escreveram numeros a sorte como forma de demonstrarem que tinham resolvido o

exercicio sem nocao do que estavam a resolver.
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No dia seguinte, foi lecionado o algarismo 8, mas antes de ser introduzido o “novo”
algarismo, foram corrigidos os exercicios relativos ao algarismo 7, como forma de
consolidar os conhecimentos explorados na aula anterior e esclarecer dividas. Depois
foi colocado um desafio ao grupo, mostrdvamos uma peca de domind e uma parte de
outra, dizendo que as duas pecas tinham o mesmo valor, e pediamos para adivinharem o

namero de pintas que faltava no lado escondido.

A seguir, foram explicados os exercicios da ficha 2 (APENDICE IIl), s6 que uma
pagina de cada vez, de forma a dar tempo aos alunos para resolverem o0s exercicios, e
para evitar a situagdo que tinha acontecido na ficha anterior, em que os alunos se
esqueceram do que era para fazer. O GRAFICO 6, relativo a avaliagdo da ficha, pode

ser consultado seguidamente.

GRAFICO 6 - Resolugéo da ficha 2

18 -
16 - 15
14 -
12 - 9 10
10 1+ 8
§ ] 3 3 i 5 6 I 4 Conseguiu
2 l Conseguiu com
0 - ' ' ' limitacOes
Resolver adi¢cbes Resolver adi¢Oes Resolver Resolver ® N0 conseguiu
de soma inferior de soma superiora subtracdes de subtracdes de
ou igual a5 5einferior ou diferenca inferior diferenca superior
igual a 8 ou igual a5 a5 e inferior ou

igual a 8

Fonte: Prépria.

Na ficha 2, de uma forma geral, o grupo conseguiu resolver mais facilmente as adi¢Ges
de soma inferior ou igual a 5, que implica normalmente a utilizacdo de uma méo apenas,
e o algarismo 5, com que estdo familiarizados. E importante mencionar que nio
consideramos ter sido “Resolver subtra¢des de diferenca superior a 5 e inferior ou igual
a 8” como o aspecto em que tiveram menos dificuldades, visto que apenas representa 1

operacdo em 29 que existem na ficha.

Observou-se também, em comparacdo com a ficha 1, uma diferenca significativa
relativamente a resolucdo de operagdes que envolvem valores superiores a b5,

nomeadamente, na adicdo. Anteriormente, 8 alunos tinham conseguido resolver
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eficazmente as operacdes, e 11 tinham demonstrado dificuldades, e na ficha 2, apenas 3
conseguiram fazer e 16 apresentaram limitagdes na sua resolucao, sendo que o nimero

de adigdes desse tipo presentes na ficha 1 e na ficha 2 € o mesmo (14).

Na terceira aula, lecionada no @mbito do projeto de investigacdo, comegamos por
ccorrigir 0s exercicios relacionados com 0s numeros anteriores, como forma de
consolidar as aprendizagens e esclarecer algumas duvidas existentes. Em seguida, foi
introduzido o algarismo 9, para isso recorremos ao “tridngulo magico” (FIGURA 5), em
que os lados do triangulo eram preenchidos com diferentes algarismos, e a soma dos
mesmos tinha que ser igual para todos os lados.

FIGURA 5 - Estratégia utilizada na introducao do algarismo nove

Fonte: Propria.

Posteriormente, cada aluno resolveu a ficha 3 (APENDICE V), sendo que foram
explicados apenas dois a trés exercicios de cada vez, para que os alunos tivessem mais
claras as indicagfes dadas, visto que ainda ndo sabem ler e precisam de ajuda nesse
sentido. Esses aspetos contribuiram, de acordo com a nossa opinido, para que a aula
decorresse de melhor forma, os alunos conseguirem (ou pelo menos tentarem) resolver
autonomamente 0s exercicios propostos, tentarem compreendé-los e ndo colocarem
numeros aleatoriamente como anteriormente. Os resultados obtidos estdo representados
no GRAFICO 7.

27



Estratégias de Ensino-Aprendizagem da Matematica no 1.° Ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico recorrendo a
Materiais Manipulaveis Estruturados para o Trabalho de Operac6es com Nimeros Naturais

GRAFICO 7 - Resolugéo da ficha 3
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Fonte: Propria.

Na ficha 3, voltou a observar-se a dificuldade do grupo em resolver adigdes de soma
superior a 5 e inferior ou igual a 9, em comparacdo com 0s outros aspetos em analise,
visto que cerca de metade da turma, 10 de 19 alunos apresentaram limitagcdes na sua
resolucdo, o que representa um valor significativo. Pode também verificar-se que por
sua vez as adi¢des de soma inferior ou igual a 5 sdo menos dificeis para o grupo, 15 de
19 alunos conseguiram resolvé-las corretamente. Por sua vez, na subtragdo entre 60% e
70% do grupo consegue resolvé-las, e os restantes apresentam limitacdes, por vezes,

relacionadas com o significado dos sinais «+» e «-».

De uma forma geral, de acordo com o que se pode observar nos GRAFICOS 5,6 e 7, 0
grupo tendera a apresentar uma maior facilidade em resolver operacdes aritméticas
(adicdo e subtracdo) de valor inferior ou igual a 5, do que as de valor superior a 5 ou
igual a 9. (Pelo que observamos, esse fator pode estar relacionado com as dificuldades
em realizar as contagens utilizando as duas méos, dado o nivel de motricidade fina, por
vezes, baixam mais do que um dedo a0 mesmo tempo; ou necessitarem de um dedo
como auxiliar para contar os restantes dedos que estdo a utilizar durante a resolucéo de
uma operacdo. O que, consequentemente, dificulta a utilizagéo das duas méos quando as
operacdes envolvem algarismos superiores a 5, e por sua vez a resolucdo das
operacOes.) Tal situacdo levou a procura de uma estratégia para auxiliar os alunos na
realizacdo das contagens, na resolucdo das operagdes aritméticas, adigdo e subtracéo,
que culminou na utilizagdo de MME (que ja existiam na sala mas ndo tinham ainda sido

utilizados com o grupo).
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2. ABACO

Na semana seguinte, depois de discutida a problemética do estudo com a professora
cooperante, foi introduzido o abaco (FIGURA 6), como forma de auxiliar o grupo a

ultrapassar as dificuldades apresentadas, ja descritas anteriormente.

FIGURA 6 - Exploragéo do Abaco

om
€U PRIMEIRG 4 8aco

By

Fonte: Propria.

Na aula em que foi introduzido um “novo” MME para o grupo, o Abaco, foi explicado
como se utiliza 0 mesmo, e depois existiu um momento em que os alunos tiveram
oportunidade de o explorarem livremente. Importa ainda mencionar que um dos alunos
ja conhecia o recurso utilizado (sabia 0 nome e referiu que era chinés). Em seguida,
foram realizadas trés fichas (FIGURA 7), utilizando o Abaco como auxiliar na
resolucéo das diferentes operacgdes (adigdo e subtragdo) presentes na mesma.

FIGURA 7 - Abaco: Fichas resolvidas em conjunto

Fonte: Propria.
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O facto de a maior parte dos exercicios terem sido resolvidos em conjunto, fez com que
se tornasse mais facil compreendé-los, no sentido em que a0 mesmo tempo que eram
resolvidos, eram esclarecidas as duvidas dos alunos no proprio momento, de forma a
evitar a repeticdo dos mesmos erros (e porque os alunos ainda ndo sabem ler, por isso

precisam de ajuda para perceberem o que era para fazer em cada exercicio).

No entanto, a0 mesmo tempo, esta opc¢do fez com que fosse mais dificil percebermos as
dificuldades de cada um, para avaliar esses aspetos utilizamos uma outra ficha, incluida
no APENDICE VI, que foi realizada de forma autonoma por cada um dos alunos,
depois de ter sido clarificado o que era para fazer. Neste sentido foi, indicado que
poderiam utilizar o Abaco sempre que desejassem, estando assinaladas nas fichas as
operacdes que foram resolvidas com recurso ao MME. Os resultados obtidos sdo

apresentados no grafico seguinte (GRAFICO 8).

GRAFICO 8 - Resolugéo da ficha 4
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Fonte: Prépria.

Podemos verificar que o grupo demonstra, de uma forma geral, uma melhoria, visivel
através do aumento de nimero de alunos que conseguem resolver as operagdes com
valores inferiores ou superiores a 5, e a consequente diminui¢cdo do nimero de alunos
que ndo conseguem fazer os exercicios, comparativamente a ficha da aula anterior.
Nomeadamente em relacdo a resolucdo de adi¢cGes de soma superior a 5 e inferior ou
igual a 9, em que na ficha 3 10 alunos demonstraram dificuldades em resolver, e na
ficha 4 9 alunos. Pode também referir-se que em relagdo a subtracdo houve uma

diminuigdo nos alunos que conseguiram resolver as mesmas, no caso das subtragdes de
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diferenca superior a 5 e inferior ou igual a 9, que passou de 13 (ficha 3) para 11 alunos
(ficha 4).

Para além da distin¢do das dificuldades tidas em relagdo as operagdes com valor inferior
ou superior a 5 (APENDICE VII), também foi analisado se o grupo utilizou ou n3o o
abaco, se o viu ou ndo como uma mais-valia, (se demonstraram que esse material foi
atil ou ndo durante a resolugdo das diferentes operacbes). Os dados obtidos s&o
apresentados no grafico seguinte (GRAFICO 9).

GRAFICO 9 - Utilizacéo do &baco
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1-5 vezes
B 6-10 vezes
m11-15 vezes
B 16-19 vezes

26% ¥ ysou sempre

Fonte: Propria.

Como se pode observar no GRAFICO 9, a frequéncia de utilizacdo do abaco foi
relativamente baixa, mais de metade dos elementos da turma nédo utilizou o abaco ou
utilizou-o num namero inferior a 5 vezes, alguns porque tinham mais facilidade em
resolver as operaces do que os restantes elementos do grupo e ndo precisavam de
recorrer a utilizacdo desse MME, e outros porque tiveram dificuldades no seu

manuseamento.

E também relevante mencionar que um dos participantes no estudo (codificado por
MR), que apresentava muitas dificuldades, teve a maior parte das respostas erradas, mas
guando utilizou o &baco, conseguiu resolvé-las corretamente. Neste sentido, foi
reforcada de forma positiva a utilizacdo do Abaco neste caso e noutros, em que

demonstrou ser uma mais-valia.

Por sua vez, na segunda aula em que foi utilizado o &baco, este foi mais motivo para

distracdo e brincadeira durante as atividades desta area e de outras, do que encarado
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como um auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. O que levou a resolucdo dos
exercicios do manual (APENDICE 1X) em conjunto, para existir uma maior facilidade
na gest&o do grupo, de forma aos alunos n&o se continuarem a distrair com o Abaco e se
concentrarem na tarefa. Apesar disso o Abaco néo foi colocado de parte, e foi reforcada
a sua utilizacdo no caso dos alunos com mais dificuldades, sempre que um aluno néo
conseguia resolver as operacdes, era mencionado que podiam utilizar o recurso para 0s

auxiliar na resolucao dos exercicios.

3. BARRAS DE CUISENAIRE

Dada a situacdo que se sucedeu com o Abaco, quando voltamos a lecionar uma aula no
ambito do ponto do programa Numeros e Opera¢des, optdmos por utilizar outro MME,
recaindo a nossa escolha sobre as Barras de Cuisenaire. Por um lado, porque permitiam
trabalhar os mesmos aspetos, mas com uma manipulacio mais facil do que o Abaco, e
por outro, mais apelativas, devido as suas cores e diferentes tamanhos (entre outras

qualidades), que poderia ser Util para motivar o grupo para a sua utilizacéo.

No decorrer da aula, foi trabalhada a decomposicdo do namero 10, através de uma
apresentacdo powerpoint (interativa) com diapositivos referentes a decomposi¢do dos
nameros 3 ao 10, com operagdes como “2 + ... = 3”, e os alunos tinham que selecionar o
namero que faltava, existindo como pode ser observado na FIGURA 8, associacdo da
operacdo as respetivas Barras de Cuisenaire. Todos os alunos, um de cada vez, tiveram
oportunidade de participarem na resolucdo das diferentes operacdes, e quando algum

aluno tinha dificuldades, os outros queriam ajudar e explicar, ou ir ao quadro resolver.

FIGURA 8 - Imagens da apresentacio powerpoint

10, do) nimeno s,

Material

Material

pedadgogico

a
Fonte: Adaptado de Nunes, V. (2001/2002).
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A maior parte dos alunos levantava o dedo para falar mesmo quando ndo era a sua vez,
porque tinham vontade de participar ou de ajudar os colegas que tinham dificuldades.
Foi também possivel observar que o grupo teve mais facilidade na manipulacdo deste
material, comparativamente com o Abaco, por exemplo, as pecas do primeiro recurso
utilizado tinham que ser encaixadas umas nas outras e por vezes caiam, no caso das
Barras, bastava dispd-las em cima da mesa e encosta-las umas as outras, para além de
que permitiam diferentes comparacfes, todos estes aspetos contribuiram para uma

maior aceitacio deste MME do que do Abaco.

Em seguida, cada aluno resolveu de forma individual uma ficha presente no manual
(FIGURA 9), relativa & decomposi¢do do numero dez, utilizando as Barras de
Cuisenaire, que foram distribuidas pelos alunos, de forma a poderem resolver os
diferentes exercicios e seguirem as indicacGes dadas nos exercicios, manipulando eles
préprios os materiais, em vez de apenas observarem as presentes numa das imagens do

manual.

FIGURA 9 - Barras de Cuisenaire: Decomposi¢éo do nimero dez

Fonte: Adaptado de Rodrigues & Azevedo (2013).

Em seguida, no GRAFICO 10 apresentamos os dados recolhidos através da ficha 6
(APENDICE X).
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GRAFICO 10 - Barras de Cuisenaire: Resolver adicdes de valor igual a 10

18 -

16 1 14

14 -

12 1 Conseguiu

10 -

8 Conseguiu com
6 - 5 limitagGes

4 ® Ndo conseguiu
2 1 0

0 .

Resolver adi¢es de soma igual a 10
Fonte: Propria.

Relativamente a ficha 6, “Decomposi¢do do numero dez”, podemos referir que 14
alunos conseguiram resolver todos os exercicios, apesar de terem sido sé realizadas
adicoes, verificou-se uma melhoria relativa a resultados obtidos anteriormente durante a
realizacdo de exercicios com recurso ao Abaco. Em comparagdo com a ficha 4
(GRAFICO 8), todos os alunos conseguiram resolver os exercicios de forma auténoma,
e apesar de 5 alunos terem apresentado limitacdes, as operacdes realizadas envolveram

janumeros até dez, e ndo apenas algarismos como anteriormente.

As Barras de Cuisenaire foram depois também utilizadas para rever as operacdes
inversas — adicdo e subtracdo (FIGURA 10), dado que o grupo demonstrou dificuldades
em compreender esse aspeto do programa, tendo sido utilizado primeiramente uma
adaptacdo do Calculador Multibasico, que acabou por ndao se demonstrar eficaz. (Alguns
dos alunos (7) quando se depararam com um exercicio na ficha de avaliacdo de
dezembro, ndo conseguiram resolver os exercicios de forma totalmente correta ou
nalguns casos sO conseguiram resolver a primeira operagdo, e ndo calcularam a
operacéo inversa (APENDICE IV e APENDICE V).

ire: Resolucdo de uma operacao inversa

FIGURA 10 - Barras de Cuisen
MCS AR 4l

Fonte: Propria.

34



Estratégias de Ensino-Aprendizagem da Matematica no 1.° Ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico recorrendo a
Materiais Manipulaveis Estruturados para o Trabalho de Operac6es com Nimeros Naturais

No seguimento desta atividade, foi entdo criada uma ficha (APENDICE X), com as
mesmas operagdes que na ficha 4 (APENDICE V1), ficha que foi resolvida depois de ter
sido exemplificada a passagem da adicédo para a subtracdo e da subtracdo para a adicéo,
com recurso a manipulacdo das Barras de Cuisenaire. De acordo com os resultados
obtidos, todos os alunos conseguiram resolver os exercicios propostos, (apesar de ter

sido necessaria, em alguns casos, uma explicagdo individual).

4. FICHAS DE AVALIACAO

Como forma de tornar mais evidente a progressdo no desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem de cada um dos alunos, consideramos relevante comparar 0s
dados obtidos com as classificacfes obtidas nas fichas de avaliacdo (de outubro e
dezembro) realizadas pelo grupo (da responsabilidade da professora cooperante)
(ANEXO 11l e ANEXO V). Cujos dados apresentamos no GRAFICO 12.

GRAFICO 11 - Classificacdes das fichas de avaliagao

16 -
14
14 -
12

12 -
10 -
8 - 7 Ficha de avaliagdo sumativa 1
6 - 5 Ficha de avaliagdo sumativa 2
4 .
21 0 0 00 00
0 T T T T 1

Fraco N&o satisfaz Satisfaz Bom Muito bom

Fonte: Propria.

Os dados obtidos revelam que parece nédo ter existido uma mudanga evidente nas
classificagbes, uma vez que os alunos ja tinham classificacdes elevadas a Matematica,
isto ¢, a maioria (entre 63% a 73%) das fichas de avaliagdo esté classificada com “Muito
bom”. Como pode ser observado nos ANEXO II e ANEXO IV, foram avaliados outros
pontos do programa, o que dificulta a percepcao se os MME representaram ou ndo uma

vantagem no que se refere a melhoria dos resultados obtidos nas fichas de avaliacao.
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Mas é importante referir que se os resultados se mantiveram elevados e 0s
conhecimentos trabalhados eram de um grau mais complexo, é sinal de que de alguma
forma os recursos utilizados representaram um contributo positivo no desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem do grupo, caso contrario as dificuldades

observadas inicialmente teriam tido um impacto negativo nas cotagoes.

5. ABACO VS BARRAS DE CUISENAIRE

De acordo com a “pergunta de partida” (Quivy & Campenhoudt, 2005), “Serdo os
MME eficientes para facilitar o processo de ensino-aprendizagem da adicdo e da
subtracdo numa turma do 1.° ano?”, ¢ considerado que durante o desenvolvimento do
estudo, mais precisamente durante as aulas lecionadas com recurso aos MME, existiram
melhorias visiveis na prestacao dos alunos, principalmente nos que apresentavam mais
dificuldades, visto que nas duas Ultimas aulas (ficha 7 e ficha 8), todos os alunos

conseguiram resolver 0s exercicios propostos.

A realizacdo de contagens utilizando as méos, que por consequéncia, de acordo com a
nossa visao, eram um dos aspetos que influenciavam de forma errada o resultado das
operagOes aritméticas, adicdo e subtracdo, logo, a resolucdo errada dos exercicios. Foi
sendo diminuida ao longo das utilizagbes do MME, questdo que leva a que
concordemos inteiramente com Pimentel, Vale, Freire, Alvarenga & F&o (2010, p. 5),
ao referir que “as tarefas sdo imprescindiveis como ponto de partida da actividade
matematica dos alunos, devendo ser diversificadas na natureza, no contexto, nas

representacoes que suscitam e nos recursos que utilizam”.

Tal como referido por Mota (2009), “o desinteresse dos alunos na sala de aula e as
dificuldades que por vezes enfrentam em relacdo & Matematica, sdo razdes mais que
suficientes para que os professores procurem novas estratégias de ensino para os ajudar
a superar 0s seus receios e 0s seus obstaculos”. Por isso importa referir a preocupagio
existente em readaptar a estratégia utilizada, Abaco, visto que n&o se demonstrou eficaz,
facto observado durante as aulas e andlise das fichas de trabalho, (os elementos do
grupo que normalmente tinham mais dificuldade, conseguiram resolver parte das
operacdes). Foi também notorio o entusiasmo por parte da turma durante a aula, quer na
sua vontade de participar, quer na reacdo positiva face aos MME utilizados. Durante a
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realizacdo de uma conversa informal com o grupo, cada aluno votou no material de que
mais gostou, (Abaco ou Barras de Cuisenaire), no GRAFICO 11 apresentamos os dados

recolhidos.

GRAFICO 12 - Gostaste mais do Abaco ou das Barras de Cuisenaire?

6 Abaco

Barras de

13 Cuisenaire

Fonte: Propria.

Face aos dados obtidos podemos verificar que, a maioria expressou a sua preferéncia
pelas Barras de Cuisenaire. Existiram também alguns comentarios por parte dos alunos
sobre as justificacdes da sua escolha, que se prenderam na sua maioria devido a
dificuldade em manipularem o Abaco, o que fez com que optassem em diversas
situacOes por ndo o usar, 0 que contribuiu para preferirem o segundo MME, Barras de

Cuisenaire, com o qual ndo sentiram as mesmas dificuldades na manipulacéo.

De acordo com a nossa perspectiva 0 Abaco em si, a sua estrutura, também podera ter
influenciado negativamente a visdo dos 13 alunos que preferiram as Barras de
Cuisenaire, no sentido em que era constituido por um cartdo sobre o qual colocavam as
pecas, numa das marcacdes do mesmo, a das unidades, mas ndo percebiam ainda a
funcdo das outras duas (dezenas e centenas), 0 que também se tornava confuso na altura

de utilizacéo das pecas, que por vezes tinham dificuldades em encaixar umas nas outras.

E relevante referir que apesar de ndo ter existido uma grande diferenga nos resultados
obtidos nas fichas de avaliacdo, o0 grupo demonstrou ao longo do estudo o seu
entusiasmo na utilizacdo dos MME e um aumento aparente na motivacdo em relagdo a
Matematica, principalmente no momento de redefinicdo da estratégia utilizada, o que
contribui, com menos ou mais eficidcia, como facilitador do processo de ensino-

aprendizagem, tal como pretendido.
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V.PRATICA PEDAGOGICA
1. OBJETIVOS

Durante o periodo de estdgio, decorrido no a&mbito da unidade curricular, Pratica de
Ensino Supervisionada 11, sdo recebidas indicacGes por parte dos docentes, assim como
pelo professor cooperante da instituicdo, que conhece melhor o grupo e com quem
trabalhamos em equipa para o cumprimento dos objetivos definidos nos diferentes
documentos elaborados pelo Ministério da Educacéo, e os planos estabelecidos para os
diferentes periodos de tempo (anuais, mensais, semanais,...), assim como na motivagao
dos alunos para o processo de ensino-aprendizagem, com o intuito de ir de encontro aos

seus interesses e na tentativa de suprir as suas necessidades e dificuldades.

Nesse sentido existem diversos objetivos gerais e especificos relativos a pratica
pedagdgica, gostariamos de mencionar alguns, os que julgamos mais relevantes para
tornar mais claro o que é pretendido que seja atingido durante o periodo de estagio.
Nomeadamente: a integracdo e participagdo no contexto educativo; a recolha de
elementos para analisar a instituicdo, a sua populacdo e a sala em que estivermos a
estagiar; refletir sobre os momentos experienciados, incluindo os planificados;
demonstrar capacidade relacional e de comunicacdo, assim como um comportamento
ético e deontoldgico; planificar momentos de intervencdo tendo em conta os diferentes

dominios curriculares e as caracteristicas do grupo.

A maior parte dos aspetos acima referidos estdo relacionados com o0s contetdos
programaticos das aulas tedrico-praticas e/ou do estagio, mas € importante sublinhar que
esta unidade curricular se caracteriza ndo sé pela formacao tedrica que pretende que 0s
alunos adquiram, mas também pela aplicacdo desses conhecimentos no sentido pratico,
de forma a desenvolver competéncias que serdo Uteis enquanto futuros docentes, quer
através da observacdo e colaboracdo em situagdes de ensino, planificagdo e avaliagdo
das mesmas, quer do contacto com diferentes niveis e ciclos de ensino, assim como o

confronto entre a teoria e a pratica, consoante os diferentes contextos e situacoes.
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2. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

QUADRO 2 - Atividades desenvolvidas durante o estagio

Data N.° | Area Curricular Tipo/Titulo
1e2deOutubro | - Observagéo Observacgéo
7a9de Outubro | - Observagéo Observacgéo
14 de Outubro 1 Matematica Introducdo da adicdo
15 de Outubro 2 Expressao Plastica Cartdes de ditongos
18 de Outubro 3 Portugués Exploragdo da obra “A ovelhinha preta”
(partes do livro)
4 Expressdo Dramatica Criagdo de uma historia
“Os alimentos ganham vida!”
21 de Outubro 3 Portugués Exploragdo da obra “A ovelhinha preta”
(leitura)
5 Expressdo Dramatica Mimica “As colheitas do Pato Albano”
22 de Outubro 6 Matematica Consolidacao da adicdo e da subtragdo
7 Expressdo Plastica Dar cor a obra “A ovelhinha preta”
23 de Outubro 8 Estudo do Meio Experiéncias (realizacéo)
28 de Outubro 8 Estudo do Meio Experiéncias (registo)
29 de Outubro 9 Matematica Exploracdo dos blocos l6gicos
30 de Outubro 10 Portugués Introdugdo da letra “t”

4 de Novembro

5 de Novembro

6 de Novembro

11 de Novembro

12 de Novembro

13 de Novembro

18 de Novembro

Expressio Draméatica Lenda de S. Martinho (teatro de fantoches)
16

16 _|FCC________________ | Quadrodo Advento

19 de Novembro | 18 Matematica Operagdes inversas — Adi¢do/Subtracdo
19 Expresséo Pléstica Simbolos de Natal
20 de Novembro | 20 Estudo do Meio Jogos e brincadeiras preferidas
25 de Novembro | 21 Portugués Consolidacéo da letra “m”
26 de Novembro | 22 Estudo do Meio Experiéncia
23 Expressao Plastica Simbolos de Natal
27 de Novembro | 24 Estudo do Meio O Sistema Solar
(Projeto Curricular de Turma)
2 de Dezembro 25 Oferta Complementar “O Natal é amor!”
3 de Dezembro 26 Portugués Consolidagdo do “ca”, “co” e “cu”
4 de Dezembro 27 Estudo do Meio Ficha de avaliacio
9 de Dezembro 28 Estudo do Meio Diferentes tipos de familia
29 Oferta Complementar O Natal é festal
10 de Dezembro | 30 Estudo do Meio Familia mais alargada
31 Matematica NUmero dez
11 de Dezembro | 32 Matematica Bolachinhas de Natal
33 Estudo do Meio Arvore genealdgica

16 de Dezembro

6 de Janeiro

36

Portugués

Poema “Dia dos Reis”

Fonte: Propria.

No QUADRO 2, estdo enumeradas as diferentes atividades realizadas no ambito da
pratica pedagogica, incluindo as relacionadas com o projeto de investigacao, destacadas

com outra cor, dessa forma é mais facil fazer a distingdo entre ambas e observar as
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diferentes areas trabalhadas. Como se pode verificar, houve oportunidade de realizar
atividades das diferentes areas curriculares, exceto as lecionadas por outros docentes
que ndo o titular (como Expressdo e Educacao Musical), tendo em consideracdo a carga

letiva de cada uma das disciplinas expressa no horario do grupo (ANEXO 1).

Mas de uma forma geral as atividades recairam mais sobre a matematica, pelo facto de
ser a area abordada no Projeto de Investigacdo, apesar da preocupacdo em balancar esse
facto com atividades das restantes areas. O registo fotografico de algumas das

atividades realizadas no &mbito da Matematica pode encontrar-se no APENDICE XIV.

3. REFLEXAO CRITICA

Durante o periodo de estagio, estivemos a trabalhar com uma turma do 1.° ano, o que ja
tinha acontecido anteriormente, sob a orientacdo da mesma professora cooperante, e em
contexto de Jardim-de-Infancia tinhamos trabalhado com o mesmo grupo com que
estagiamos durante o presente semestre. Desta vez as circunstancias foram muito
diferentes, visto que o estagio decorreu durante o 1.° periodo, por um periodo de tempo
mais longo, e por consequéncia, houve oportunidade de criar uma relacdo mais préxima
com os alunos, e perceber de forma mais clara as suas dificuldades e pontos fortes, e a
oportunidade de vivenciar experiéncias que até entdo nunca tinhamos tido,

nomeadamente corrigir exercicios, criar uma ficha de avaliacéo,...

Como ja referimos anteriormente, um dos aspetos que influenciam o processo de
ensino-aprendizagem €é o ambiente educativo, com que houve uma constante
preocupacdo, quer em enriquecer a sala do grupo, quer o espaco exterior da mesma,
com materiais resultantes das atividades realizadas, como forma de reforcar os
diferentes conteldos trabalhados, desenvolver o sentido estético do grupo, ou
simplesmente como apoio para tarefas realizadas posteriormente. Habituamo-nos
facilmente a rotina do grupo, o que foi também importante na gestdo do grupo, e do
tempo atribuido aos diferentes momentos da rotina diaria, importante no cumprimento

da carga letiva atribuida a cada uma das areas.

Todos esses aspetos sdo depois registados no Portfélio de Estagio, reflexo das

diferentes experiéncias, aprendizagens e dificuldades sentidas, no qual sdo incluidos
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também diferentes documentos orientadores da pratica pedagogica, como 0s projetos da
instituicdo, que foram analisados de forma cuidadosa e atenta, quer os projetos que
caracterizam a instituicdo educativa e a sua populacdo, Projeto Educativo e Projeto

Curricular de Escola, quer os de caracter mais especifico, Projeto Curricular de Turma.

Nesses mesmos documentos sdo referidos os objetivos a atingir com o grupo durante o
ano letivo, expressos no plano anual, nos mensais, e nos semanais, que se baseiam nas
Metas Curriculares e diferentes Programas do Curriculo do Ensino Basico, Uteis para a
planificacdo das atividades, sempre tendo em conta as caracteristicas do grupo e 0s
contetidos a explorar, que foram sempre preparadas e planeadas com antecedéncia. Em
consequéncia dos diferentes momentos vivenciados, conseguimos refletir de forma
critica sobre a postura durante o estagio, a forma como decorreram as atividades, e
outros aspetos relevantes em relacdo ao grupo, nomeadamente pontos fortes e fracos,
comportamento,... Aspetos sobre os quais refletimos nas Reflexdes semanais, mas

também durante as reunides realizadas com a professora cooperante.

N&o existiram dificuldades na relacdo com os outros adultos presentes na sala, a
professora cooperante e a auxiliar de acdo educativa, a quem foi pedida ajuda nos
momentos em que houve necessidade para tal, e oferecemos auxilio sempre que
oportuno, mesmo nas situagdes de contacto com os professores coadjuvantes. O mesmo
aconteceu com a restante equipa, com quem colaboramos sempre que existiu

oportunidade para tal, nomeadamente no recreio ou na Festa de Natal.

Quanto a relacdo com o0s alunos, sempre nos preocupamos em criar uma relacédo
préxima com todos e com cada um, desde o primeiro de estagio, principalmente com as
que ndo tinhamos contactado anteriormente na valéncia de Jardim-de-Infancia. Por
exemplo, preocupamo-nos em aproximar as criangas ‘“novas” aos outros elementos do
grupo, em resolver alguns problemas que surgiam entre elas, em valorizar as suas
conquistas, em conhecer os seus interesses, de forma a favorecer a sua seguranca afetiva

e promover a sua autonomia.

O mesmo se verificou durante as atividades realizadas, ou nos outros momentos do dia,
em que sempre houve disponibilidade para ajudar os alunos no que precisassem, dai que
logo na primeira semana de estagio quando tinham davidas/dificuldades alguns ja

pediam a nossa ajuda. Durante as atividades que realizamos, esforcamo-nos também
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para que todos participassem, principalmente os que tém mais dificuldades, e 0s que sao
menos participativos, de forma a dar atengdo a todos e a valorizar os seus pontos fortes
e esclarecer davidas que poderiam ter. Existiu sempre uma boa relacdo com o grupo,
mas em alguns momentos tivemos dificuldades no controlo do grupo, mas penso que
tudo fizemos para contrariar esse facto, através de uma maior assertividade e utilizando

estratégias diversificadas, apelativas e motivadoras.

Apesar da diversidade dos momentos vivenciados, gostavamos de ter tido oportunidade
de acompanhar o grupo desde o inicio do ano letivo, assistir a sua reacdo a um ambiente
novo e presenciar o inicio do seu percurso escolar, perceber que conhecimentos
“traziam” do Pré-Escolar,... Porque no nosso ver tornaria mais enriquecedor o0 processo
de aprendizagem, assim como melhoraria as atividades educativas que realizamos com
0 grupo, e ajudaria ao desenvolvimento do Projeto de Investigacdo, elaborado ao

mesmo tempo que as praticas.

No entanto, sentimos que conseguimos cumprir 0s objetivos que nos foram propostos e
a que nos propusemos, ao longo do periodo de estagio demonstramos iniciativa,
responsabilidade e disponibilidade para trabalhar com o grupo e com a professora
cooperante, e com 0s restantes elementos da instituicdo. Gostdvamos de ter conseguido
dar um contributo maior ao grupo, pois devido as restricdes que direta ou indiretamente
foram colocadas pelo projeto de investigacdo, a carga de trabalho ndo s6 do estagio mas
decorrente das restantes unidades curriculares, entre outros motivos, sentimos que a
nossa prestacdo ficou aqguém do que desejariamos, homeadamente em relacdo ao facto
de ter sido trabalhada mais a &rea da Matematica, em detrimento das outras, o que

acabou por prejudicar a diversidade das atividades desenvolvidas com o grupo.

O facto de termos que dedicar mais tempo a Matematica, levou a que principalmente a
area das Expressdes fosse menos explorada, gostdvamos de ter conseguido explorar
mais e melhor a Expressdo Dramaética, em que sentimos que poderiamos ter dado um
maior contributo, e no ambito da qual uma das atividades que realizamos, a
apresentacdo de um teatro de fantoches, poderia ter beneficiado de utilizacdo maior da
expressividade, e também porque poderiamos ter ajudado o grupo a desenvolver

r

competéncias numa area/dominio que para a maioria dos elementos da turma ¢ “fragil”.
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VI. CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo deste estudo permitiu aos diferentes intervenientes testarem recursos
educativos que poderdo contribuir para a melhoria da pratica educativa, e
consequentemente no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem do grupo e

das suas competéncias matematicas.

A utilizagio dos MME, mais especificamente o Abaco e as Barras de Cuisenaire, dadas
as dificuldades apresentadas pelos alunos numa fase inicial, ja referidas anteriormente,
foram um recurso importante na intervencdo em contexto educativo. Procuramos
observar e intervir de forma a ajudar os alunos a ultrapassarem as dificuldades sentidas.
Para isso foi importante encontrar um material que o grupo conseguisse utilizar para
fazer as contagens em vez das maos, sem que fosse descurada a importancia do
desenvolvimento das capacidades cognitivas, como a resolucdo de problemas, de

raciocinio e de comunicacao.

Nesse contexto surgiu a utilizagio dos MME, que nem sempre se demonstraram
eficazes, o que levou a necessidade de redefinir o plano de acdo, de forma a encontrar
uma solucdo para o problema encontrado, tal como é caracteristico do método de
investigacdo-acdo, que, neste contexto, se constituiu como um importante auxiliar na
procura continua do aperfeicoamento da pratica educativa, e das necessidades do grupo.
No caso do Abaco, o grupo demonstrou mais dificuldades na sua manipulagio (o que
influenciou a sua eficacia no suprimento das dificuldades apresentadas na resolugdo das
operacdes aritméticas), o que levou a escolha de outro MME, as Barras de Cuisenaire.
Por sua vez, as Barras de Cuisenaire levaram a uma resposta mais positiva por parte do
grupo, no sentido em que tinham mais vontade de os utilizar durante a resolucéo das
operacOes aritméticas e apesar de nao terem resolvido por completo as dificuldades do
grupo, foi util na extingdo de algumas das limitacfes na resolucéo das opera¢Ges (como

a dificuldade em utilizar as méos para resolver as operacdes).

Apesar de termos encontrado resposta a problematica investigada, € importante referir
que o estudo ficou aguém do que se desejaria. O contexto ideal raramente coincide com
o real, e, por isso, existem diversas limitacOes que sdo importantes referir. A principal

limitacdo relaciona-se com o tempo disponivel, visto as Operagfes com NUmeros
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Naturais serem um dos primeiros pontos do Programa de Matemaética (lecionado no 1.°
periodo do 1.° ano do 1.° CEB, o que quase coincidiu com o inicio do estagio).

Paralelamente, consideramos que este aspeto dificultou a caracterizacdo do contexto, e
realizacdo de entrevistas a educadora do grupo (no ano anterior), a professora
cooperante e aos alunos, como forma de perceber de forma mais evidente a sua opiniéo
sobre os MME, e a visdo da Matemaética em geral, o que tornaria a realizacdo do projeto
mais enriquecedora, assim como uma ligacdo mais proxima entre as aprendizagens
adquiridas anteriormente, as necessidades e interesses do grupo, e as atividades

realizadas, assim como a analise da transi¢do do Jardim-de-Infancia para o 1.° CEB.

Se o0 estudo fosse novamente realizado, e como forma de alertar outros investigadores,
seria importante referir outros aspetos que poderiam ser melhorados, tais como: a
realizacdo de uma ficha de avaliagdo diagndstica no momento de inicio do estagio,
(mesmo que a professora cooperante ja o tenha realizado anteriormente). Dessa forma
0s investigadores perceberdo mais facilmente quais os alunos que tém mais
dificuldades, e em que areas, dado que os alunos ja adquiriram outros conhecimentos
em relacdo ao inicio do ano letivo. Também teria sido relevante criar 0s nossos proprios
materiais, nomeadamente as fichas de trabalho, para que facilitassem a recolha e analise
de dados, pois 0s manuais escolares nem sempre se focam nos aspetos que pretendemos
estudar, no sentido em que as vezes existem exercicios que englobam diferentes pontos
do Programa de Matematica, ou de diferentes areas, relacionados com o tdpico que

pretendemos estudar.

No caso do presente estudo, depois do inicio do desenvolvimento do mesmo, foram
observadas outras dificuldades sentidas pela maioria dos alunos do grupo na area de
Expressdo Dramatica, por isso talvez seja um proximo estudo que gostariamos de
desenvolver. A utilizacdo da transdisciplinaridade talvez tivesse sido uma mais-valia
para atingir o objetivo de facilitar o processo de ensino-aprendizagem de Matematica.
Através da dramatizacdo e de outras estratégias da mesma area poderiamos conseguir
dar relevancia ao contexto de diferentes problemas matematicos e existir uma maior
aproximagéo do real e da utilidade dos diferentes conceitos, como forma de ultrapassar
as dificuldades sentidas nas duas areas, e dar um caracter mais alternativo e inovador ao

objeto da investigacao.
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E importante referir que existem ainda outras possiveis metas que foram consideradas
para 0 presente projeto, como a criacdo de um projeto pedagogico para tornar mais facil
a exploracdo de determinados conteudos, facilitar a recolha de dados e a realizacdo das
diferentes atividades, e a0 mesmo tempo também motivar os alunos para a area, com um
espaco na sala com diferentes MME para utilizarem nas aulas, ou em outros momentos,
como a transicao entre os diferentes momentos da rotina, ou no recreio. No entanto, tal
ndo foi possivel, dado que a criacdo e implementacdo de projetos no 1.° Ciclo é uma
tarefa dificultada pelas caracteristicas do curriculo e também ja existem outros projetos
que influenciam as praticas educativas, nomeadamente o Projeto Curricular de Escola e
de Turma, e é dificil coordenar todos esses aspetos. Outra sugestdo seria também a
criacdo de um espaco de partilha de materiais entre professores, educadores e alunos de

Educacao, no sentido de promover o trabalho colaborativo e a partilha de experiéncias.

Em suma, achamos que as estratégias de aprendizagem estdo intimamente interligadas
com a motivagdo para a aprendizagem da matematica e o envolvimento do professor, a
sua criatividade e as diferentes estratégias que utiliza no processo de ensino-
aprendizagem tornam-se primordiais para o sucesso destas aquisicGes. Por isso, €
fundamental o investimento por parte do professor na sua formacgéo, assim como por
parte do proprio sistema educativo, para que exista uma maior consciencializa¢do para a
diversidade de estratégias que podem ser utilizadas, e que podem representar um
contributo positivo no processo de ensino-aprendizagem, de forma a ir de encontro as

necessidades e interesses do grupo em questdo.
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