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Resumo

O presente Relatério de Estidgio apresenta, analisa e reflete todo o trabalho
desenvolvido no decorrer das unidades curriculares de Estagio Pedagogico I e Estagio
Pedagdgico 11, inseridas no Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, oferecido pela Universidade dos Acores.

Este Relatorio incide sobre o tema A Sala de Aula como “Laboratorio” de
Cidadania Ativa na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, dedicando-
se a promoc¢dao de um espago de sala de aula e, que se procura vivenciar verdadeira
pratica de cidadania ativa.

O grande objetivo do nosso trabalho educativo-pedagogico, do qual este
Relatorio dé conta, consistiu em promover um ambiente educativo potencializador de
uma educacdo para a cidadania ativa das criangas/alunos, criando espagos de uma
vivéncia de cidadania ativa, desenvolvendo e formando os alunos enquanto futuros
cidaddos autonomos, criticos, reflexivos e responsaveis. Deste modo, para cumprir na
integra o nosso objetivo tornou-se fulcral promover um processo de observacao, analise
e reflexdo, constantes, que nos possibilitou a elaboracdo de um plano de acdo
conducente a melhoria das praticas na Educa¢ao para a Cidadania, para o qual
contribuiu o conhecimento das concegdes que obtivemos da educadora e da professora
cooperantes.

Servindo o nosso proposito, o Relatério de Estagio apresenta a reflexao sobre os
conceitos de Educagdo, Cidadania, discute a presenca da Cidadania no curriculo e as
praticas docentes para uma Educa¢do da Cidadania Ativa. Posteriormente, expde uma
analise reflexiva sobre a nossa praxis de educagdo para a cidadania ativa nos contextos
de Educacao Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico. Esta andlise reflexiva tem na sua
base um conjunto de objetivos que consubstanciaram a realizacdo deste Relatdrio, as
carateristicas dos contextos onde realizamos os estdgios pedagdgicos, as concecdes da
educadora e da professora cooperantes, € o enquadramento tedrico que enforma este
Relatorio.

Concluimos que a Educacdo para a Cidadania deve ser abordada de forma
transversal e integrada, com o intuito de promover um processo de ensino-aprendizagem
significativo para as criangas/alunos, tornando-os agentes ativos, num ambiente propicio
a vivéncias de uma verdadeira Cidadania Ativa.

Palavras-chave: Educacédo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Basico; Educagio; Cidadania.



Abstract

This Internship Report presents, analyses and reflects all the work developed
during the course units of Pedagogical Stage I and Pedagogical Stage II, inserted in the
Master's Degree in Pre-School Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic
Education, offered by the University of the Azores.

This Report focuses on the theme The Classroom as a "Laboratory" for Active
Citizenship in Pre-School Education and in the 1st Cycle of Basic Education, focusing
on the promotion of a classroom space where one seeks to experience the practice of
active citizenship.

The main purpose of our educational-pedagogical work, mentioned in this
Report, consisted of promoting an educational environment that would empower an
education for the active citizenship of children / students, creating spaces to develop
knowledge and understanding of citizenship and, above all, spaces that generate an
experience of active citizenship, developing and training students as autonomous,
critical, reflective and responsible citizens. In order to fulfil our goal, a constant process
of observation, analysis and reflection has become central, enabling us to draw up an
action plan for the improvement of practices in Citizenship Education, for which the
acquaintances of the cooperating teachers were valuable assets.

Serving our purpose, this Internship Report presents a reflection on the concepts
of Education, Citizenship; discusses the presence of Citizenship in the curriculum and
teaching practices for an Active Citizenship Education. Subsequently, it exposes a
reflexive analysis about our praxis in both contexts: Pre-School Education and 1st Cycle
of Basic Education. This reflexive analysis is based on a set of objectives that
substantiated the realization of this Report, the characteristics of the contexts where we
carried out the pedagogical internships, the concepts of the cooperating teachers, and the
theoretical framework embodied in this Report.

We conclude that Education for Citizenship must be approached in a transversal
and integrated way, with the aim of promoting an effective teaching-learning process
for children / students, turning them into active agents in an enabling environment to
experiences of real Active Citizenship.

Keywords: Pre-School Education; 1st Cycle of Basic Education; Education; Citizenship
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Introducao

No ambito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, com vista a obtencdo de grau de mestre que nos habilitara para a
docéncia na Educacdo Pré-Escolar e no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, surge o
presente Relatério de Estagio.

Este documento representa o culminar de todo o trabalho realizado na unidade
curricular Estagio Pedagdgico I e na unidade curricular Estagio Pedagdgico II tendo
sido desenvolvidos, respetivamente, na Educagdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Basico. Neste sentido, era nosso proposito orientar a formagao das criangas/alunos para
a pratica da cidadania, promovendo o espago educativo como um espago no qual se viva
uma verdadeira cidadania ativa, desenvolvendo capacidades participativas e
interventivas na comunidade educativa, de modo a que se tornem cidadaos ativos,
criticos, reflexivos e responsaveis, preparados para os constates desafios da sociedade
contemporanea.

O tema A Sala de Aula como “Laboratorio” de Cidadania Ativa na Educac¢do
Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico foi alvo de reflexdo e ponderagao, tendo
sido selecionado por diversas razdes. Por um lado, como pessoas e futuros
educadores/professores, adveio a preocupacao de promover, desde tenra idade, a pratica
de uma verdadeira cidadania ativa, desenvolvendo, nas criancas/alunos, capacidades de
participacdo e interven¢ao na sociedade. Por outro lado, o nosso interesse pessoal pela
drea em causa, uma vez que, em conformidade com os documentos curriculares da
Educacao Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico, as Orientacdes Curriculares para
a Educacdo Pré-Escolar (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016) e os programas do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (Direg¢ao-Geral da Educagdo, 2012, 2013), esta se carateriza
pela sua componente transversal, estando presente em todo o processo educativo das
criangas/alunos, o que para nos constituia uma grande desafio promover .integrada e
transversalmente no processo educativo.

Neste sentido, o carater transversal e global da educagdo para a cidadania prevé
que esta se desenvolva de forma integrada no processo de ensino aprendizagem, pelo
que devam ser criados espacos e experiéncias de aprendizagem que favorecam esta
integragdo, de modo a garantir o desenvolvimento das criancas/alunos como pessoas na

sua dimensdo holistica.



Deste modo, este Relatorio de Estagio tem como objetivo geral a realizagao de
uma analise e de uma reflexdo, cientificamente sustentada, sobre a educacdo para a
cidadania ativa, visando, ainda, a promog¢ao do espago educativo como um verdadeiro
espaco de vivéncias de cidadania.

No que concerne aos objetivos propostos no Projeto deste Relatdrio, estes t€ém
como proposito desenvolver uma educacdo para a cidadania, nas suas variadas
vertentes, através da implementacdo de praticas de cidadania ativa contextualizadas e
significativas para os alunos, criando condi¢des para que estes também posso participar
ativamente no seu processo de ensino aprendizagem.

Atendendo aos propodsitos do nosso Relatorio, realizamos uma investigacao
educativa de cariz qualitativa com laivos investigacdo-acao. Sendo utilizados diferentes
instrumentos de recolha de dados, a saber: a observacdo participante, a entrevista, o
dirio de aula, a andlise documental e os registos fotograficos.

O Relatério de Estagio encontra-se organizado em seis capitulos, através dos
quais se pretende apresentar uma linha de problematizagdo, analise e reflexao coerente a
promocao de uma cidadania ativa, que intentdmos desenvolver nos Estagios
Pedagodgicos I e I1.

No primeiro capitulo, Educagdo e Cidadania, que rela¢do?, tal como o nome
indica, analisa-se e reflete-se, de acordo com a bibliografia da especialidade, questdes
sobre a educac¢io e a cidadania, bem como a relacao entre ambas.

No segundo capitulo, 4 Cidadania no Curriculo, uma andalise reflexiva, aborda-
se e aprofunda-se, a presenca da cidadania no curriculo, tendo em conta uma perspetiva
historia, bem como as perspetivas da cidadania apresentadas no curriculo na Educacao
Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, a gestao curricular na Educacao para a
Cidadania no século XXI e , por conseguinte, se problematiza as praticas docentes
promotoras da educa¢do para a cidadania ativa.

Quanto ao terceiro capitulo, Configuragdo Metodologica do Projeto, apresenta
0os objetivos estabelecidos para a realizacdo das nossas praticas, assim como a
metodologia e os instrumentos de recolha de dados utilizados para esta investigacao
educativa.

O quarto capitulo, O Estagio Pedagogico, contextualiza¢do dos contextos,
suporta a caraterizacao dos contextos escolares em que ocorreram os dois momentos de
estagio, do mesmo modo que apresenta os modelos pedagodgicos dos profissionais da

educacdo e as suas concegdes sobre a educagdo para a cidadania.



O quinto capitulo, Refletir sobre a promog¢do de uma cidadania ativa na
Educacgao Pré-Escolar e o sexto capitulo, Refletir sobre a promog¢do de uma cidadania
ativa no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, tém como objetivo apresentar, analisar e
refletir acerca das atividades planificadas de acordo com a nossa tematica, quer da
Educacao Pré-Escolar, quer do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Por fim, tecemos um conjunto de conclusdes nas quais torna-se pertinente referir
e refletir sobre a importancia da promog¢ao do espago educativo, numa pratica de
cidadania ativa, desenvolvendo competéncias criticas, reflexivas e interventivas nas

criangas/alunos enquanto futuros cidadaos ativos na sua sociedade.



Capitulo 1
Educacao e Cidadania, que relacao?




1.1-Sentido(s) de Educacao

A palavra “educacao” estd na ordem do dia do debate contemporaneo, sendo esta
definida como uma ag¢do que ja estd vulgarizada, podendo assumir diversas abordagens

em diversos contextos. Mas o que ¢ a “educa¢do”?

Atendendo ao carater polissémico do conceito “educar”, recorreremos, numa
primeira estancia, a origem etimoldgica do conceito para uma melhor compreensao.
Neste sentido, “Educar” deriva etimologicamente dos vocabulos latinos “e-ducere” e
“ducere”. Relativamente ao vocabulo “ducere”, este confere a educacao sindonimos
como “crescer”, “nutrir”’, “desenvolver” e, quanto ao vocabulo “e-ducere” este confere
um sentido similar, exprimindo um sentido de conduzir para fora de, fazer sair

(Fonseca, 2011). Deste modo, podemos constatar um desejo de crescimento e

desenvolvimento, na dimensao fisica, intelectual e espiritual do homem.

Da origem do vocabulo “ducere” destaca-se a preocupagdo e o cuidado quanto
ao crescimento biologico do ser humano, de modo a que este possa crescer e ser capaz
de ultrapassar as adversidades apresentadas pela vida e pelo mundo. Na mesma linha de
pensamento, Oliver Reboul (2000, citado por Fonseca, 2011) considera que o vocabulo
“ducere” confere a educagdo como um ato de criagdo. Neste ato de criagdo, estdo
subjacentes diversas atividades familiares, das quais o principal objetivo concentra-se
na reunido de esforgos para que todos os meios de subsisténcia sejam transmitidos aos
mais novos. Relativamente ao termo “e-ducere”, este aponta para a necessidade de
percorrer um caminho, de nos levar de um lugar para o outro, sendo evidente a
necessidade de mudanga, entendida como um processo de desenvolvimento. Neste
sentido, entendemos a educagdo como um caminho que possibilita o Homem o
aperfeigoamento do seu conjunto de habilidades, dando sempre a este a possibilidade de
melhorar. Efetivamente, o vocabulo “e-ducere” confere a educacdo um sentido
espiritual, dizendo respeito ao desenvolvimento global da personalidade do Homem, ou
seja, o desenvolvimento de capacidades intelectuais e racionais. Este desenvolvimento
possibilita que o homem se torne “um ser autdbnomo, critico, criativo, reflexivo, que age

e vive com os outros.” (Fonseca, 2011, p.15,).

Neste seguimento, a educacao é entendida como um caminho a percorrer pelo

ser humano, com vista ao seu aperfeigoamento dia apos dia, no qual este se compreende



a si proprio, desenvolvendo a consciéncia reflexiva de si mesmo, dos outros e da relacao

que estabelece com estes.

Atendendo ao carater historico, o conceito de educacgdo foi sofrendo alteragoes
com o evoluir dos tempos. De acordo com Fonseca (2011), foi na Grécia Antiga que foi
feita a primeira alusdo a educagdo, reconhecendo o homem como um ser superior,
provido de uma racionalidade. Assim sendo, Protdgoras concebia a educacdo como
meio de ensinar as leis, valores, opinides e atitudes, ressalvando que a virtude podia ser
ensinada e que as opinides podiam ser transformadas de mas em boas, caso fosse
necessario. Deste modo, ¢ evidente que nesta concecdo educacdo estd presente um
“processo de endoutrinagdo”, isto €, a imposicdo dos conhecimentos, valores e leis
sociais. Para este filosofo, o importante € a transmissdao e a aprendizagem fiel destas
atitudes e normas. Contudo, existia uma conce¢do contraria a de Protagoras: a
perspetiva socratica, que concebia a educagdo como “o meio que promove O
aperfeigoamento do homem™ (citado por Fonseca, 2011, p.20), com o intuito de
potencializar o desenvolvimento continuo da racionalidade humana, “no sentido de
permitir a0 homem o conhecimento dos principios universais como a “Verdade”, o
“Bem”, o “Justo”, que estao na base das normas e das leis da polis” (Fonseca, 2011, p.

20).

Importa referir que, ¢ na Paideia grega que encontramos o significado mais
genuino do vocabulo “educar”, uma vez que esta se refere a formagdo do homem que
vive na pdlis, virtuoso e sabio, que conhece o bem e o pratica. Deste modo, ¢ evidente a
dimensdo moral e ético que a educacdo grega assume, uma vez que a formacdo do
homem ¢ construida segundo a norma universal, como também expressa pelo carater
com base nos principios de “Bem” e de “Virtude”. Assim sendo, Fonseca (2011) afirma
que “[a] dimensdo ética da Paideia foi, sem duvida, um dos grandes legados da
Antiguidade grega para o dominio da educagao” (p. 23). Neste sentido, estamos perante
a constituicdo de um novo modo de ser, pelo que todo o processo educativo ¢ encarado

como um processo antropologico e ético, sendo este o ideal grego da formacao humana.

Com a evolugdo dos tempos, o conceito de “educacdo” foi sofrendo algumas
adaptacdes. Na Idade Média, a concegdo de educagdo como meio de aceder ao bem, a
verdade e a virtude manteve-se, apesar de surgir um novo conceito de Homem. De
acordo com Gal (2000) o objetivo da educacao na Idade Média ja ndo se centrava na

formagao do cidaddo para a cidade ou para a patria, “mas para ele proprio e para Deus”



(p. 45). Nesta fase, a conce¢do de educagdo funde-se com a conce¢cdo do Homem como
criatura divina que deve cuidar, em primeiro lugar, da procura da salvacdo da alma e da

vida eterna.

Ja na idade moderna, surge um distanciamento do direito divino, tendo por base
a “razao”, evidenciando-se um otimismo sobre o desenvolvimento humano, entendido
como um continuo processo de aperfeicoamento racional e autonomo do homem. De
acordo com Luzuriaga (1963), o filosofo John Locke confere um novo sentido a
educagdo, ou seja, este filésofo concebe a educagdo de forma total, integral,
considerando assim a vida fisica, como intelectual e a moral. Locke refor¢a a conduta
social, a aten¢do aos outros, a tolerancia, referindo que ‘“Nao sdo apenas maneiras
polidas o que se adquire na sociedade dos homens: o lustre da convivéncia nio €
superficial; aprofunda-se” (Luzuriaga, 1963, p.146). Assim sendo, Locke ¢ dos

primeiros representantes da educacao ativa.

Neste seguimento, esta corrente teve uma repercussao na promocao de uma
corrente muito importante para o desenvolvimento da educagdo, tendo esta como
filosofo Jean-Jacques Rousseau. Fildésofo do século XVIII, exige a educagdo a
liberdade, a igualdade entre todos e a universalidade da vontade, sendo estas limitadas e
reguladas pelas circunstancias. Outro principio essencial refere-se a aprendizagem pela
propria experiéncia, sendo que cada crianga possuia o seu ritmo natural de
aprendizagem e de aquisicdo de conhecimentos. Nesta ordem de ideias, Rousseau
afirma que “[p]onde vosso aluno atento aos fendomenos da natureza, depressa o fareis
curioso; para alimentar-lhe a curiosidade, ndo vos apresseis jamais em satisfazé-la.”
(citado por Luzuriaga, 1963, p. 166) Rosseau confere a educag¢dao a finalidade de
aprender a praticar a liberdade, ou seja, uma educagdo baseada no livre exercicio das

suas capacidades, sendo este um dos precursores da escola ativa moderna.

Influenciado por Rousseau, Immanuel Kant, filésofo do século XVIII, defendia
que era através da educacdo que se formava o homem, como um ser comandado pela
razdo e pela liberdade. Kant declara que “unicamente pela educagdo o homem pode
chegar a ser homem. Nao ¢ aquilo sendo aquilo que a educagdo o faz.” (citado por
Luzuriaga, 1963, p. 172). Este filésofo ocupava-se extensamente da educagao com vista
ao desenvolvimento moral do individuo, conferindo a esta uma dimensdo ética,
manifestada no desenvolvimento do caracter do homem como ser individual, como um

fim em si mesmo. O processo educativo kantiano diz respeito a0 homem como fim em



si mesmo, sendo este um homem livre, autbnomo, que desenvolve a sua razao e orienta-

se por pela mesma.

No seguimento desta linha temporal, no século XIX, a concecao da educacao até
ao momento sofre algumas alteracdoes. Marx, filosofo deste século, defende que o
Homem ¢ determinado pela sociedade, condicionado pelas relacdes do homem com o
outro. Assim sendo, o homem do século XIX, enquanto individuo, perde-se no todo
social, tendo em conta o crescimento exorbitante da sociedade capitalista, sendo
evidente a subjugacdo das suas liberdades individuais a favor dos interesses sociais.
Com base nesta concecdo de Homem, a educagdo, neste periodo historico, adota uma
funcdo exclusivamente social, ou seja, ¢ concebida como um processo de inculcagdo e
como um meio de disciplinar. Importa referir que a palavra disciplina refere-se a um
processo autoritario de imposi¢do de conhecimentos e das normas, em prol da

integracao e da submissdo do homem a sociedade.

Como ¢ do conhecimento comum, neste preciso século, surge a Revolugao
Industrial que, segundo Marx, modificou a estrutura social, econémica, politica e
cultural. Este periodo caracteristico da intensa maquinaria ¢ das novas tecnologias
requeria uma educagdo que preparasse os individuos para a vida social e para o trabalho.
Neste sentido, com o advento da industrializagdo e a necessidade de mao de obra
qualificada, a educacdo adquire um carater mais tecnicista, concebendo-a como um
processo instrutivo com o intuito de instruir os individuos a operar com as maquinas, a
cumprir as tarefas diarias, fruto de uma sociedade cada vez mais capitalista. Esta ideia ¢

reforcada por Marx e Engels (1978) que afirmam que

[a] ignorancia € a mae da industria, bem como da supersticdo. A reflexdo e a imaginagao estao

sujeitas ao erro; mas o habito de mexer o pé ou a mio nio depende nem de uma nem de outra. E

por isso que as manufacturas prosperam mais onde se raciocina menos ¢ onde passam bem sem a

inteligéncia, apesar da oficina poder ser considerada como uma maquina, cujas partes siao os

homens. (p. 200)

Com base nesta afirmacao, a conce¢ao da educagdo enquanto processo instrutivo
e de transmissdo de saberes sobrepds-se a conce¢do do homem como ser individual e
social, como um eu que se desenvolve no dialogo e nas relagdes com o outro, uma vez
que, de acordo com os mesmos autores, “[ulm homem que passa toda a sua vida a

efectuar um pequenissimo numero de operagdes simples (...) ndo tem ocasido para

desenvolver a sua inteligéncia (...) e torna-se em geral tdo estiupido e tdo ignorante

(...)" (p.201).



Na segunda metade do século XIX, de acordo com Durkheim (1922), a educacao
era caraterizada por uma funcdo de natureza social e ndo individual. Mais uma vez,
nesta fungdo vem a tona o carater de instrugdo civica das leis, regras e responsabilidades
sociais, com o objetivo de garantir o controlo social. Neste sentido, a educagdo ¢ feita

em prol da sociedade.

Neste mesmo periodo, Maria Montessori (1879-1952) teve uma grande marca na
concegdao da educacdo, uma vez que esta valorizava a autonomia e a liberdade com
limites e respeito pelo desenvolvimento natural das habilidades fisicas, sociais e
psicoldgicas do individuo. Para além disso, deverd existir um equilibrio entre a
liberdade e a disciplina, ndo sendo possivel conquistar uma sem a outra. Neste sentido,
o ponto mais alto da educagdo montessoriana passa pela libertagdo da verdadeira
natureza do individuo, para que esta possa ser observada e compreendida. Assim sendo,
cabe a educacdo guiar, aconselhar e ndo ditar nem impor o que ira ser aprendido pelo

mesmo.

A concec¢ao da educagdo tecnicista ¢ instrumentalista continuou até ao final da
2.* Guerra Mundial. Fruto dos horrores e das atrocidades cometidos neste periodo
historico, ressurge, de acordo com Fonseca (2011), no contexto ideoldgico, filosofico e
educacional da segunda metade do século XX, a preocupacdo e a necessidade de
reconhecer o homem como um ser livre € como um projeto a realizar. Assim sendo, ¢

tarefa da época pos-moderna acabar com a instrumentalizagao.

Neste seguimento, na época pds-moderna, de acordo com Fonseca (2011) a
educacdo ¢ considerada como um meio que promove o desenvolvimento do homem
como um fim e um valor em si mesmo, tendo como finalidade a dignidade humana.
Neste sentido, a educag¢do visa o desenvolvimento do homem como ser livre,
responsavel e que interage com a sua sociedade, isto €, o homem s6 ¢ livre se fizer
escolhas conscientes. Nesta época, a concegao de educacao destaca o homem como um
ator social, ou seja, ¢ um eu que constrdi a sua identidade numa acdo mediada e num
didlogo entre o eu individual e o eu que se integra na sociedade. Esta conce¢do da
educacao ¢ juridicamente introduzida pelos Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), no qual a educagdo ¢ um direito universal de todos os homens que “[...] deve
visar a plena expansao da personalidade humana e o reforco dos direitos do homem e

das liberdades fundamentais™.

Na segunda metade do século XX, a educagdo diz respeito a



[u]lma construgdo integrada da condicdo humana, que se desenvolve no didlogo permanente entre
o desenvolvimento da consciéncia moral auténoma, a liberdade e a responsabilidade de cada
homem e o conhecimento dos valores, das normas e da identidade cultural de cada sociedade.
(Fonseca, 2011, p.31)
Isto €, “constru¢ao da identidade de cada homem [...] coexiste com a perpetuagdo e
constru¢do da identidade social e cultural de cada sociedade” (Fonseca, 2011, p. 32).
Para esta autora, ambas as identidades se desenvolvem e conservam num processo de
coparticipac¢do, interacdo e dialogo entre a dimensao individual de cada homem e a sua

dimensao social.

Na contemporaneidade, a dimensao historica, social e cultural do homem nao ¢
vista como um facto adquirido e inquestionavel a condi¢do humana, mas sendo uma
realidade dindmica que necessita de um processo interpretativo constante ao longo da
vida. E nesta linha de pensamento que a educagio deve fornecer os instrumentos
necessarios para um desenvolvimento da consciéncia autonoma, critica e reflexiva,
preparando o homem para ser um cidadao do mundo global. Esta ideia ¢ reforcada por
Delors que afirma que “a educacao cabe fornecer a cartografia dum mundo complexo e
constantemente agitado €, ao mesmo tempo, a bussola que lhe permita navegar através
dele” (1996, p.77). Isto ¢, a educacdo contemporanea tem a missdo de promover a
formagao do homem, tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos, valores, atitudes e o
desenvolvimento de competéncias que permitam ao homem dialogar com outras
culturas, compreendendo a pluralidade e a diferenca como elementos essenciais a

formacao humana.

Na sociedade do século XXI, a educagao ¢ entendida como um processo
continuo que se desenvolve ao longo da vida. De acordo com o Relatorio da Unesco
(Delors, 1996), a educagdo deve ser organizada em quatro principios-pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, aprender a viver juntos, aprender a fazer e a
aprender a ser. Estes pilares do conhecimento sdo interdependentes e interagem,
fundamentando-se numa concecdo de totalidade dialética do homem. Através destes
quatro pilares desenvolve-se a pessoa como um todo, autonomo e responsavel, que

aprende a ser e que, por isso mesmo, aprende a aprender e aprende a agir com os outros.

Na mesma linha de pensamento, € com o intuito de responder as incertezas ¢ aos
desafios que a sociedade contemporanea coloca, o Relatorio dos Saberes Basicos de
Todos os Cidaddos do Século XXI (2004) reforca que a educacdo, para além de

contemplar os quatro principios-pilares de Jacques Delors, deve organizar-se em torno
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de cinco saberes fundamentais: aprender a aprender, aprender a comunicar
adequadamente, cidadania ativa, ter espirito critico, resolver situa¢des problemas. Este
relatorio refere que um dos deveres basicos da educagdo consiste no “[...] dever de
preparar para a mudanga, apesar da inseguranga crescente que nos questiona e

destabiliza” (Cachapuz, Sa-Chaves & Paixao, 2004, p. 20).

Analisando estes dois documentos, podemos afirmar que o conceito atual de
educagdo tem por objetivo o desenvolvimento do homem enquanto cidadao responsavel
e autdbnomo. Para isso, o processo educativo pressupoe o desenvolvimento de diversas
competéncias humanas, consideradas essenciais para a aquisicdo de conhecimentos e de
novas formas de agir na sociedade. Fruto da andlise dos quatro pilares da educacdo
apresentados por Jacques Delors, podemos afirmar que a educagao nao se pode limitar a
ser um processo de instrucao, mas sim uma etapa do processo educativo. Esta ideia ¢
refor¢ada por Renaud que afirma que “[...] a educagdo deve preceder a instrugao pelo
menos duplamente” (1996, p.38). Neste sentido, a instrugdo oferece a experiéncia da
realidade objetiva, mas o mundo ¢ também um tecido subjetivo marcado por um
conjunto de relagdes intersubjetivas, mediada por valores, e por um conjunto de projetos
que se esbogam, quer individualmente, quer em comunidade. Deste modo, o
desenvolvimento do homem ¢ um processo complexo, no qual a acdo humana tem de

ser consciente, livre, justa e responsavel.

Em sintese, de acordo com Fonseca (2011), podemos deduzir que a educacao
contemporanea ¢ encarada como um projeto de formacdo da “pessoa” enquanto
“cidadao ativo”, capaz de responder aos constantes desafios e questdes colocadas pela
sociedade cada vez mais globalizada, através do didlogo, da negociagdo e dos
consensos. Assim sendo, o processo de formacao da “pessoa” ¢ tido em conta, tanto na

sua dimensdo singular como na sua dimensao comunitaria.

Nao obstante a énfase que se da na contemporaneidade a educagdo como um
processo de formagdo da pessoa enquanto cidaddo, podemos com legitimidade afirmar
que entre educagdo e cidadania sempre houve uma relacdo intrinseca e dialética. Ao
longo da historia, todo o processo educativo visava a formagdo do homem como
cidaddo, mesmo nos periodos em que se assistiu a uma conce¢do de educacdo como
processo instrutivo, houve a preocupagao de endoutrinar o Homem nas regras e normas

sociais. Hoje, preconiza-se o processo educativo como sendo construtivo e
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desenvolvimental, pelo que os alunos t€ém uma participagdo ativa na assun¢do da

cidadania.

A compreensdo desta relagdo co originaria entre cidadania e educagao, ainda que
tenha assumido diferentes contornos ao longo dos tempos, impde que clarifiquemos a

evolugao historica do conceito de cidadania.
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1.2- Sentido(s) de Cidadania

A ideia de cidadania tem vindo a banalizar-se nos ultimos anos. Atualmente, nos
varios discursos politicos, sociais e educativos ¢, constantemente, debatido o papel e a
responsabilidade da educacdo na promogdo, construcdo e desenvolvimento de uma
consciéncia e cultura civica. Para isso, torna-se preponderante explicitar os conceitos de
cidadania e refletirmos sobre os seus principais valores, as suas dimensdes € as suas

areas.

O conceito tradicional de cidadania surge na Antiga Grécia, sendo que a questao
central do conceito remete a dois questionamentos basilares: o que significa ser cidadao
e quem pode ser caraterizado como tal. Segundo a Otica aristotélica, ser cidadio
perpassa pela titularidade de um poder publico e com poder de decisdo na vida coletiva.
Contudo, a cidadania grega era dotada de exclusividade, evidenciando a superioridade
dos cidadaos sobre aqueles que ndo eram considerados como tal: mulheres, criangas,
escravos e estrangeiros, no qual este estatuto de desigualdade era aceite sem discussdo.
Neste periodo, a cidadania ndo era entendida apenas como um assunto publico, estando
relacionada com a vida privada dos individuos, facto pelo qual era evidente uma
cidadania ativa. Para o exercicio desta cidadania ativa, as instituigdes civicas
doutrinavam um conjunto de valores de origem divina que nunca poderiam ser
alterados. De acordo com Nogueira e Silva (2001), desde o nascimento os cidadaos
interiorizavam os valores da cidadania ativa, influenciando deste modo o contetido € a

profundidade da sua pratica.

Por outro lado, a cidadania da Grécia antiga assentava na participagdo e decisao
do individuo grego na vida da pdlis, na qual o homem tinha em vista o bem comum.
Deste modo, ¢ possivel identificar, para além de uma dimensao politica, uma dimensao
¢tica, modelada na forma como o processo educativo beneficia o aperfeicoamento do
homem ao “preconizar o conhecimento da lei como forma de promover a justica”
(Fonseca, 2011, p. 102), na sua dimensdo pessoal, de modo a que ele se possa
aperfeicoar e agir na comunidade em que esta inserido. Paralelamente, esta cidadania
comporta uma dimensdo educativa, na medida em que esta pressupde uma formacao
moral, mediante a qual os individuos devem ‘“saber mandar bem e serem bem
mandados”, desenvolvendo a virtude do proprio cidaddo, vivendo em harmonia. De

acordo com Fonseca (2011), esta educacdo para a cidadania estabelecia-se na
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articulagdo entre a politeia (participacdo na vida politica) e o ethos (formacao do carater
humano). Deste modo, a cidadania grega engloba o aperfeicoamento humano, o
sentimento de pertenca a uma comunidade e uma participacdo e deliberacao ativa do

individuo na vida politica.

Deste modo, podemos afirmar que a cidadania na Grécia possuia uma logica de

participagdo ativa, mas, essencialmente, exclusiva.

Na sequéncia do periodo grego surge o periodo romano, no qual o conceito de
cidadania ganha uma maior conotagdo politica. Neste sentido, com o Império Romano a
cidadania foi perdendo, aos poucos, a sua associagdo com a participacdo na vida
publica, tornando-se um instrumento de controlo e pacificacdo. Para Nogueira e Silva
(2001), “[o]s romanos foram progressivamente achando que, garantindo a cidadania as
pessoas do império, Roma poderia regular e ser legitimada aos olhos dos conquistados”
(p.18). Deste modo, a maior inovagdo neste periodo refere-se a utilizacdo da cidadania
como estratégia de normatividade para garantir o controlo social. Relativamente a
educagdao para a cidadania, segundo Fonseca (2011), esta perde o seu sentido de
aperfeigoamento humano, assumindo um cardter de instrugdo civica, assente na
instrucdo de leis, regras e responsabilidades civicas que garantissem o controlo social

das pessoas.

No seguimento do periodo Romano, surge a Idade Média, sendo este um periodo
de transformagdes. O conceito de cidadania deixa de ter um carater ético-politico, para
assumir uma dimensao religiosa. Esta ideia ¢ reforcada por Nogueira e Silva (2001) que
afirmam que “[n]Ja Idade Média, a honra através do exercicio da cidadania foi
substituida pela procura da salvagdo pessoal” (p.19), ou seja, os individuos deviam-se
preocupar com a autocontemplacdo e a oracdo, uma vez que, de acordo com Santo
Agostinho, o homem ¢ cidadao da “grande cidade de Deus”. Deste modo, o processo
educativo para a cidadania € inexistente devido ao facto de que, de acordo com Fonseca
(2011) “a educacdo para a cidadania ¢ inexistente, porque também o conceito de
cidadania, no sentido greco-romano de comunidade politica, perde todo o sentido e o
impacto que teve nas culturas anteriores” (p. 105). Assim sendo, a educacdo
privilegiava o aperfeicoamento do homem a semelhanca e reflexo de Deus, no qual o

caminho a percorrer conduzia a salvacao eterna.

Na idade moderna, existe um importante marco para uma reconceptualizagao do

conceito de cidadania. O contexto de guerra, dos finais do século XVI, influenciou a
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concecdo de cidadania que assumiu um carater de protecdo dos habitantes do Estado
retomando, assim a dimensao politica. Contudo, recuperacao da dimensao politica ¢
feita de forma diferente do tempo grego. De acordo com Nogueira e Silva (2001), o
conceito de cidadania remete para a existéncia de contratos hipotéticos entre os cidadaos
e o Estado, isto ¢, todos os cidadaos devem passivamente obedecer ao Estado, em troca
de paz e de protecao. Na mesma linha de pensamento, a criagao da cidadania moderna
pode associar-se quer a Revolugdo Francesa, quer as ideias preconizadas pelos filésofos
Thomas Hobbes e John Locke que introduziram a no¢do de igualdade relativamente a
relagdo entre o individuo e o Estado. Apesar de ambos os filésofos preconizarem a
existéncia de contratos entre os cidaddos e o Estado, cada um destes conferia diferentes

contornos ao conceito de cidadania.

De acordo com Nogueira e Silva (2001) e Fonseca (2011), Thomas Hobbes
afirmava que o estado da natureza era um estado de guerra constante, sendo fulcral que
o Estado interviesse na vida dos cidaddos, impondo-lhes um conjunto de leis que lhes
garantissem a paz e o bem-estar. Este filosofo introduziu o conceito de igualdade,
defendendo que todos os individuos eram iguais e, por isso, deveriam ter os mesmos
direitos delegados ao Estado, a partir de um contrato que orientasse a ideia de obrigagao
e de dever, com o intuito de garantir a concretizacdo desse contrato social e a promogao
a paz. Neste contexto, para Hobbes, a educagdo para a cidadania figura um sistema de
transmissdo e inculcacdo de regras e normas sociais, com o fim de zelar pela paz e pelo
bem-estar. Para assegurar os contratos, 0 mesmo era adepto da existéncia de uma pessoa
“soberana”. Assim sendo, de acordo com Nogueira e Silva (2001), Hobbes caraterizava
a cidadania como “uma forma de “troca civica” baseada na protecdo por recompensa da

obediéncia, e ndo uma participagdo ativa.”

Neste seguimento, John Locke reformulou a conce¢do de cidadania acima
supracitada, acreditando que a soberania deveria estabelecer-se num parlamento, sendo
este uma instituigdo que valoriza todas as pessoas. Tal como Hobbes, Locke
considerava que cabia ao Estado salvaguardar os interesses dos cidaddos e que estes,
apesar de serem todos iguais, eram livres e capazes de interagir uns com os outros em
prol de uma sociedade politica. De acordo com Nogueira e Silva (2001), este filosofo
acreditava que a protecdo dos interesses pessoais estava, em primeiro lugar, dependente
de um Estado constitucional limitado, que se preocupasse com a dignidade dos direitos

naturais dos homens. Em segundo lugar, destacava a lei de opinido e reputagdo, na
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medida em que a conduta humana, apesar de delegar o direito de execugao das leis para
o governo, tinha o poder de aprovar ou desaprovar. Por ultimo, Locke achava imperioso
o autogoverno, uma vez que desenvolviam o uso da razdo com o propoésito de gerir os
desejos e permitir apenas aquilo que a razao tolerasse. Nestes termos, Nogueira e Silva
(2001) diferencia Locke de Hobbes, na medida em que “Enquanto que para Hobbes a
protecao dos interesses individuais dependeria da criagdo de uma soberania absoluta,
Locke insistia que a defesa dos interesses individuais (...) dependia, em primeiro lugar,
de um Estado constitucional limitado, que honrasse os direitos naturais dos individuos.”
(p.23). Deste modo, este pensador defendia que o poder do governo deveria ser
limitado, no qual as leis deveriam ser criadas e aplicadas de acordo com a condigdo e a
natureza inicial do Homem. Assim sendo, Locke langou os principios-chave da teoria
democritica liberal, sendo que, para este pensador, a cidadania era entendida como uma

politica liberal baseada num governo constitucional e no consentimento dos cidadaos.

A partir do século XVII, com o desenvolvimento do liberalismo, presenciava-se

uma enorme modifica¢do na concecao de cidadania.

Jean-Jacques Rousseau (1978) apresenta os primeiros tragos da democracia que
hoje vivemos, pois este ¢ considerado “um dos primeiros democratas modernos
comprometidos com o principio da soberania popular, preocupado com as virtudes e
participagdo civicas” (Nogueira e Silva, 2001, p.25). Na sua obra Contrato Social
(1972) refere o Estado como uma organizagao social, isto ¢, um contrato no qual os
individuos ndo abdicam dos seus direitos; pelo contrario, concordam com a defesa

desses mesmos direitos.

Neste seguimento, para Rousseau apenas através de um contrato social entre os
individuos, baseado no consentimento de todos, ¢ que numa comunidade politica os
cidadaos poderiam ser livres e iguais e, a0 mesmo tempo, estarem protegidos. Contudo,
enquanto que para Hobbes s6 o poder soberano poderia executar tal tarefa, Rousseau
defendia que a soberania era das pessoas. Por sua vez, Locke, argumentava que o
contrato social se limitava apenas a uma delegacdo dos direitos naturais para o poder
soberano, mas Rousseau afirmava que o contrato social incorporava a total transferéncia
dos direitos singulares para toda a comunidade. Desta forma, o contrato social concebeu

um governo que atuava conforme a vontade de todos.

Relativamente a sociedade politica e a cidadania, Rosseau conferia a estas uma

concegao, essencialmente, protecionista com a diferenca centrada na busca da ideia da
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participagdo incluida na ideia de prote¢do. Outro aspeto que diferiu Rosseau de outros
filosofos € que este defendia que as pessoas tinham legitimidade para identificar a
vontade geral e determinar a lei. Deste modo, Rosseau nao diferenciava o Estado e a
sociedade civil. De facto, a educacao dos cidaddos era o papel e a tarefa mais
importante do Estado. Desde o nascimento, todo o ser humano devia repartir e iniciar os

seus direitos e deveres.

Na linha de pensamento de Fonseca (2011), a nocdo de educacgdo, para este
filésofo, estabelece-se no sentido da dimensdo ética da cidadania, favorecendo a
cooperagao e a solidariedade entre os individuos, tendo como objetivo a preservagdo da

lei como expressao da vontade de todos e a afirmagdo da liberdade dos cidadaos.

O pensamento de Rousseau reatribuiu o significado de liberdade a dimensao
¢tica da cidadania, sendo este uma inspiracdo importante no desenvolvimento da
cidadania da Idade Moderna, inspirando a Revolugdo Francesa em 1789. Nos finais do
século XVIII, ser-se cidaddao significava pertencer a um Estado ou soberania
politicamente organizada, no qual este governava, cada vez mais, de forma consensual,
de forma a usufruir dos direitos sociais concedidos. A cidadania torna-se uma parte
importante do processo de governacdo. A partir da Revolucao Francesa, o “conceito de
cidadania [...] consolida, desta forma, a ideia de proteccao social e politica preconizada
pelas filosofias de Hobbes e de Rousseau e atribui-lhe um sentido ético cada vez mais
vincado”, pois o “conjunto de direitos que € reconhecido ao homem como membro de
um Estado n3o se reporta apenas a dimensdo politica de se ser cidaddo, refere-se

também ao desenvolvimento deste como ser humano” (Fonseca, 2011, p. 108).

Em 1789, a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao, o conceito de
cidadania da modernidade adquiriu um sentido de universalidade, no qual o cidadao
passou a ser definido como aquele que usufruia de todos os direitos que constavam
neste documento. Deste modo, a cidadania nos tempos modernos nao se limita apenas

aos membros do Estado, mas sim a totalidade dos cidadaos.

Na contemporaneidade, surge uma nova conce¢do de cidadania, sendo que esta
favorece o desenvolvimento do individuo, tendo em aten¢do a sua importancia singular

e social. Deste modo, Fonseca (2011) define cidadania

[c]lomo um espago que prevé o desenvolvimento do homem como um ser auténomo, livre, que
tem uma identidade Unica, irrepetivel, mas que se constréi num trabalho cooperativo e reciproco

com os outros, pela partilha dos mesmos valores, signos e simbolos culturais. (p.111)
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Fruto das influéncias dos principios democraticos que emergiram no periodo pos
2.* Guerra Mundial surgiram ideias que fortaleceram a cidadania democratica, sendo
esta um espago que garanta a igualdade de oportunidades para os cidadaos exercerem os
seus direitos de forma igual, livre e responsavel. Segundo Gimeno (2001), a democracia

define-se como

[ulma ordem para conviver racionalmente numa sociedade aberta [...] uma espécie de
consciéncia ou capacidade reflexiva de caracter colectivo que torna possivel que a sociedade

possa pensar sobre si mesma e buscar o seu destino que estd nas maos dos cidadaos. (p.155)

Ser-se cidadao numa sociedade democratica significa ser-se um individuo igual
aos outros, dotado de liberdade e de responsabilidades na sociedade a que este pertence.
Nesta perspetiva, a educagdo assume novos desafios como forma de garantir a igualdade
de oportunidades e o desenvolvimento de competéncias analiticas, reflexivas, criticas e
de interveng¢do, como forma de resolucdo dos problemas da sociedade. De acordo com
Afonso (2005) “[e]ncontramos um conceito de cidadania que ultrapassa o vinculo
juridico, se alarga a outros espacos e se vincula a outros direitos, a intervencao social e

cultural, na comunidade.” (p.9)

Atualmente, a educacdo para a cidadania nas sociedades democraticas preve
todas as condigdes para que o individuo reconheca que faz parte da sociedade em que
estd inserido e que desenvolva capacidades interventivas acerca da realidade
envolvente. Deste modo, pretende-se que a educagdo desenvolva uma concecido de
cidadania mais abrangente, uma vez que o individuo faz parte da comunidade nao s6
pelo seu estatuto legal, mas porque nasce, cresce, se desenvolve nela e esta ¢ parte
constituinte da sua identidade. Nesta perspetiva, o conceito de cidadania preconiza-se
como uma cidadania ativa. Para entendermos melhor esta nocdo, torna-se fulcral

explicitar o conceito de cidadania passiva.

Neste sentido, na cidadania passiva, o conceito de cidadania s6 esta presente
quando se refere aos direitos e deveres do homem em sociedade. De acordo com
Cortina (1999, citado por Fonseca, 2011), carateriza-se como um Estado de bem-estar
social paternalista que “[...] impde determinadas medidas contra a vontade do
destinatario para evitar um dano ou procurar um bem” (p.116). Este cidadao ¢ passivo,
acritico, dependente e alheio a todo o pensamento livre, tornando-se um individuo
egoista, focado s6 em si. De acordo com Nogueira e Silva (2001), o Estado de bem-

estar social caraterizou-se pela presenga de Marshall que caraterizou de ‘“cidadania
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social”, isto ¢é, o acesso individual independente aos bens sociais basicos,

providenciados pela comunidade no seu todo, a todos os seus membros.

Esta postura de um cidaddo apatico e passivo € inconcebivel numa atual
sociedade global em constantes processos de mutagdes que exigem questionamentos e

reflexdes constantes sobre a vida em comunidade.

Neste seguimento, ser-se cidaddo num mundo cada vez mais globalizado implica
uma mudanca de atitude. De acordo com Afonso (2005) “[n]ao podemos ser apenas
espectadores, temos de agir” (p.15). Neste mundo ¢ imperativo que o cidaddo tenha um
envolvimento ativo nas discussoes, interpretagoes e reflexdes que podem surgir acerca
de questdes e problematicas inerentes a cidadania. E tendo por base esta ideia que surge
o conceito de cidadania ativa e que, de acordo com de acordo com Cachapuz, Sa-
Chaves & Paixdo (2004) significa

[a]gir responsavelmente sob o ponto de vista pessoal e social no quadro das sociedades modernas

que se querem abertas ¢ democraticas [...]. Aqui se privilegia a vertente axioldgica, de forma a

agir no quadro de uma ¢ética da responsabilidade, solidariedade e tolerdncia. Saber lidar

adequadamente com diferengas culturais e de géneros passa por aqui, bem como a sensibilizagao
para a importante vertente do desenvolvimento sustentavel, envolvendo [...] a harmoniosa

relagdo homem/natureza. Trata-se de desafiar o actual sentido da globalizagdo [...] que deve

também incorporar a globalizagdo, da liberdade, da justica e da solidariedade. (p.29)
Assim, o conceito de cidadania ativa reconhece a importancia

[dlo desenvolvimento de uma ética da responsabilidade, no sentido em que ¢é pelo
reconhecimento da sua responsabilidade na vida da comunidade, tanto local como global, e na
compreensdo dessa interven¢do comunitaria como elemento constitutivo da sua identidade
pessoal, que o cidaddo podera responder as necessidades e exigéncias impostas pelas sociedades
modernas e agir autobnoma e solidariamente, procurando dialogar com a diferenga e estabelecer

consensos que favorecam o bem-comum. (Fonseca, 2011, p. 121).

Neste sentido, o cidaddo ativo € aquele que sabe que ¢ um elemento importante
na e para a sociedade, agindo responsavelmente sob o ponto de vista pessoal e social.
Cabe a educagdo desenvolver uma cidadania com base numa ética de responsabilidade,
solidariedade e tolerancia, com o intuito do individuo se desenvolver ativamente na

sociedade.

Nestes termos, compreende-se a importancia de se promover uma educagao para
a cidadania ativa e a razdo desta ser uma competéncia transversal e intrinseca ao

processo educativo.
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Capitulo 11

A Cidadania no Curriculo, uma anadlise reflexiva
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2.1- A Cidadania no Curriculo: uma perspetiva historica.

A abordagem da educacdo como um processo desenvolvido pela escola
pressupde, inevitavelmente, a andlise e reflexdo do curriculo que a sustenta. Todo o
processo educativo promovido pela escola tem como orientagdo o curriculo, que
exprime o ideal de educacdo que se pretende desenvolver. Explorado o conceito de
cidadania, importa agora, numa primeira estancia, conhecer a defini¢do de curriculo, de

uma forma sumaria.

Neste sentido, a palavra curriculo deriva etimologicamente da palavra latina
“curriculum”, que designava os percursos feitos pelas quadrigas nas arenas romanas.
Devido a esta origem que pretende designar percursos, o curriculo passou a ser
conhecido no sentido de orientacdo, uma vez que € este que nos mostra 0 que se quer
que os alunos aprendam nas escolas. De acordo com Roldao (1999), o curriculo ¢ um
conceito suscetivel de multiplas interpretagdes, fazendo corresponder ao curriculo
escolar “o conjunto de aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias
num dado tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar” (p.24). Importa salientar
que o curriculo nao ¢ algo estanque, pois existem mudancas reais, fruto da evolucdo
social e econdmica, sendo fundamental a possibilidade de revisao e alteracdo, sempre

que for pertinente, pois segundo a autora

[o] que se considera desejavel varia, as necessidades sociais e econémicas variam, os valores
variam, as ideologias sociais e educativas variam e/ou conflituam num mesmo tempo — e o
curriculo escolar corporiza, ao longo dos tempos e em cada contexto, essa variagdo ¢ essa

conflitualidade. (p. 24)

Roldao (1999) aprofunda esta ideia afirmando que a natureza do conteido do
curriculo deve ser analisada de forma “critica, face as circunstancias, necessidades e
publicos actuais” (p.26) Esta atualizagdo social ¢ fundamental, uma vez que o curriculo

“constitui o nicleo definidor da existéncia da escola” (p.26).

Sendo assim, definido e refletido o conceito de cidadania no capitulo anterior, e
analisado o conceito de curriculo, torna-se preponderante compreender a educacao para

a cidadania no curriculo portugués, numa dimensao historica.

Nesta linha de continuidade, numa dimensao histérica da educacdo para a
cidadania no processo educativo portugués, importa situar, cronologicamente, em trés

periodos histéricos mais importantes do século XX e XXI: a 1.* Republica, o Estado
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Novo e o pds 25 de Abril de 1974, sendo que cada um destes periodos difere na forma
de afirmacio e consolidagdo da cidadania portuguesa. E importante a clarificacdo do
conceito de cidadania nestes trés periodos historicos, uma vez que as carateristicas do
conceito de cidadania presentes em cada periodo contribuiram para a cidadania que ¢
hoje utilizada nas escolas portuguesas. Deste modo, o sentido que a cidadania assume
em cada periodo histérico depende de quem ocupa o cerne da cidadania, isto €, o
Estado/Nagdo ou a Pessoa, membro que vive, decide, age e se desenvolve nesse

Estado/Nagao.

De acordo com Fonseca (2011), na 1.* Republica, o conceito de cidadania
estrutura-se no Estado e no sentimento patridtico, exaltando o sentimento nacionalista
ao maximo. A reforma do sistema educativo republicano tinha como objetivo promover
a formagdo dos homens novos capazes de consolidar a Republica. E neste sentido, que
se defendia a necessidade de “republicanizar o pais [...] republicanizar a escola”
(Carvalho, 1985, citado por Fonseca, 2011, p.156). Relativamente aos programas de
ensino republicano, todos estes possuiam uma componente moral com o intuito de
garantir a dignidade dos cidaddos e a regulacdo da justica promovendo, assim a coesao
social. Paralelamente a esta coesao social, encontrava-se associada uma instrucao civica
que, neste contexto, englobava a institui¢ao militar, o culto da bandeira e do hino e a
comemoracao de datas histéricas e nacionais. Neste panorama, podemos afirmar que o
sentido de cidadania na educacdo da 1.* Republica era o de sentimento de pertenca. Os
republicanos pretendiam que os portugueses construissem um ideal de povo e de Nagao,

do qual eles se orgulhassem e se sentissem parte integrante.

Com a queda da 1.* Republica, instaura-se o Estado Novo, sendo este um dos
periodos marcantes da historia portuguesa. Como todos sabemos, a politica do Estado
Novo assenta num nacionalismo exacerbado, suprimindo a liberdade individual. Neste
periodo historico, o sentimento patridtico ¢ algo extrinseco aos individuos, submetendo-
os a obediéncia “cega” das leis e regras do Estado. Relativamente a escola, esta era um
excelente meio de propagacao dos ideais ditatoriais do Estado Novo, surgindo grandes
alteragdes no sistema educativo. Neste sentido, o regime ditatorial pds fim as reformas
republicanas que combatiam o analfabetismo, uma vez que a ignorancia era uma boa
aliada da propagacdo dos ideais deste regime, ja que, quanto mais se conhecesse, maior

era a capacidade de os cidadaos derrubarem o regime.
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Relativamente as escolas que permaneceram abertas, estas presenciaram a
alteracdo dos curriculos e compéndios que regiam a pratica. Neste contexto, assumem
uma maior importancia as disciplinas de Historia, Filosofia, Educagcdo Moral e Civica,
pois estas eram o meio de propagagdo ideoldgica do Estado. Tendo por base esta
ideologia, o ideal de cidaddao portugués ¢ um homem de fé, de familia e que ama
incondicionalmente a sua patria. A escola do Estado Novo cabe a tarefa de instruir, nas
criancas € jovens, a escrita, leitura, aritmética e exaltagdo dos factos historicos mais
importantes de Portugal. Paralelamente, também seria desejavel promover uma
educacdo moral e civica, pois, de acordo com Carvalho, “[s]eria necessario que a par
dessa timida instrucao se impusessem regras de educagdo moral e civica, tdo precisas €
tdo bem aplicadas que anulassem, na raiz, os virtuais perigos que a leitura e a escrita
acarretam” (1985, citado por Fonseca, 2011, p.159). Esta educacdo moral e civica esta
presente no curriculo de duas formas, ou seja, de forma disciplinar e ao longo de todo o
curriculo. Por um lado, enquanto disciplina, a educacdo para a cidadania esta concebida,
pela legislacdo, como educagdo cristda, devendo ser lecionada pelos professores com o
auxilio dos parocos. Por outro lado, conscientes que nao ¢ muito correto utilizar o termo
“transversalidade”, porque este ¢ um conceito utilizado na educagdo pos 25 de Abril de
1974, a educacdo moral e a educagdo para a cidadania, possuem, no curriculo, um
carater transversal, uma vez que os valores e as atitudes que caraterizavam um bom

cidadao estavam bem presentes em todo o ambiente escolar.

Como forma de acentuar o poder no cidadao, a legislacdo educativa do periodo
de ditadura decreta a criagdo de uma Mocidade Portuguesa que, segundo Carvalho, ¢
definida como “[...] uma organizacao pré-militar que estimule o desenvolvimento
integral da sua capacidade fisica, a formagao do cardcter e a devogdo a Patria” (1985,
citado por Fonseca, 2011, p.160). A constituicio da Mocidade Portuguesa era uma
forma do Estado definir um modelo de cidaddo portugués, tendo por base o
nacionalismo que a ditadura conferia. Esta constitui¢do contemplava uma atividade
fisica, no caso dos membros masculinos, pré-militar, € uma formac¢ao moral que incluia

os valores religiosos e nacionalistas.

Apresentados estes dois periodos historicos, a 1.* Republica e o Estado Novo,
podemos afirmar que, em ambos, a educacdo para a cidadania associa o sentimento de
patriotismo. Reconhece-se que o amor a Patria ¢ o cerne desta educacdo para a

cidadania, embora cada periodo assuma os seus proprios contornos. Neste sentido, na 1.%
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Republica, o sentimento de patriotismo estava associado ao sentimento de pertenca a
nacdo portuguesa, sendo este encarado como um meio de progresso de cidadaos
envolvidos com a sociedade, capazes de decidir e agir nesta. J4 no Estado Novo, o
mesmo sentimento patriotico ¢ utilizado como forma de submissdo dos cidaddos a
ideologia politica e moral autoritaria do regime ditatorial. Neste caso, os cidadaos

deveriam obedecer, sem restri¢des, ao chefe do Estado, por amor a Patria.

Com a Revolucdo de 25 de Abril de 1974, inicia-se, efetivamente, a
concretizagdo da reforma do sistema educativo portugués, nomeadamente no que se
refere a consecuc¢do da transi¢do de um modelo educativo ‘doutrinador’ para um modelo
educativo democratico. De acordo com Fonseca (2011), a palavra democracia significa
poder do povo, a qual estdo associados valores da liberdade, equidade, responsabilidade
e justica, no qual os cidaddos tinham poder de participacado, reflexdo e desenvolvimento

de espirito critico e inovacao.

Assim sendo, no periodo de 1974-1976, comecaram a surgir as primeiras
reformas educativas, com o intuito de democratizar o acesso escolar e contribuir para a
emancipagao pessoal, civica e politica dos jovens. Efetivamente, o verdadeiro sentido
democratico da cidadania surge com a reforma que deu origem a Lei de Bases do
Sistema Educativo Portugués (LBSE), Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, sendo este um
dos documentos fundadores da escola democratica em Portugal. Esta lei consagra a
cidadania democratica em duas perspetivas: “a) a democratizagdo do ensino — em 1986
instaura-se a obrigatoriedade da escolarizagdo para todos os portugueses; b) a filosofia e
principios axiologicos que consubstanciam as finalidades educativas da Lei de Bases
(Lei n.° 46/86, de 14 de outubro)” (Fonseca, 2011, p.161). Como Gracio assinala “a
Constituicao de 1975 define trés objetivos basicos da educagdo: o progresso da
comunidade nacional, o refor¢co da coesao social e do sentimento de identidade nacional
e a promogcdo do desenvolvimento pessoal” (1986, citado por Menezes, 1999, p.177). E
evidente a crescente preocupagdao com o desenvolvimento dos individuos, quer a nivel

pessoal, quer a nivel social.

Para além disso, a LBSE passou a estabelecer que a responsabilidade da
promog¢do da democratizagdo do ensino e a garantia do direito a uma justa e efetiva
igualdade de oportunidades de acesso e sucesso escolares seria do Estado (art.® 2.°, n.°
2) e, simultaneamente, garantia a equidade de todos os cidadaos com o intuito de os

tornar conscientes, autbnomos e responsaveis quanto aos problemas da sua sociedade.
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Deste modo, a LBSE concebeu diversos objetivos para o Ensino Bésico (art.® 7°)
e prescreveu a criagdo da area de Formacao Pessoal e Social “[...] que pode ter como
componentes a educacao ecologica, a educagao do consumidor, a educacao familiar, a
educacdo sexual, a prevencao de acidentes, a educacao para a saide, a educagdo para a
participagdo nas institui¢des, servicos civicos” (art.® 47°, n.° 2).

Com a reforma educativa que se realizou a partir da legislacao de 1986 ocorreu a
Reforma Curricular de 1989. Na verdade, com esta reestruturagdo realca-se a
necessidade de promover a formag¢do e o desenvolvimento dos alunos enquanto
cidaddos autonomos, responsaveis, criticos, reflexivos e ativos, quer no contexto

nacional, quer no contexto europeu.

Neste sentido, a nova reforma curricular evidenciava a area de Formagao Pessoal
e Social, bem como a Educacdo para a Cidadania, como uma 4rea transversal a todo o
processo educativo, na qual as suas finalidades e contetidos devem ser trabalhados a
partir de uma area propria de trabalho multidisciplinar, intitulada de Area-Escola, ¢ de
uma disciplina especifica, designada Desenvolvimento Pessoal e Social. A
operacionalizagdo desta area foi alvo de criticas por parte de especialistas em educagao,
nomeadamente na area da Psicologia Educacional, uma vez que colocava de parte
questdes relacionadas com o desenvolvimento psicoldgico e com as competéncias de

resolucao de problemas.

A criacdo da area de Formacao Pessoal e Social e da disciplina de
Desenvolvimento Pessoal e Social foram muito importantes para o conceito de
cidadania transmitido a escola portuguesa. Contudo, as medidas ndo foram suficientes
para promover o desenvolvimento da dimensdo democratica da cidadania, uma vez que
a sua operacionalizagdo falhou. Como forma de contribuir para uma cidadania
democratica na escola contribui uma reforma curricular, tendo por base a Reorganizagao
Curricular do Ensino Bésico de 2001. Trata-se do Projecto de Gestdo Flexivel do
Curriculo (GFC) que concebe autonomia a escola. Este projeto surge com o intuito de
colmatar as dificuldades e os aspetos negativos da reforma do sistema educativo de
1996. Tendo em conta estes problemas, o Projeto de Gestdo Flexivel do Curriculo
pretende atribuir a cada escola a possibilidade de “[...] organizar e gerir autonomamente
o processo de aprendizagem, tomando como referéncia os saberes e as competéncias a
serem desenvolvidos pelos alunos, adequando-o as necessidades diferenciadas de cada

contexto escolar” (Decreto-Lei n.° 9590/99, de 14 de maio).
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Neste seguimento, de acordo com Fonseca (2011), este projeto pretendia acabar
com o processo de ensino estandardizado, com um ‘“curriculo de tamanho Unico”
(Formosinho, 1987), e promover um processo educativo tendo em conta os interesses €
necessidades dos alunos, com o objetivo de formar como cidadaos ativos capazes de
intervir na sociedade na qual estdo inseridos. Nesta perspetiva, podemos afirmar que o
Projeto de Gestao Flexivel do Curriculo ¢ um processo promotor de uma cidadania
democratica, uma vez que o professor deixa de ser um mero técnico e gestor do
curriculo, passando a ter um papel mais interventivo no curriculo. Isto ¢, o professor
tem um maior poder de gestdo das aprendizagens pedagdgicas, de acordo com o que

considera mais importante e significativo para as aprendizagens dos alunos.

Neste contexto, o conceito de cidadania atribuido pela reorganizagdo curricular
de 2001 ¢ reforcado pelo Curriculo Nacional do Ensino Basico- Competéncias

Essenciais, respetivamente pelo conjunto de principios e valores que as sustentam:

[clonstrucdo e tomada de consciéncia da identidade pessoal e social; [...] participagdo na vida
civica de forma livre, responsavel, solidaria e critica; o respeito e a valorizag¢ao do individuo e da
diversidade do grupo [...]; a constru¢do de uma consciéncia ecologica conducente a valorizagao e
preservacao do patriménio natural e cultural, a valorizacdo das dimensdes relacionais e
principios éticos que regulam o relacionamento com os outros e com o conhecimento. (DEB,

2001, p. 15)

O sentido moral da cidadania ganha maior relevancia quando o Relatério do
Conselho Nacional da Educacgdo, ao mencionar a “Cidadania Ativa” como um dos cinco

saberes basicos de todos os cidadaos do século XXI, a define como a capacidade de

[a]gir responsavelmente sob o ponto de vista pessoal e social no quadro das sociedades modernas
que se querem abertas e democraticas [...]. Aqui se privilegia a vertente axiologica, de forma a
agir no quadro de uma ética da responsabilidade, solidariedade e tolerancia. Saber lidar
adequadamente com diferengas culturais e de género passa por aqui, bem como a sensibilizagdo
para a importante vertente do desenvolvimento sustentavel, envolvendo por isso mesmo a
relacdo harmoniosa homem/natureza. Trata-se de desafiar o actual sentido da globalizagéo [...]
que deve incorporar a globalizagdo da liberdade, justiga e solidariedade. (Cachapuz, Sa-Chaves e

Paixdo, 2004, p. 29)
Em, 2011, anuncia-se o inicio de uma viragem curricular em Portugal mediante

a revogacao dos principios que sustentaram a reorganizagao curricular de 2011:

[n]o respeito pelas orientagdes decorrentes da Lei de Bases do Sistema Educativo e das grandes
medidas para a educagdo anunciadas no programa do XIX Governo Constitucional, verifica-se

que o documento Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais ndo reune
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condicdes de ser orientador da politica educativa preconizada para o Ensino Basico, pelo que se

da por finda a sua aplicacdo. (Despacho n.° 17169-2011, de 23 de dezembro de 2011)

Assim sendo, a revogagao deste documento pressuponha uma mudanca radical
na orientagdo e estrutura curricular do Ensino Bdsico, de entre as quais revela a
eliminac¢do da area de Formacao Civica, enquanto componente obrigatoria. S6 em 2012
¢ introduzido o decreto-Lei n.° 139/2012, que foca a revisao da estrutura curricular, do
Ensino Bésico, e refere entre as medidas a adotar a “(...) atualizacdo da estrutura do
curriculo, nomeadamente através da reducdo da dispersdo curricular (...)” (p. 3476).
Neste sentindo, a area de Formacdo Civica ¢ eliminada pelo argumento da dispersao

curricular, dando énfase as disciplinas nucleares.

Quanto aos principios orientadores, neste D.L. podemos constatar, no artigo 3.°,
mais concretamente, na alinea m) o “refor¢o do caracter transversal da educagdo para a
cidadania, estabelecendo conteidos e orientagdes programaticas, mas nao a
autonomizando como disciplina de oferta obrigatéria” (Decreto-lei n.® 139/2012), isto &,
a educagdo para a cidadania carateriza-se pela sua transversalidade a todas as areas, e

ndo como disciplina tnica e isolada.

Neste seguimento, tendo em conta a eliminacdo da area de Formacao Civica
como componente obrigatoria, surge o reforco do carater transversal da Educagdo para a
Cidadania, que coloca em causa a intencionalidade da planificacdao desta area, por parte
dos professores. De certa forma, a educagdo para a cidadania pode surgir apenas em
momentos pontuais, como forma de resolver determinados comportamentos/problemas.
Assim sendo, perante este cenario, os professores ndo desenvolvem a autonomia moral
das criangas/alunos, de forma planificada e intencional, condicionando a autonomia da

escola e dos proprios professores.

Em 2018, e ndo obstante as nossas praticas terem ocorrido em 2017, ressurge
uma importancia da Educagdo para a Cidadania, uma vez que o Decreto-Lei n.° 55/2018

desafia as escolas a

[ilmplementar a componente de Cidadania e Desenvolvimento, enquanto area de trabalho
presente nas diferentes ofertas educativas e formativas, com vista ao exercicio da cidadania ativa,
de participagdo democratica, em contextos interculturais de partilha e colaborag@o e de confronto

de ideias sobre matérias da atualidade. (p. 2929).
Neste sentido, no artigo 15.° deste D.L., a educagdo para a cidadania ¢
apresentada como uma area transversal, de articulagdo disciplinar ¢ com abordagem de

natureza interdisciplinar, uma vez que
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[m]obiliza os contributos de diferentes componentes de curriculo ou de formagdo, areas
disciplinares, disciplinas ou unidades de formacdo de curta duracdo, com vista ao cruzamento
dos respetivos conteudos com os temas da estratégia de educagdo para a cidadania da escola,

através do desenvolvimento e concretizagao de projetos pelos alunos de cada turma. (p.2934)

Importa salientar que as nossas praticas pedagdgicas foram antes a data deste
Decreto-Lei pelo que nao seguiram, inevitavelmente, algumas sugestdes deste
documento, mas que vem a reforcar a importancia de promover a escola num verdadeiro

espaco de cidadania.

Em sintese, ¢ evidente a dimensdo transdisciplinar que ¢ atribuida a educagao
para a cidadania na sinuosidade do Curriculo Nacional Portugués, expressando a
necessidade de o processo educativo ultrapassar as tradicionais perspetivas curriculares.
S6 assim € possivel ultrapassar os desafios e questdes colocados pela sociedade cada

vez mais informada e globalizada.
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2.2- A Cidadania no Curriculo na Educacao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino

Basico.

Apo6s a abordagem da presenga da Cidadania no Curriculo Nacional, em geral,
importa agora, atendendo aos contextos em que realizamos os Estagios Pedagogicos,
compreender como estd presente nos documentos curriculares da pratica educativa na
Educagao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Deste modo, torna-se
preponderante analisar os documentos oficiais que estdo a nossa disposi¢ao, enquanto
educadores e professores. Com o intuito de analisar os documentos de forma sequencial
e cronologicamente logica, iremos comecar por abordar os documentos referentes a
Educacdo Pré-Escolar, passando, posteriormente, para os documentos relativos ao 1.°

Ciclo do Ensino Basico.

Neste sentido, de acordo com a Lei-Quadro (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro), a
Educacdo Pré-Escolar ¢ considerada como “a primeira etapa da educagdo basica no
processo de educacdo ao longo da vida”, sendo que esta possui um documento
curricular que contempla os objetivos globais pedagdgicos definidos pela referida Lei,
intitulado Orientagoes Curriculares para a Educag¢do Pré-Escolar (Silva, Marques,
Mata & Rosa, 2016), auxiliando a construir e a gerir o curriculo no jardim-de-infancia.
Na Educagdo Pré-Escolar, a cidadania ¢ perspetivada como “Formacdo Pessoal e
Social”, estando incluida nesta area curricular, sendo esta considerada como uma area
“transversal, pois tendo contetidos e intencionalidades proprios, esta presente em todo o
trabalho educativo (...) incide no desenvolvimento de atitudes, disposi¢des e valores,
que permitem as criangas continuarem a aprender com sucesso e a tornarem-se cidadaos
autobnomos, conscientes e solidarios” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 6). Para
além disso, a Lei-Quadro (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro, apresenta no artigo 10.°
como primeiro objetivo da educagdo Pré-Escolar, na alinea a), a promocdo do
“desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em experiéncias de vida
democratica numa perspectiva de educagdo para a cidadania”. Perante este primeiro
objetivo ¢ notavel o carater de uma cidadania verdadeiramente democratica, como

também ao longo dos restantes objetivos deste artigo.

A cidadania, segundo as Orienta¢oes Curriculares para a Educa¢do Preé-
Escolar (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016), surge como um dos objetivos

pedagdgicos e como assunto integrador de todo o percurso educativo, que deve:
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[pJromover o desenvolvimento pessoal e social da crianca com base em experiéncias de vida
democratica numa perspetiva de educag@o para a cidadania; Fomentar a insercao da crianca em
grupos sociais diversos, no respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva

consciéncia como membro da sociedade. (p.20)

Deste modo, a Educagdo Pré-Escolar ¢ uma etapa fundamental no
desenvolvimento da crianca, na medida em que esta fase a auxilia na construcao e
formagdo de atitudes e¢ valores de uma cidadania ativa. Em conformidade com as
Orientagoes Curriculares para a Educac¢do Pré-Escolar, a educacio pré-escolar “tem
um papel importante na educagdo para os valores, que ndo se “ensinam”, mas se vivem
e aprendem na a¢do conjunta e nas relagdes com os outros” (Silva, Marques, Mata &
Rosa, 2016, p.33). Neste seguimento, a area de Formagao Pessoal e Social pressupde e
reconhece que a crianca ¢ um sujeito e agente do processo educativo, cujo o seu
desenvolvimento se vai estabelecendo através das relacdes com os outros € com o meio,
construindo os seus proprios conceitos e opinides relativamente ao que observa e

experimenta.

Relativamente aos temas transversais, apesar desta area ja possuir as suas
componentes estipuladas, os educadores devem promover esta area tendo em conta os
assuntos abordados no dia a dia da vida educativa das criangas, despertando as mesmas
para questdes morais e socias, visando e facilitando a sua integracao na sociedade. Para
além disso, ¢ importante sensibilizar as criancas para situacdes que afetam a sociedade,
estimulando o didlogo, o pensamento e o debate entre as mesmas. E neste contexto que
se desenvolve a educagdo para a cidadania, enquanto formacao de pessoas responsaveis,
auténomas, solidarias, que conhecem e exercem os seus direitos e deveres, em didlogo e

no respeito pelos outros, de forma ativa.

A proxima andlise debruga-se sobre os documentos curriculares respeitantes ao
1.° Ciclo do Ensino Basico. Assim sendo, o Programa do 1.° CEB encara o ensino
basico como “(...) a etapa da escolaridade em que se concretiza, de forma mais ampla, o
principio democratico que informa todo o sistema educativo e contribui por sua vez [...]
para aprofundar a democratiza¢do da sociedade” (Ministério da Educagao, 2004, p. 11),
estimulando o desenvolvimento individual de todos os cidaddos em harmonia com os
outros. Este programa do Ministério da Educagdo (2004) contempla trés grandes
objetivos gerais: a criagdo das condigdes para o desenvolvimento global e harmonioso
da personalidade, mediante a descoberta de interesses, aptidoes e capacidades que

proporcionassem uma formagao pessoal tanto na dimensdo individual como social;
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proporcionar a aquisi¢do de saberes, capacidades, atitudes e valores indispenséaveis para
uma vida na sociedade; desenvolvimento de valores, atitudes e praticas que
contribuissem para a formagao de cidadaos conscientes e participativos numa sociedade

democratica.

Relativamente a matriz curricular do 1.° CEB, a educa¢do para a cidadania surge
como uma area nao disciplinar devendo ser desenvolvida em articulacdo entre si e com

as areas disciplinares, apelando assim a uma integracao curricular.

Tendo em conta o contexto em que decorreu a componente pratica deste
relatorio de estagio, Regido Autonoma dos Acores, torna-se fulcral analisar outros
documentos curriculares que foram escritos tendo em conta as vivéncias € as
necessidades das criangas que vivem nesta regido. Assim sendo, serd analisado o
Referencial Curricular para a Educagdo Bdsica na Regido Autonoma dos Agores, ou
CREB — Curriculo Regional da Educagdo Bdsica — (Alonso, et. al, 2011) que define o
curriculo regional como “o conjunto de aprendizagens e competéncias a desenvolver
pelos alunos que se fundamentam nas caracteristicas geograficas, econémicas, sociais,
culturais e politico-administrativas dos Acores” (p. 4). Através desta citacao ¢ possivel
verificar que este ¢ um documento curricular que apela a aprendizagens significativas,
através da sua contextualizacdo na realidade regional, no qual cada aluno se insere,
valorizando assim “a significatividade e a relevancia das aprendizagens escolares € o
papel ativo do aluno na relagdo com os saberes, sejam eles disciplinares,

interdisciplinares ou meta disciplinares” (Alonso et. al, 2011, p. 8).

Nestes termos, este documento assenta no pressuposto de que a escola basica
possui trés fungdes essenciais: personalizadora, instrutiva/do conhecimento e
socializadora. E no seguimento da interdependéncia destas trés fungdes que assenta e
um sentido formativo as diferentes competéncias-chave e temas transversais que
compdoem a estrutura curricular deste referencial. Assim sendo, este Referencial
Curricular, pelo menos até a data de 2018 e ao contrario do Curriculo Nacional, valoriza
a Educacao para a Cidadania, uma vez que uma das competéncias-chave apresentada
pelo mesmo é a competéncia Social e de Cidadania. Esta competéncia para além de
assumir uma natureza nuclear e transversal a todo ao curriculo, “(...) representa um
dominio mais abrangente, assumindo-se como sumula e, a0 mesmo tempo, campo de
realizagdo das restantes competéncias que, por sua vez, tém um carater mais

instrumental, com uma relagdo clara aos campos disciplinares.” (p.6). Assim sendo, o
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CREB tem por base uma perspetiva integradora, sdcio construtivista e orientada para o
desenvolvimento de diversas competéncias com o intuito de desenvolver nos alunos
atitudes para participarem de forma consciente, autobnoma e responsavel nos diferentes

contextos da vida agoriana.

No que diz respeito a Educagdo Pré-Escolar, o Curriculo Regional da Educagdo
Basica define-a como “uma primeira etapa deste sistema, no qual se garante as criangas
um ambiente educativo promotor do seu desenvolvimento global e, ainda, a sua
inser¢do no mundo social e no universo do conhecimento e da cultura” (Alonso, et. al,
2011, p. 11). Neste contexto, a educacdo para a cidadania estd presente numa
competéncia-chave alvo de destaque, sendo esta a Competéncia Social e de Cidadania.
Deste modo, a Competéncia Social e de Cidadania aplicada ao contexto da Educagdo

(13

Pré-Escolar, assume-se da seguinte forma: “a crianca aprende as regras, atitudes e
valores da democracia e tem a possibilidade de participar e intervir no seu contexto
social e cultural, de maneira tolerante, construtiva, cooperada e responsavel” (p. 41).
Esta aprendizagem ¢ feita no contexto de grupo e no contacto com outras instituigdes,

tendo em conta os simbolos da vida democratica.

Nestes termos, a area de formagdo pessoal e social, no CREB, ¢ trabalhada
transversalmente com o intuito de desenvolver nas criancas um espirito de curiosidade,
de pesquisa e capacidade critica e também um sentido de pertenca a sua comunidade, de

respeito pelo ambiente e de aquisicao de habitos de vida saudavel (Alonso, et. al, 2011,
p. 41).
Relativamente ao 1.° CEB o Curriculo Regional da Educagdo Basica (Alonso,

et. al, 2011) refere que a area curricular de Cidadania ¢ trabalhada com o intuito de

[[Jevar o aluno a refletir e a decidir criteriosamente sobre si, sobre o que se passa a sua volta e

sobre a sua relagdo com os outros ¢ com o Mundo, para o tornar um cidadao informado critico,

responsavel, preocupado com o outro, participativo e, assim, promotor de uma maior

sustentabilidade social. (p. 112)

Esta ideia ¢ uma forma de continuidade curricular da perspetiva que o CREB
apresenta para a Educacdao Pré-Escolar, na medida em que contribui para que o aluno
conhe¢a os seus direitos e deveres, conhega as suas capacidades, reconheca a

importancia do outro, que interaja de forma harmoniosa com ele e que se reconheca a si

proprio como elemento integrante e participativo da sua sociedade.

32



De uma forma geral, o CREB elucida que esta area curricular, aplicada ao 1.°
CEB, pretende o favorecimento global de um desenvolvimento “integral e vocacional da
pessoa que ¢ cada aluno, tornando-o um cidadao consciente, autobnomo, responsavel,
reflexivo, critico, preocupado com os outros e participativo” (Alonso, et. al, 2011, p.
110). Assim sendo, espera-se que a area curricular de Cidadania contribua para o
sucesso dos alunos em todos os parametros da sua vida, como também contribua para a

construgdo de sociedades cada vez mais justas e democraticas.

Contudo, ainda no ambito do CREB e mais especificamente na area de formagao
pessoal e social, existe ainda um documento curricular que merece ser enaltecido, o
Referencial para a drea de formacgdo pessoal e social e para a darea curricular ndo
disciplinar de cidadania (Borges, Vilela, Santos, Fonseca, Sousa & Valadao, 2010).
Analisando o Referencial, este deseja orientar uma componente curricular especifica
para o desenvolvimento pessoal e social dos alunos, formando futuros cidadaos
conscientes, autonomos, responsaveis, reflexivos, criticos e preocupados com 0s outros.
Deste modo, ¢ tarefa do professor, criar condi¢gdes para promover uma educagdo para a
cidadania ativa, respetivamente: proporcionar uma reflexao ética acerca dos problemas
da sociedade; promover o desenvolvimento pessoal e social dos alunos; motivar os
alunos para acdes solidarias; promover uma consciéncia empreendedora nos alunos e

desenvolver uma literacia digital nos alunos.

O Referencial organiza-se no desenvolvimento e exploracdo de dez dimensdes
consideradas como prioritarias e/ou fundamentais, sendo estas: a pessoa como agente
ético-moral, a educagdo para os direitos humanos, a educacdo para a saide, a educacio
ambiental, a educagdo para a seguranca, a educagao para o consumo, a educacao para a
sociedade de informagdo, a educagdo para a preservagao do patrimonio histédrico-
cultural, a educagdo para o empreendedorismo e as questdes éticas da atualidade. Todas
estas dimensoes continuam a ser desenvolvidas no 1.° Ciclo do Ensino Basico, devendo
ser trabalhadas permanentemente de acordo com uma perspetiva integrada e transversal

no ambito da educagdo para a cidadania.

Neste seguimento, em termos de gestdo curricular, a educagdo para a cidadania
possui uma perspetiva integrada, segundo o qual a area de formacao pessoal e social e a
area curricular ndo disciplinar de cidadania (Educagdo Pré-Escolar e 1.° CEB) estao
unificadas na educacdo para valores, apresentando-se como transversais, integradoras e

integradas. Deste modo, o trabalho ¢ desenvolvido de uma forma transversal, na medida
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em que a aprendizagem deve incentivar e promover o desenvolvimento de competéncias
pessoais e sociais que possam ser ativadas na concretizacao de projetos individuais e na
otimizacdo da interagdo com os outros, nos diferentes contextos relacionais.
Paralelamente, estas areas sdo consideradas integradoras, uma vez que recebem diversos
contributos das diferentes areas do saber e integradas, porque estdo adaptadas aos
desafios que enfrentam e aos contextos especificos em que esta se insere, destacando-se

a Acorianidade.

Em sintese, todos os documentos que foram analisados sao norteadores de uma
educacdo para a cidadania, uma vez que todas as tematicas evidenciadas por estes visam
o desenvolvimento do cidaddo, tanto na sua dimensdo singular como na sua dimensao
comunitaria. Neste sentido, os temas tanto potencializam atitudes individuais como

também atitudes sociais.

Contudo, apesar das conclusdes retiradas da analise de todos os documentos, o
curriculo ndo ¢ uma ferramenta que proporciona uma aprendizagem por si so, pelo que
necessita de um responsavel: o professor. Cabe ao professor adaptar o curriculo com
base nas necessidades e nas carateristicas das criancas € o meio envolvente. S6 assim o
professor consegue promover um processo de ensino-aprendizagem contextualizado,
que conduza a construgdo significativa de conhecimentos nas criancas, desenvolvendo
competéncias de andlise e reflexdo para as mesmas agirem na sociedade enquanto
cidadaos ativos e responsaveis. Importa referir que, neste processo de formagdo, o
professor devera ser também um cidaddo ativo, uma vez que as suas atitudes na

sociedade influenciardo a formacgao destes futuros cidadaos.
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2.3- Que gestao curricular na Educacio para a Cidadania no século XXI?

Na contemporaneidade, a sociedade carateriza-se, cada vez mais, pelas
constantes mudangas e desafios que ocorrem por forca da evolugdo social e econdmica.
Neste sentido, cabe a realidade educativa dar conta delas e compreender a sua natureza,
para que se possa analisar, fundamentar e operacionalizar os conceitos essenciais
relativamente ao curriculo e a sua gestao. Contudo, para uma melhor compreensao deste

ponto, importa clarificar o conceito de gestdao curricular e os seus aspetos inerentes.

De facto, em toda a pratica educativa escolar esta sempre presente um modo de
concretizar uma opg¢ao de gestdo curricular, isto €, de acordo com Rolddo (1999) “existe
uma opg¢ao sobre o que ensinar, como organizar a aprendizagem e como avaliar os seus
resultados” (p.13). Deste modo, podemos afirmar que a gestdo curricular ¢ inerente a
qualquer pratica docente, tendo como variantes a natureza da opg¢do, os niveis de

decisao e os papéis dos atores envolvidos.

Neste seguimento, focando os atores envolvidos na pratica docente, desde
sempre se definiu o professor como aquele que ensina, associando-se ao ato de ensinar a

transmissdo de conhecimentos. Mas que tipo de saber o professor exerce?

Fazendo um retorno no tempo, na década de oitenta, ao conceito de professor

aliava-se

[ulm saber tendencialmente encapsulado nas disciplinas escolares — de que era o principal
detentor — e, de um poder socialmente reconhecido — o de ser o transmissor privilegiado desse
saber aos grupos sociais que dele necessitam para acederem — ou manterem — um estatuto

relevante na sociedade. (Roldao, 1998, p. 79)

De facto, muitas vezes, o professor ¢ conhecido como um “Magister Dix”, no
qual ¢ detentor e transmissor de todo o conhecimento e saber, organizado em torno de
um curriculo focado no cumprimento dos objetivos disciplinares relacionados com a
formagao dos alunos. Na verdade, segundo a mesma autora, o professor tem meramente
a funcdo de passar a pratica os programas e de os cumprir com correcdo pedagogica

tratando-se apenas de uma relagao de execugao.

Nesta linha de pensamento, podemos dizer que se preconiza uma gestdo
curricular a semelhanga do que ¢ nos apresentado Paulo Freire (1996) ser a “educacao
bancéria”, que carateriza a atitude do professor como um ato de depositar ou de

transferir os seus conhecimentos e saberes, sendo que os alunos sdo vistos como 0s
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“depositarios” e os professores como os “depositadores”. Nesta perspetiva, o professor
transmite os conhecimentos e os alunos recebem pacientemente, memorizam e repetem.
Nesta visdo, o conhecimento ¢ o saber ¢ uma doacdo daqueles que se julgam sabios
aqueles que pensam que ndo sabem nada. Esta educagdo confere o aluno como um ser
de adaptacdo, passivo e acritico na inser¢do e transformagdo na sociedade em que este

se insere.

Tendo por base a concecao deste tipo de escola e professor, a formacao de
professores era concebida como um processo de transmissdao dos saberes especificos da
sua area de formacao, preparando os alunos para esse saber em particular. Assim sendo,
esta formagdo preparava os professores para serem meros técnicos do curriculo,
privilegiando os processos que possibilitassem planificar as aulas que executassem,
especificamente, os objetivos do Curriculo Nacional e dos programas disciplinares.
Deste modo, os professores para planificar a sua a¢do pedagdgica ndo tinham em conta

o contexto no qual estavam inseridos nem as necessidades dos alunos.

Esta formagdo direcionada para os conhecimentos e saberes técnicos deixa de
dar resposta as novas caréncias da sociedade do século XXI, cada vez mais globalizada
e informatizada e informada. Neste ambiente, a escola deixa de ser a unica fonte de
informacgdo e conhecimento, passando a ser um espago de gestdo de conhecimentos

provenientes de diversas fontes.

Para além disso, a escola do século XXI ¢, no entender de Luisa Alonso (2000,

p-33),

[ulm espago ecoldgico complexo de encruzilhada de culturas, em que as propostas de
cultura publica em interac¢do com a cultura académica, a cultura social e a cultura escolar
se entrelacam com a cultura privada adquirida por cada aluno através da sua experiéncia
de vida e que determina substancialmente a sua forma de se aproximar de outras
expressdes culturais. Por isso, o papel especifico desta escola, ¢ que a diferencia de outras
instituigdes de socializagdo, ¢ o de proporcionar aos alunos uma mediagdo reflexiva entre
a cultura experiencial e a pluralidade de influéncias culturais exercidas sobre eles,

estimulando, assim, a reconstru¢ao critica do conhecimento e da experiéncia.

Perante este panorama, a conce¢do do professor ¢ revista, sendo necessaria uma
nova atitude relativamente ao seu papel enquanto educador e as suas fungdes na escola.
Neste sentido, o professor deixa de ocupar o papel de “Magister Dix”, no qual apenas
transmitia os seus conhecimentos, passando a ter uma nova atitude e func¢ao perante o

conhecimento e o saber. De acordo com Fonseca (2011), o professor organiza o
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processo de aprendizagem dos alunos, tendo em conta diversos aspetos que favorecam o
processo educativo, tendo em conta as necessidades dos alunos e o contexto no qual
estdo inseridos, para que a aprendizagem destes seja efetiva e significativa. Em
conformidade com Cortesdo e Stoer (1997), o trabalho do professor ndo deve limitar-se
a atividade de transmissdo de conhecimento cientifico, devendo também ser uma
atividade de investigagdo com carateristicas proprias “desenvolvidas na complexidade
das relagdes estabelecidas no tecido sociocultural e psicoafectivo onde ocorre a agao
pedagbgica” (p.11).

Nestes termos, o professor da atualidade ndo foca o seu conhecimento e saber
apenas numa determinada area. Trata-se de um conhecimento articulado entre os
conhecimentos teoricos € 0os contextos educativos, problematizadores e desafiadores, no
qual exerce a sua ac¢dao. Deste modo, € necessario um professor reflexivo e investigador,
sendo capaz de analisar e refletir, criteriosamente, sobre a realidade educativa no qual
estd inserido, organizando e gerindo o curriculo indo ao encontro das necessidades dos
seus alunos. Neste sentido, pretende-se que o professor através da sua atitude
investigativa consiga gerir o curriculo de uma forma auténoma, critica e reflexiva.
Contudo, esta atitude do professor ndo deve limitar-se a sua dimensao singular, mas sim

na dimensao da gestao partilhada e colaborativa do trabalho em equipa.

Tendo por base esta concecdo de professor, Paulo Freire também apresenta nesta
perspetiva um tipo de educagdo, sendo esta uma educagdo problematizadora. Nesta
concecdo, este filésofo defende que os homens se educam no didlogo entre si,
mediatizados pelo mundo. E uma educacio libertadora, com um carater, essencialmente,
reflexivo. Enquanto que a educacdo bancaria “imerge” o aluno, a educagdo
problematizadora tenta “emergir” a consciéncia do mesmo, com o intuito de o

humanizar.

Assim sendo, a atitude do professor como investigador reflexivo, critico e
colaborativo do curriculo assume cada vez mais relevancia na realidade educativa dos
dias de hoje, no qual a educacao para a cidadania adquire grande énfase e a formagdo da
“pessoa” enquanto cidadao autonomo, critico e responsavel ¢ um dos grandes objetivos

da educacao.

r

Tendo por base a tematica deste relatorio, a “Cidadania Ativa” ¢ apresentada
como uma das competéncias-chave da educagdo do século XXI, estando agregadas

competéncias essenciais, tais como: a comunica¢do adequada, quer pelo uso da lingua
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materna, quer pelo uso das linguas estrangeiras e das tecnologias da informacgao, o
aprender a aprender, o desenvolvimento do espirito critico e de iniciativa e as
competéncias de convivéncia civica e social, em que se destaca a importancia do agir
pessoal e social sob o signo de uma ética da responsabilidade, que privilegia o respeito
pela diferenca, o didlogo intercultural e o desenvolvimento de uma relacdo equilibrada
entre 0 homem e a natureza a favor da sustentabilidade. Deste modo, ao pretender-se o
desenvolvimento pessoal e social dos alunos enquanto futuros cidadaos auténomos e
responsaveis, torna-se preponderante que a escola se torne num espaco de cidadania, no
qual o aluno possa coparticipar critica e reflexivamente na construcdo e

desenvolvimento do seu conhecimento.

E neste seguimento que surge a ideia da sala de aula como um “laboratério” de
cidadania ativa, na medida em que o professor planifica, tendo em conta as necessidades
dos seus alunos, de forma contextualizada e significativa. Apds este processo, O
professor coloca em pratica, observa a sua agdo, analisa-a e reflete sobre a mesma.
Tendo em conta as reflexdes criticas sobre a agdo, se for necessario, o professor volta a
planificar com o objetivo de ir ao encontro das necessidades dos alunos. Neste sentido,
o professor potencializa a sala de aula como um espago em que os proprios alunos

construam e desenvolvam a sua prépria aprendizagem.
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2.4- Que praticas docentes promovem a Educac¢ao para a Cidadania Ativa?

A transformagdo da sala de aula num laboratdrio de cidadania ativa impde, desde
logo, a necessidade de esclarecer o que se entende por laboratdrio. No caso particular
deste Relatdrio, nao deve ser perspetivado como um espaco, no qual o professor ¢ o
unico agente ativo do processo de ensino-aprendizagem, isto ¢, em que este testa junto
dos seus alunos um conjunto de teorias educativas e curriculares. Entenda-se, neste
trabalho, a utilizagdo do conceito de laboratério a luz da nogdo apresentada por

Stenhouse (1991)

“[c]lada aula seja um laboratdrio e cada professor um membro da comunidade cientifica. [E

define] [...] o curriculo como uma forma particular de pauta ordenadora da pratica ¢ ndo como

um conjunto de materiais ou um compéndio a cobrir. E um modo de traduzir qualquer ideia

educativa. (citado por Fonseca, 2011, p.178)

De acordo com esta perspetiva, Stenhouse concebe o curriculo analisando e
interpretando o texto que constitui o mesmo, tendo sempre em conta a leitura critica e
contextualizada das intengdes educativas expressas por este. Deste modo, o curriculo
deve ser entendido como os principios orientadores da pratica educativa e ndo como um

“manual de instru¢des” a seguir pelo professor.

Na verdade, e conforme o que afirma McKernan (1999, pp. 24-25)

[o] curriculo é uma hipotese educativa que convida a uma resposta critica de quem o coloca em
pratica. Um curriculo convida os professores [...] a adoptar uma postura investigadora face ao

seu trabalho, propondo uma reflexio rigorosa sobre a sua pratica.

Nestes termos, de acordo com Elliot (1999), o professor enquanto profissional ao
dispor da formagdao do aluno enquanto pessoa cidadd, ndo pode ser “[...] simples
técnico de ensino que aplica rotinas pré-estabelecidas a problemas standarizados” (p.
16), ou seja, devera adotar uma postura critica, reflexiva, investigadora, pois s6 assim
reconhece as necessidades e os problemas dos alunos, de modo a proporcionar uma
aprendizagem significativa e contextualizada. Nesta linha de pensamento, Flores (1997,
citado por Pacheco, Paraskeva e Silva, 1998) reforca que “[o] professor como mero
técnico ou executor deu lugar ao professor como interveniente activo e decisivo na

realizagdo e inovacao curriculares” (p.80).

Nesta linha de continuidade, o objetivo do professor passa pelo

desenvolvimento, no aluno, de competéncias de cidadania que favorecam, efetivamente,
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uma interagdo consciente e responsavel na sociedade onde vive. Segundo Grundy
(1994), quando se pretende transformar a sala de aula num “laboratério” de cidadania

ativa, impera o interesse pratico

[r]essalta-se a acgdo ou a pratica e ndo algum produto. [...] o interesse pratico inicia um tipo de
accdo que se adopta como consequéncia da deliberagdo e do empenho em compreender ou dar
sentido a situagdo [...] em vez da adop¢do de uma ac¢do como consequéncia de uma directriz ou

dependendo de algum objectivo pré-especificado. (citado por Fonseca, 2011, p.177)

Deste modo, na linha de Grundy (1994), podemos afirmar com legitimidade que
o professor como promotor de uma sala de aula de cidadania ativa deve ser entendido
como um professor emancipador, que mobiliza competéncias de deliberacao, em fungao
do real que constitui o seu contexto educativo. Deste modo, deve ser eliminada a
postura do professor como um mero técnico que impde uma determinada diretriz de
cidadania sem promover a descortinacdo dos seus significados para os alunos e sem os
consubstanciar na sua realidade efetiva. Assim sendo, aos professores esta destinada a
tarefa de serem investigadores da realidade educativa, tendo como principal objetivo a
promog¢do de um processo ensino-aprendizagem baseado nos problemas e realidades
sociais dos alunos, preparando-os para serem capazes de interpretar a sua propria

realidade e agirem sobre a mesma.

Nestes termos, o professor promotor de uma sala de aula de cidadania ativa deve
repensar a sua atitude perante a pratica educativa, na medida em que este nao instrua
apenas, mas eduque, promovendo o desenvolvimento da consciéncia moral autonoma
dos alunos enquanto cidadado criticos e proativos. Para o efeito, poderd, sobre o nosso
ponto de vista, contribuir para este processo de desenvolvimento a ado¢ao de uma

perspetiva curricular integrada.

Entenda-se a integragdo curricular, na linha do que concebe Beane (1997) e
Alonso (2013) como o didlogo e o espago de interagdo entre as diversas componentes da
vida escolar: os diferentes campos do saber disciplinar, a experiéncia dos alunos e dos

professores e a comunidade envolvente.

Na realidade, podemos afirmar que a concecdo integrada do curriculo se
desenvolve num didlogo multidirecional entre o saber de cada disciplina, as
experiéncias vividas pelos alunos, as experiéncias e a disponibilidade dos professores

para colaborarem entre si € com os alunos, com o intuito de construir um processo de
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ensino-aprendizagem contextualizado e significativo, desenvolvendo nos alunos

competéncias cientificas, criticas e reflexivas.

Na verdade,

[a] integracdo curricular apela a uma visao global e diferenciada do aluno enquanto pessoa e das
suas diversas capacidades [...] suscetiveis de serem exploradas em situacdes de aprendizagem
[assim, vai] possibilitar uma relagdo mais ativa, sistémica e significativa do aluno com o

conhecimento e a cultura. (Alonso & Sousa, 2013, p. 54)

O curriculo integrado, enquanto espaco € meio, oferece condi¢cdes para que os
alunos desenvolvam competéncias de acdo, consciéncia, autonomia, responsabilidade e
reflexdo, essenciais para dar resposta aos constantes desafios da sociedade democratica

contemporanea.

De acordo com Fonseca (2011), com o intuito de proporcionar aos alunos uma
abertura a novos horizontes sobre o mundo cada vez mais global, apela-se a uma nova
forma de conceber a educacdo para a cidadania. Neste sentido, segundo Nogueira e
Silva (2001), a educagdo para a cidadania deve ser promovida como um processo de
ensino- aprendizagem construtivo ¢ contextualizado, tendo em conta as necessidades

dos alunos.

Assim, sera através de um processo de ensino-aprendizagem integrado que o
cidaddo do século XXI construira, proactivamente, uma cidadania centrada e articulada
em normas de conduta, visando o desenvolvimento da autonomia moral dos alunos,
bem como o seu desenvolvimento na resolucdo de problemas, de forma participada,
critica e responsavel. Para além disso, a perspetiva integrada do conhecimento supde um
processo educacional que requer o reconhecimento do aluno como alguém que tem de
desempenhar um papel ativo na construcao do seu proprio conhecimento, bem como o
compromisso de responder, de forma holistica, aos problemas que lhe sao colocados,
tendo de se assumir como um cidadao ativo na “micro sociedade” que ¢ sala de aula, no
seu contexto geral. Deste modo, o processo de ensino-aprendizagem relativamente a
formagao do carater do aluno ndo pode ser mediado por um processo de endoutrinagao,
mas sim através de um processo desenvolvimental, no qual se prospera uma consciéncia
moral autonoma, através da capacidade reflexiva, sendo esta um motor potencializador

de uma cidadania ativa.

O desenvolvimento da educacdo para a cidadania implica que as questdes da

cidadania sejam nao s6 desenvolvidas na tal “micro sociedade”, que ¢ a turma ¢ a sala
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de aula, mas também que toda a escola seja uma escola cidadd. Assim sendo, em
conformidade com Fonseca (2011), entenda-se por escola cidadd uma institui¢ao que
aprende e que cujo os seus professores sao investigadores reflexivos, preocupados com
a leitura critica do curriculo e em trabalhar em equipa, no sentido de promover o bem
estar e o aprender a aprender dos alunos. A escola cidada como escola-comunidade
autbnoma estabelece que, tanto os professores como os alunos, trabalhem
cooperativamente e colaborativamente com o intuito de partilhar conhecimentos, agdes
e decisdes que, para além de os preparar para a integracdo na sociedade, os leve a

reconhecerem-se como aluno cidadao ativo.
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Capitulo 111
Confisuracdao Metodologica do Projeto
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No terceiro capitulo deste Relatério de Estdgio procedemos a exposi¢do e
descrigcdo dos objetivos previstos para as nossas praticas pedagogicas, bem como todo o
processo metodologico que sustenta a componente de investigagdo educativa, na linha
da distingdo que Elliot (1990) faz entre investigagdo educativa e investigacdo sobre
educagdo. Elliot entende a educacdo educativa “como um tipo de investigacdo
naturalista, através da qual se compreende a realidade em estudo e se procura resolver
os seus problemas, melhorar e inovar as praticas educativas a partir do proprio
contexto” (Fonseca, 2011, p. 207) em que se procura que as crianc¢as/alunos

desempenhem um papel ativo.

3.1 — Objetivos

Com o intuito de potencializar a sala de aula como um espaco de promocgao de
uma cidadania ativa, tanto na Educacdo Pré-Escolar como no 1.° Ciclo do Ensino
Basico, elencamos dois conjuntos de objetivos que nos auxiliam a estruturar e orientar a
pratica desenvolvida ao longo de todo o percurso. Estes objetivos dividem-se em dois
grupos: o primeiro conjunto remete aos objetivos do Relatorio e que estdo associados ao
nosso desenvolvimento pessoal e profissional e o segundo conjunto estd mais centrado
nas aprendizagens das criangas/alunos. Contudo, embora se possa subdividir o conjunto
dos objetivos, estes dialogam entre si e interligam-se em prol de uma praxis

contextualizada e significativa.
3.1.1 — Objetivos de projeto

e Observar os contextos educativos da Educacdao Pré-Escolar e do Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, de modo a compreender as carateristicas e
pré-requisitos das criangas na area de Formagdo Pessoal e Social e na
area de Cidadania;

e Planificar, articulando as diferentes areas de contetido, tendo por base as
necessidades e os diferentes niveis de aprendizagem das criancas;

e Promover a Formacgao Pessoal e Social das criangas/alunos;

e Compreender as concegdes que o(a) educador(a) e o(a) professor(a)
possuem acerca da educagdo para a cidadania;

e Analisar e problematizar as conce¢des do(a) educador(a) e do(a)

professor(a);
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e Criar condigdes para o desenvolvimento de uma Cidadania Ativa na sala
de aula/escola;
e Avaliar reflexivamente as nossas praticas de Educagao para a Cidadania

no Estagio I e II.

3.1.2 — Objetivos centrados nas aprendizagens das criancas e/ou dos alunos

e Desenvolver o raciocinio moral;

e Saber as regras sociais € civicas;

e Tomar decisoes de forma progressivamente autbnoma e responsavel;
e Saber ser solidario com os colegas e com a comunidade;

e Saber resolver situagdes/problemas de forma autdnoma e responsavel.

3.2 — Metodologias

Segundo Almeida (1994, p. 193), por metodologia podemos compreender como
o conjunto de processos, procedimentos e instrumentos de pesquisa utilizados por um
investigador para realizar a sua investigacdo. Nestes termos, a investigacdo educativa
foi realizada ao longo das intervengdes tanto no Estagio I (Educagdo Pré-Escolar) como

no Estagio II (1.° Ciclo do Ensino Bésico).

Neste sentido, ao recriarmos a sala de aula como um “laboratorio” na pratica de
uma educag¢do para a cidadania, tinhamos como objetivo a constru¢do de um espaco de
promogdo de aprendizagens ativas, explorando situagdes reais e contextualizadas, nas
quais o professor assume uma atitude pesquisadora, analitica e reflexiva, tal como o
aluno. Deste modo, demos primazia a competéncias como “escutar”, “aprender a agir”,

“refletir na e sobre a a¢do”, e ainda agir sobre as reflexdes e, se necessario, refletir

novamente sobre esta mesma acao.

Assim sendo, consideramos o estudo de caso, com laivos de uma investigacao-
acdo, como o processo metodoldgico que mais se adapta a realizacdo dos objetivos deste

trabalho de investiga¢ao.

Neste seguimento, de acordo com Yin (2003), o estudo de caso é considerado
um “inquérito empirico que investiga um fendmeno contemporaneo no seu contexto real
de vida, especialmente quando as fronteiras entre fendmeno e contexto nao sao
claramente evidentes.” (citado por Alves e Azevedo, 2010, p. 81). Esta metodologia ¢

utilizada quando surge a necessidade de estudar questdes contextuais, uma vez que estas
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podem ter uma grande pertinéncia para o fenomeno em questdo, ou seja, surge do desejo
de entender um fendmeno social complexo. Deste modo, o estudo de caso carateriza-se
por trés condigdes fundamentais: o tipo de questao colocada, que deve enfatizar o como
e o porqué; o investigador possuir pouco ou nenhum controlo sobre os comportamentos;
e o foco de estudo estar mais centrado no presente. De uma forma geral, o estudo de
caso deve ter em conta diversos aspetos, como por exemplo, a significancia, na medida
em que deve ser um estudo com contributo para o interesse geral; ser completo;
considerar perspetivas alternativas, na medida em que devem convergir diversas visdes

e teorias; e, divulgar evidéncias suficientes, que devem ser criteriosamente selecionadas.

No que concerne a investigacdo-acdo, realizando uma revisdo bibliografica
acerca da mesma, surgem diversas respostas com inimeras propostas de defini¢dao para
o conceito. Em conformidade com Coutinho et. al. (2005), “trata-se de uma expressao
ambigua, que se aplica a contextos de investigagdo tao diversificados que se torna quase
impossivel, tal como consideram Goméz et. al. (1996) ou ainda McTaggart (1997),
chegar a uma “conceptualizagdo univoca” (...)” (p.359). Deste modo, ainda de acordo
com este mesmo autor (2009), a investigacao-acdo pode ser entendida como “uma
familia de metodologias de investiga¢ao que incluem ag¢ao (mudanga) e investigagao (ou
compreensdo) ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que
alterna entre agdo e reflexao critica.” (p.360). Focando a realidade educativa, o mais
importante na investigacdo-acdo ¢ a exploragdo reflexiva que o professor faz da sua
pratica, contribuindo para a resolugdo de problemas e para a planificagdo e introdugdo

de alteracdes dessa e nessa mesma pratica.

Focando a componente investigativa deste relatdrio, considerou-se um estudo
de caso com laivos de uma investigacao-a¢dao, na medida em que se procedeu a uma
avaliagdo inicial dos contextos que, posteriormente, possibilitou tracar um plano de acao
que promovesse a sala de aula como um “laboratorio” de cidadania ativa, no ambito da
educagdo para a cidadania. Importa referir que, o estudo de caso recaiu sobre um estudo
intenso da turma/grupo, com laivos de uma investigagdo-acdo, na medida em que
pretendemos melhorar as praticas e os comportamentos das criancas e dos alunos.
Neste sentido, a partir da observacao direta inicial, foi possivel detetar as necessidades e
os verdadeiros problemas das criancas e dos alunos, de modo a planificar de forma
contextualizada e significativa. Apos planificar e atuar, era imperativo refletir na acao e

sobre a acdo. Esta ultima fase de reflexdo serve como ponto de partida para uma nova
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planificagdo e, assim, dar inicio a um novo ciclo que, por sua vez, desencadeia novas
experiéncias de agdo reflexiva. Perante este processo, surge necessidade de o professor
investigador explorar e analisar convenientemente € com consisténcia todo o conjunto

de interagdes ocorridas durante o processo.

Atendendo que o principal objetivo remetia para a promogao e transformacao da
sala de aula num “laboratério” de cidadania ativa, foi necessario ter por base um modelo
de investigacdo-agdo, sendo esta a modalidade de pratica. Assim sendo, de acordo com
Coutinho et. al. (2009), a investigagdo-agao pratica € caraterizada por um protagonismo
ativo e autébnomo do professor, sendo este o condutor do processo de investigacdao. O
principal objetivo do professor investigador passa pela compreensdo da realidade
assumindo este um papel socratico, isto €, promove a participacao e a autorreflexao das
criangas e dos alunos. E neste modelo de investigagio-acdo pratica que se encontra a
perspetiva de Stenhouse (1991), apresentada no Capitulo III, relativamente ao papel do
professor enquanto um constante investigador nas e das suas praticas. Importa realgar
que dada o pouco tempo que tivemos para a realizacao dos estagios e deste Relatorio,
nao pudemos desenvolver uma investigagdo-agao, esta apenas nos serviu de inspiragao

para compreender e melhorar as praticas educativas nos nossos contextos de estagios.

Ao longo da investigagdo educativa dos nossos contextos de estagios utilizamos

diferentes técnicas e instrumentos de recolha de dados, a saber:

e A observacado-participante, na qual o investigador estd implicado na
participagdo do estudo e ¢ através desta que interrogamos a realidade e

construimos hipdteses. Em conformidade com Amendoeira (2009),

[n]a observagdo participante, o investigador ¢ o principal instrumento da investigagdo, sendo
uma clara vantagem, dada a possibilidade de estar disponivel para colher dados ricos e
pormenorizados, através da observacdo de contextos naturais e nos quais ¢ possivel ter acesso
aos conceitos que sdo usados no dia-a-dia, por se conhecer a linguagem dos intervenientes.

(citado por Bettencourt, 2015, p.47)

e A entrevista, na medida em que pode ser encarada como um complemento da
observacdo, permitindo recolher aspetos subjetivos das pessoas, tal como afirma
Olabuénaga (1999) “(...) una técnica de obtener informacion, mediante una
conversacion profesional com una o varias personas(...)” (p.165). Deste modo, a
entrevista, de natureza qualitativa, foi semiestruturada e realizada
individualmente. Neste sentido, as entrevistas foram feitas ao

educador/professor, com o intuito de compreender como os mesmos concebem e
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desenvolvem a educagdo para a cidadania dentro da sala de aula, tendo em conta
a formagao global das criancas como cidaddos autonomos, responsaveis e
interventivos;

O diario de aula, sendo este um instrumento documental, no qual se define
como um espago narrativo do pensamento, que posteriormente se constitui em
reflexdo. Segundo Zabalza (1994) os diarios sdo espacos nos quais existem
narrativas dos pensamentos dos professores, figurando a versao que o professor
da da sua propria atuagdo na aula e das suas proprias perspetivas. A luz dos
registos do didrio de aula, surgem inumeros problemas para resolver, inimeras
questdes para responder e inimeras oportunidades para refletir da pratica
educativa. Segundo Coutinho et. al. (2009) “[e] é na capacidade de refletir que
reside o reconhecimento dos problemas e, consequentemente, emerge o
“pensamento reflexivo” (...)” (p. 358). Durante a pratica educativa, é necessario
que o professor investigador reflita na a¢do, ou seja, a reflexdo ocorre durante a
pratica letiva, e reflita sobre a agdo, sendo que esta reflexdo ocorre apds a
pratica, com o intuito de rever as operagdes efetuadas. Neste sentido, esta
reflexdo possibilita o desenvolvimento, o aperfeicoamento e, at¢é mesmo a
mudanca das praticas, na medida em que permite ao professor investigador uma
melhor compressao dos acontecimentos provenientes da sua agao. Deste modo,
o didrio de aula é um instrumento potencializador da existéncia de uma reflexao
na acio e sobre a acio por parte do professor;

A analise documental, como forma de complementar a observagdo feita
inicialmente, como também para caraterizarmos as criangas € os alunos através
dos processos individuais, elaborarmos o Projeto Formativo Individual (PFI) e
elaborarmos as sequéncias didaticas;

Registos fotograficos.

Ainda no que diz respeito a metodologia, importa salientar que ao longo do percurso

de investigagdo foram tidas em consideracdes todas as questdes éticas e deontologicas

inerentes ao processo investigativo, nomeadamente salvaguardada a confidencialidade e

o anonimato dos contextos e dos seus intervenientes, assim como foi obtido um

consentimento informado e esclarecido de todos os participantes.
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Capitulo IV

O Estagio Pedagogico, contextualizacido dos
contextos
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Neste ponto, torna-se preponderante dar a conhecer os contextos em que se
desenrolaram as nossas praticas pedagogicas, nomeadamente em contexto de Educagao
Pré-Escolar ¢ de Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Ambos os contextos
comtemplardo a caraterizagdo dos Nucleos Escolares; a caraterizagdo dos meios onde se
inserem as escolas envolvidas; a caraterizagdo das salas de atividades/aulas; a
caraterizagdo das criancas/alunos, destacando e mobilizando respetivas potencialidades
que, de certa forma, influenciaram, justificaram e fundamentaram muitas das decisdes e
opcdes tomadas. Também neste ponto serdo descritas, analisadas e refletidas algumas
atividades relativas a tematica em questdo e que foram realizadas no ambito dos dois
estagios pedagogicos. Como forma de sistematizar toda a informagdo das atividades,
sera apresentado, primeiramente, um quadro sintese das atividades com as respetivas

areas focos e associadas.

Para que um educador/professor consiga desenvolver as suas fungdes de forma
consciente e correta, torna-se fulcral que este, inicialmente, conhega o contexto no qual
ira desenrolar a sua acao educativa, tendo em conta as necessidades do mesmo. Neste
sentido, o educador/professor deve assumir uma atitude investigativa, pesquisando
informagdes/dados que o possibilitam analisar, refletir e compreender o que o rodeia e
onde estd inserido para, posteriormente, atuar de forma consciente, orientada e

adequada. Esta ideia ¢ reforcada por Fonseca (2013) que afirma que atualmente se

perfila

[ulm professor que se preocupa em promover um processo educativo contextualizado e
significativo para os seus alunos e que em fun¢do disso desenvolve uma acdo pedagdgica

informada e refletida, resultado do didlogo entre a teoria, a pratica e os valores que as sustentam.

(p.180)

E de referir que toda esta abordagem da caraterizagdo dos contextos pedagdgicos
em que ocorreram os estagios teve por base a consulta de muitos documentos oficiais
das instituigdes escolares, dos quais o Projeto Educativo de Escola (PEE), o Projeto
Curricular de Grupo (PCG), o Plano Anual de Atividades (PAA), os Planos Individuais
e os Processos dos alunos, que foram disponibilizados pela educadora e professora

cooperantes.
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O Meio

Com o intuito de desenvolver praticas pedagogicas significativas e adequadas, o
educador/professor deve inteirar-se do conhecimento do meio, no qual a instituicao
escolar esta inserida. Através deste conhecimento, o educador/ professor pode
aproveitar as diversas potencialidades do mesmo, para a construgdo de aprendizagens
significativas para as criancas e para os alunos. Nesta linha de pensamento, Zabalza
(1998) defende que “[o] meio social, natural, cultural, etc., ¢ um imenso saldo de
recursos formativos. Alguns desses recursos sdo especializados e incorporam-se como
“matéria” ampliado para as experiéncias formativas. Outros constituem elementos
comuns da vida das criancas.” (p.55), ou seja, muitas das aprendizagens resultam quer
das carateristicas fisicas do meio local quer das interacdes que as criangas e os alunos

realizam ao contatarem com as pessoas que se encontram no meio envolvente.

A Sala

Organizagdo do espagco

Relativamente a sala, o educador/professor deve refletir sobre a sua organizagao
na tentativa de a potencializar no que toca as aprendizagens das criancas e dos alunos. O
mesmo deve ter em conta a sua flexibilidade e versatilidade, contribuindo para a criagao
de novos saberes e novas experiéncias. Segundo Cunha (2013) “(...) o espago
pedagégico é muito mais que um amontoado de materiais, mesas e cadeiras. E um
espaco que estimula destrezas, provoca interrogagdes € comunica com as criangas.
Tornando-se, a par dos seus materiais constituintes, fortes recursos educativos” (p. 5).
Partindo desta citacao, e tendo em conta que a crianga tem um papel ativo na construgao
do seu préprio conhecimento, ¢ fundamental que exista um ambiente educativo capaz de
potenciar e estimular o desenvolvimento da crianga. Para além disso, sendo a crianga/ o
aluno um ser capaz de fazer escolhas e tomar decisdes, torna-se imprescindivel que o
espaco seja concebido de modo a permitir estas mesmas escolhas desenvolvendo assim,
a autonomia das criangas e dos alunos. Posto tudo isto, a organizacao da sala € o reflexo
das intengdes do educador/professor, sendo indispensavel que este se interrogue sobre a
sua fungdo, finalidades e utiliza¢do, com o intuito de planear e fundamentar as razoes

dessa organizagao.
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Organizagdo do tempo

Desde muito cedo, a organizagdo do tempo ¢ algo incutido pelas instituigdes
escolares, sendo este um elemento estrutural e estruturante da cultura da escola. Neste
sentido, na Educagdo Pré-Escolar, a organiza¢ao temporal ¢ elaborada através de uma
rotina, sendo esta, segundo as OCEPE, “pedagogica porque ¢ intencionalmente
planeada pelo/a educador/a e porque ¢ conhecida pelas criangas, que sabem o que
podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessao” (Silva, Marques, Mata &
Rosa, 2016, p.27). Nesta linha de pensamento, Zabalza (1998) afirma que “[a]s rotinas
atuam como as organizadoras estruturantes das experiéncias quotidianas, pois
esclarecem a estrutura e possibilitam o dominio do processo a ser seguido.” Esta
sequéncia didria permite que as criangas tenham o conhecimento antecipado do seu dia-
a-dia, ou seja, a previsibilidade subjacente a implementacdo de uma rotina diaria estavel
permite que as criancas tenham um conhecimento do seu dia-a-dia desenvolvendo
assim, a autonomia das mesmas, uma vez que nao necessitam que educador lhes diga o
que se sucedera a seguir. Paralelamente, as rotinas possuem uma outra dimensao fulcral
para o desenvolvimento das criangas no que toca a promogao de valores, relativamente
ao compromisso de cumprir o que estd previamente estabelecido. Esta ideia ¢ reforcada
por Zabalza (1998), na medida em que este autor afirma que as rotinas “costumam ser
um fiel reflexo dos valores que regem a agdo educativa nesse contexto; reforcamos
rotinas baseadas na ordem ou no cumprimento dos compromissos.” (p. 52).

Por outro lado, o periodo letivo centra-se nas diferentes formas de mobilizar e
afetar esse recurso de forma a potencializar a aprendizagem dos alunos. De acordo com
Arends (1995), o tempo ¢ compreendido como “o recurso mais importante que o
professor tem de controlar: ndo s6 quanto tempo deve ser gasto numa matéria
especifica, mas como gerir e focalizar o tempo dos alunos nos assuntos escolares em

geral” (p.79).

Grupo/Turma

Com o objetivo de o educador/professor proporcionar uma boa aprendizagem as
criangas e aos alunos, torna-se preponderante que este conheca o grupo e a turma no seu
todo, como também se apodere das carateristicas individuais de cada crianca e de cada
aluno. Este conhecimento envolve um processo de observagdo, analise e avaliagdo com

diversos intervenientes, sendo este o fundamento de toda a pratica pedagogica. Apds
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este processo, o educador/professor ¢ capaz de determinar e aplicar estratégias

adequadas a realidade em que se encontra.

4.1- Caraterizacao do contexto de estagio em Educacio Pré-Escolar

O estagio pedagogico em Educagdo Pré-Escolar inseriu-se no ambito da unidade
curricular de Estagio Pedagdgico I numa escola, com um grupo de criangas em idade

pré-escolar.
4.1.1- O meio

A escola onde realizamos o estagio localiza-se no concelho da Ribeira Grande.
Esta insere-se na costa norte da ilha, possuindo milhares de habitantes, facto pelo qual
existem trés escolas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, com Jardins de Infincia integrados,
uma escola do Ensino Basico 2/3, uma creche, um jardim de infancia de cariz de
solidariedade social e trés centros de animagdo cultural direcionados as criancas mais

desfavorecidas.

No meio envolvente da escola existem diversas instituigdes e servigos sociais
que apoiam a populacdo em questao. Deste modo, nas proximidades existe uma Casa de
Povo, uma Farmdcia, um Posto Médico, uma Junta de Freguesia, um posto da P.S.P, um
Centro de Dia para Idosos, dois Bancos, uma Igreja, os Correios ¢ uma Padaria.
Acresce-se ainda, que esta freguesia detém o maior porto de pesca artesanal dos Acores,
uma producdo de citrinos, hortalicas e gado, serragdes e vdarias lojas comerciais.
Relativamente a histéria socioecondmica estd centrada em dois poélos distintos: o

piscatorio € o agropecuario.

Neste seguimento, tanto as instituigdes e servigos sociais acima supracitados,
como a histdria socioecondmica da freguesia podem ser rentdveis na abordagem a
diversos conteudos presentes nas Orientagoes Curriculares para a Educagdo Preé-
Escolar (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016) como por exemplo, a alimentacdo, as
profissdes, o vestudrio, entre outros, através de visitas de estudo. No ambito do estagio
desenvolvido na Educagao Pré-Escolar utilizamos alguns destes recursos do meio local
para a diversidade das nossas intervenc¢des, nomeadamente as visitas de estudo. Neste
sentido, as visitas de estudo sdo fundamentais para uma maior abertura da escola a

comunidade envolvente. Esta ideia ¢ reforcada por Monteiro (1995) que afirma que “as
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visitas de estudo constituem instrumentos com grandes potencialidades pedagdgicas.
Integrados em projectos de pesquisa e intervencao, sao insubstituiveis na construcao de
um conhecimento aberto ao meio: local, nacional e internacional” (citado por Rebelo,
2014, p.17), sendo consideradas como uma das estratégias mais estimulantes no
processo de ensino-aprendizagem. Esta estratégia reveste-se de um carater motivador
para os alunos, tornando a aprendizagem mais significativa. Para além disso, as visitas
de estudo proporcionam conhecimentos e saberes através de atividades
interdisciplinares, demonstrando aos alunos que a compreensao dos conhecimentos nao
sdo compartimentados, uma vez que a mesma realidade pode ser abordada de diferentes

formas.

Esta ideia ¢ reforcada nas Orientacoes Curriculares para a Educag¢do Pré-
Escolar (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016) nas quais se defende que “[a] exploracao
do meio préximo da crianga tem para esta um sentido afetivo e relacional, que facilita a
sua compreensdo e apreensao (...)” (p.85), ou seja, a abordagem dos conteudos tera de
ser contextualizada no meio das criangas. Outro aspeto a realgar destes locais, remete
para a articulacao e participagdo da comunidade local no meio escolar, através de um

processo de socializagao.

Assim sendo, no contexto do Dia do Pao-por- Deus, realizamos uma visita de
estudo ao Centro de Dia para Idosos existente no meio local, percorrendo algumas ruas
do mesmo. Paralelamente, uma outra estratégia de inclusdo do meio local na nossa sala
de aula, passou pela vinda de um convidado para aprofundar e esclarecer questdes
referentes a tematica da tradicdo do Pao-por-Deus. Deste modo, tivemos o privilégio de
ter a presen¢a de uma avo de uma das criancas da sala, promovendo a participacao de

outras pessoas no processo ensino-aprendizagem das criangas.
4.1.2- A escola

De acordo com o PEE a escola pretende combater o insucesso e a indisciplina
“formando cidaddos criticos, autdbnomos e participativos nas atividades sociais e
culturais da comunidade”, preparando-os para a inser¢cao na sociedade, cada vez mais,
desenvolvida. Neste sentido, a escola centrava-se em apoiar os alunos com dificuldades
de aprendizagem e na participacdo dos encarregados de educagdo nas atividades

dinamizadas pela mesma.
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Relativamente a estrutura do edificio, a escola ¢ do tipo Planos Centenarios com
dois edificios, sendo que cada um deles continha cinco salas de aulas, nomeadamente
duas salas de Jardim de Infancia e trés de 1.° Ciclo do Ensino Basico, um hall de
entrada e quatro casas de banho. A escola tinha ainda um refeitorio para servir os
almocos, um gindsio com um palco para a realizacdo das festas e uma sala de apoio aos
funcionarios e professores. Ao redor da escola existia um espaco ao ar livre que
funciona como recreio para as criangas, com poucas condi¢des devido a ter muito po,
areia e nao ter sombras. Um aspeto importante a referir ¢ o facto de o recreio ndo
possuir qualquer equipamento lidico, tendo apenas um campo de futebol degradado. A
presenga de equipamentos ladicos € fulcral no desenvolvimento de destrezas e

habilidades motoras nas criangas comprometendo, assim o seu desenvolvimento.
4.1.3- A sala de atividades

A sala de atividades do Pré-Escolar era ampla e possuia uma boa luminosidade
fornecida por trés grandes janelas. Relativamente ao mobilidrio, este era adequado ao
tamanho das criangas, estando acessivel a qualquer uma, e em bom estado de
conservagdo. Neste sentido, podemos afirmar que a sala de atividades esta organizada
conforme as necessidades do grupo, isto €, com espago para que as mesmas possam

circular, trabalhar e brincar a vontade.

4.1.3.1- A organizacio do espaco

\

Relativamente a organizagdo, a sala de atividades encontrava-se dividida por
sete areas: a area do tapete, a area da escrita, a drea da expressdo pléstica, a area da
matematica/ jogos, a area das ciéncias/experiéncias, a area da casinha e a darea da
biblioteca. Importa referir que cada area tinha um nimero méaximo de criangas, de modo

a promover um clima harmonioso de aprendizagem.

Legenda:
4 3 2 1- Porta
1 2- Cabides

3- Area da Biblioteca

4- Area da Escrita

10 9 5- Area das Ciéncias/Experiéncias
6- Area da Pintura/Modelagem

7-  Area da Matematica/ Jogos

6 7 8 8- Area da Casinha

9- Computador

10- Area do Tapete

Figura 1: Planta da sala de atividades.
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De forma a controlar o numero de criangas em cada area, a educadora
cooperante utilizava um quadro de dupla entrada, com os nomes das criangas e das
areas. Neste quadro, a crianga quando decidia ir para uma determinada area marcava (no
cruzamento do seu nome e da area) com a cor vermelha e quando decidia sair da area
marcava com a cor azul. Esta estratégia inserida na rotina das criangas era uma forma de

promover a responsabilidade e a autonomia das mesmas.

No que concerne aos recursos existentes na sala de atividades, existia uma
diversidade de jogos de mesa, materiais manipulativos, livros e materiais das diferentes
expressoes. Paralelamente, possuia um computador com acesso a internet, tendo sido
este um recurso valioso no desenvolvimento de diversos trabalhos, facilitando o

trabalho do educador e das criancas.

Refira-se ainda que, também existiam diversos placards afixados, tais como: o
mapa das tarefas, o mapa das presengas, o mapa do tempo, um calendario, um mapa dos
aniversarios, um mapa das areas da sala, um mapa de contagem das criangas e um mapa
de “Mostrar, Contar e Escrever”. Estes mapas eram instrumentos de trabalho das rotinas

das criangas, sendo estes indispensaveis para o desenvolvimento das mesmas.
4.1.3.2- A organizacio do tempo

No que concerne a organizagao temporal, existem momentos dedicados a rotinas
diarias, com a finalidade de promover nas criangas aprendizagens diversificadas. Assim
sendo, as rotinas da sala sdo estabelecidas em conjunto com as criangas, podendo ser
acrescentadas/substituidas de acordo com as necessidades do grupo e do trabalho. Desde
cedo as criangas devem conhecer rotinas basicas como: chegar, pendurar os casacos e as
mochilas; vestir a bata; sentar no seu lugar; arrumar os materiais e jogos quando acabam

o trabalho; e vestir os casacos para sair da sala.

De acordo com as observagdes, a rotina didria da sala de atividades (quadro 1)
organiza-se em diferentes momentos de atividades estruturadas e de trabalho autéonomo,

sem esquecer os periodos de acolhimento, recreio, higiene e alimentacao.

Horario Atividades

Acolhimento:

-Cangao do “Bom Dia”;

09h00-10n30 | -Rotinas: mapa “Mostrar, Contar e Escrever”; preenchimento dos mapas das
presencas, do tempo meteoroldgico e do tempo cronoldgico; dar comida aos
animais e regar as plantas.

-Conversa, a roda da mesa, em relagdo ao plano de distribuicdo de trabalhos
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e atividades;
- Inicio das atividades estruturadas/autdonomas.

10h30-11h00 | 7 4nche e recreio

Atividades na sala de atividades:

11h00-12h30 | _ Continuagao das atividades iniciadas previamente;
- Atividades de trabalho auténomo.

12h30-13h30 | Almoco e recreio

Atividades na sala de atividades:
13h30-15h00 - “Hora do Conto”

-Exploragdo de uma area em grande grupo.

Quadro 1: Rotina da sala de atividades.

Neste seguimento, a rotina diaria do grupo iniciava-se com um momento de
acolhimento, das 09h00 as 09h30, com as criancgas sentadas ao redor da mesa. Neste
momento, as criancgas ao sentar inscreviam-se no mapa “Mostrar, Contar e Escrever”
para poderem partilhar uma novidade com os colegas. Apos as inscri¢des, o par dos
presidentes procedia a leitura do respetivo mapa, dando a vez a cada colega para falar.
Finalizada a partilha das novidades, as criangas davam inicio ao cumprimento das
seguintes tarefas: marcagdo do tempo meteoroldgico e cronoldgico; contagem das
criangas e revisao do mapa dos pares das tarefas. Posteriormente, cantavam a musica do
“Bom-dia” e dialogavam sobre o respetivo plano de atividades para aquele dia. Ao sair
da mesa, a educadora relembrava aos restantes pares para o cumprimento das suas
tarefas, antes de realizarem as suas atividades. A sala possuia uma agenda na qual
estava estabelecido para cada dia, a 4rea a trabalhar, paralelamente, com o trabalho
autonomo. Entre as 10h30 e as 11h00 as criancas lanchavam e tinham um momento de
recreio. Apds este momento, das 11h00 as 12h30, as criangas continuavam/terminavam
os seus trabalhos, arrumando todo o material que tinham utilizado. Nos ultimos 15
minutos antes do almogo, o grupo tinha o momento da “Hora das Comunicagdes”, no
qual, em grande grupo, a crianga voluntiria mostrava e falava sobre o trabalho que
desenvolveu aos restantes colegas. A parte da tarde iniciava-se com a hora da histdria e,
de acordo com o dia, com a exploracdo de uma determinada area em grande grupo. O

dia termina com o lanche das criangas no tapete.
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4.1.4- O grupo de criancas

De acordo com as Orientagoes Curriculares para a Educac¢do Pré-Escolar
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016) cada crianga € um ser unico, com carateristicas,
capacidades e interesses proprios, com um processo de desenvolvimento singular e
formas distintas de aprender. E neste seguimento, que se torna preponderante conhecer
0 grupo nas suas mais variadas componentes, com o intuito de adequar a nossa ag¢ao a

diversidade de necessidades e interesses das criangas.

Neste sentido, o grupo era constituido por vinte criancas, sendo que quinze
destas frequentavam a educacdo pré-escolar pela primeira vez e as restantes pela
segunda. Do grupo, onze criancas eram do sexo masculino € nove do sexo feminino.
Relativamente as idades, era um grupo heterogéneo, na medida em que existiam
criangas com 4 anos, 5 anos € 6 anos e, por conseguinte, diferentes niveis de
aprendizagem. Importa salientar que das vinte criangas deste grupo, uma crianga
possuia Necessidades Educativas Especiais (NEE) e uma outra estava inserida no

Nucleo de Educacao Especial.

Fazendo uma caraterizacdo geral do grupo, este por conter, na sua grande
maioria, criangas novas no mundo escolar apresentava umas carateristicas especiais que
determinaram a dindmica de trabalho nos primeiros momentos. Assim sendo, era um
grupo que, por possuir diferentes faixas etarias, detinha diversos niveis de aprendizagem
e que se encontrava em diferentes fases de aquisi¢cdes. Relativamente a dinamicas de
uma sala de atividades, as criangas nao possuiam qualquer tipo de rotina associada a
sala, ndo sendo autdnomas nem participativas na realiza¢ao de trabalhos. Relativamente
a convivéncia social, o grupo de criangas ndo sabia interagir e brincar, de forma
harmoniosa, com o outro, surgindo uma grande frequéncia de conflitos entre os
mesmos. Importa referir que o grupo ndo conhecia as regras da sala de aula, surgindo,

consequentemente, um incumprimento € um desrespeito pelas mesmas.

A crianga A ¢ uma crianga com quatro anos, um pouco timida e introvertida,
porque ndo interage com os outros por iniciativa propria, manifestando algumas
reticéncias em participar em grande grupo. A mesma ndo emite opinides por iniciativa
propria, necessitando de alguns incentivos por parte da educadora/estagiarias. Para além
disso, manifesta interesse e gosto em participar em atividades de expressdes artisticas,
na medida em que realiza as atividades que sdo propostas. Também apresenta algumas

dificuldades na contagem, necessitando de auxilio ao nivel da sequéncia numérica. E
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uma crianca que sabe as cores e distingue as formas, apesar de ndo saber os respetivos

nomes.

A crianca B tem quatro anos e apresentava, inicialmente, alguma timidez.
Contudo com o passar do tempo, ja € capaz de interagir por iniciativa propria em
atividades de pequeno e grande grupo. A mesma ¢ capaz de emitir informagdes
oralmente através da formulagdo de frases completas e coerentes. A crianga consegue
nomear 0s numeros, respeitando a sequéncia numeérica, associando os numeros as
respetivas quantidades. Para além disso, identifica e distingue as cores e as formas,
nomeando os respetivos nomes. Nao tem por hédbito escolher a area da pintura e da
modelagem, necessitando de algum apoio aquando da realizacdo das mesmas,

nomeadamente em aspetos de pinga fina, como por exemplo agarrar no pincel.

A crianga C tem quatro anos, ¢ calada e interage apenas quando lhe ¢ solicitado.
Por conseguinte, a mesma s6 participa nos didlogos quando € questionada, tendo apenas
intervengdes pontuais nas dindmicas de grupo. A crianca apresenta dificuldades na
contagem, na sequéncia numérica e na identificacdo das cores e das formas. A mesma
manifesta um gosto particular por atividades de “Faz de Conta”, sendo que a area da

casinha ¢ uma das suas areas preferidas.

A crianga D tem quatro anos, respeita as regras de convivéncia em grupo € as
opinides dos outros. A mesma participa por iniciativa propria nos didlogos, sendo capaz
de comunicar de um modo adequado a situagdo em causa. Manifesta interesse em jogos
matematicos, uma vez que esta area se encontra nas suas preferéncias. Por vezes,
confunde as cores e as formas, ndo as identificando corretamente. Para além disso, a

crianga apresenta um bom dominio das técnicas de pintura e modelagem.

A crianga E tem quatro anos, respeita os outros € as suas opinides, esperando
pela sua vez nos didlogos e nos jogos. E capaz de identificar comportamentos
inadequados nos colegas, sendo capaz de intervir, chamando-os a aten¢do. Apresenta
um discurso coerente e eloquente, respeitando a sequéncia dos acontecimentos. A
mesma ¢ capaz de nomear os numeros, tendo consciéncia da sequéncia numérica e das
quantidades associadas. Além disso, distingue e identifica as cores e as formas,
nomeando os respetivos nomes. Manifesta interesse e curiosidade pelo que a rodeia,

procurando encontrar explicacdes para as questdes apresentadas. Por ultimo, a mesma
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domina as técnicas, mostrando facilidade nas atividades de pintura, modelagem e

desenho.

A crianca F tem cinco anos, ¢ calada e introvertida, contudo é capaz de interagir
com os outros nas dinamicas de grupo, quando lhe ¢ proposto. Deste modo, a mesma s6
participa quando lhe ¢ solicitado, respondendo de forma coerente e adequada a situagao.
A crianga possui a contagem correta, a sequéncia numérica, identifica e distingue as
cores e as formas. Nas expressoes artisticas, a crianca domina as técnicas da pintura, da

modelagem e do desenho, cumprindo as atividades que lhe sdo propostas.

A crianca G tem cinco anos (prima da crianga C), ¢ uma criancga calada, que
apenas interage quando lhe ¢ solicitado. Por conseguinte, a mesma sé participa nos
didlogos quando ¢ questionada, tendo apenas intervengdes pontuais nas dindmicas de
grupo. Apresenta dificuldades na contagem, ndo possuindo a sequéncia numérica. Nao
identifica nem distingue todas as cores e as formas. Por dltimo, manifesta um gosto
particular por atividades de “Faz de Conta”, sendo que a area da casinha ¢ uma das suas

areas preferidas.

A crianga H tem cinco anos e ¢ calada, embora tenha intervengdes por iniciativa
propria pontualmente. Apresenta algumas dificuldades ao exprimir-se, nomeadamente
na articulacdo das palavras e na constru¢do de frases, pois esta ndo elabora frases
completas ao nivel da sintaxe. A mesma possui uma contagem e uma associacdo dos
numeros as quantidades com dificuldades. Nao sabe identificar e distinguir as cores e as
formas, apresentando alguma confusdo nestes aspetos. Manifesta um forte interesse pela
area da pintura, apesar de ainda ndo ter adquirido as nogdes e as técnicas referentes a

esta area, nomeadamente em aspetos de pinga fina, como por exemplo agarrar no pincel.

A criancga I tem cinco anos, muitas vezes nao espera pela sua vez na participagao
dos jogos e dos dialogos, ndo respeitando os outros. Além disso, a mesma manifesta
comportamentos violentos para com os outros. A crianga expressa-se oralmente sem
dificuldades, respeitando a sequéncia dos acontecimentos, apesar de possuir um
vocabulario pobre, pois esta crianga muitas vezes refere-se aos objetos como “a coisa”.
Além disso, possui a contagem sem dificuldades, associando os numeros as
quantidades. Sabe identificar e distinguir as cores e as formas, nomeando os respetivos
nomes. Apresenta algumas dificuldades nas técnicas de desenho e pintura,

nomeadamente em aspetos de pinca fina, como por exemplo agarrar no pincel. A
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mesma demonstra interesse e curiosidade pelo que a rodeia, procurando encontrar

explicacdes para as questdes colocadas.

A J tem cinco anos, ndo espera pela sua vez na intervengdo dos jogos e dos
didlogos, nao respeitando os outros. Para além disso, a mesma manifesta
comportamentos violentos para com os outros, resolvendo sempre os seus conflitos
através da violéncia. E pouco auténoma, dependendo do auxilio da educadora/estagiaria
para a realizagdo de uma atividade, ndo revelando muito interesse pelas atividades
dentro da sala de aula. A crianga expressa-se por iniciativa propria, apesar de nao
construir frases completas e coerentes a nivel de sintaxe. A mesma possui um
vocabulario pobre, na medida em que, muitas vezes, refere-se aos objetos como ‘“‘as
coisas”. Nao foi possivel observar a contagem e a sequéncia numérica desta crianga.
Sabe identificar e distinguir as cores e as formas, apesar de ndo nomear os respetivos
nomes. Apresenta algumas dificuldades na pintura e no desenho, ndo tendo ainda a
no¢do da figura humana, pois esta crianga ainda nao consegue desenhar um corpo
humano, com cabega, tronco ¢ membros. Demonstra um forte interesse pelo que a

rodeia, apresentando curiosidade e interesse no processo de descoberta e exploragao.

A K tem 5 anos, espera pela sua vez na intervengao dos jogos e dos didlogos e
respeita os outros, contribuindo para a boa convivéncia do grupo. Além disso, ¢ capaz
de interagir por iniciativa prépria em atividades de pequeno e grande grupo,
manifestando também uma grande autonomia. Expde informacdes oralmente com
clareza e coeréncia, respeitando a ordem de ideias. A mesma ¢ capaz de a contar e a
associar os numeros as quantidades sem dificuldades. Além disso, distingue e identifica
as cores e as formas, nomeando os respetivos nomes. Demonstra um grande interesse
pela pintura e modelagem, tendo em conta a utilizacdo das técnicas de cada uma. Revela
curiosidade e interesse pelo que a rodeia, encontrando explicagcdes provisorias para as

questdes colocadas.

A L tem 5 anos, por vezes, ndo consegue esperar pela sua vez na intervengao dos
jogos e dialogos, desrespeitando os outros. Para além disso, consegue interagir, por
iniciativa prépria, com os outros em atividades de pequeno e grande grupo,
manifestando ser autonoma. Relata acontecimentos com clareza no discurso e respeito
pela sequéncia de acontecimentos, possuindo algum vocabuldrio. A mesma ¢ capaz de
contar e a associar os numeros as quantidades sem dificuldades. Além disso, distingue e

identifica as cores e as formas, nomeando os respetivos nomes. Esta crianga possui
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diferentes técnicas e conhecimentos relativamente a pintura, ao desenho e a modelagem.

Por ultimo, demonstra interesse e curiosidade pelo que a rodeia.

A M tem cinco anos, espera pela sua vez e cumpre as regras de convivéncia na
sala de aula. Além disso, interage de forma autonoma em jogos e didlogos, respeitando
os outros. E das criangas que realiza as suas tarefas de forma auténoma, tendo
interiorizado a sua tarefa e as dos colegas. Consegue relatar acontecimentos com
coeréncia e logica, tendo apenas algumas dificuldades na articulagdo das palavras. Sabe
contar e possui a sequéncia correta dos numeros, associando os numeros as suas
quantidades. Além disso, distingue e identifica as cores e as formas, nomeando os
respetivos nomes. Domina alguns conhecimentos e técnicas relativamente a pintura e
modelagem, ja possuindo a perce¢do da figura humana. Por ultimo, demonstra interesse
e curiosidade pelo meio que a rodeia, encontrando explicagdes provisdrias para dar
resposta as questdes. Participa com interesse na implementagdo da metodologia

cientifica, relativamente a pesquisa e ao registo.

A N tem cinco anos, espera pela sua vez nos jogos e nos dialogos e respeita os
outros. Para além disso, respeita as regras da sala de aula, procurando sempre a
harmonia com os outros. Expde informacdes oralmente com clareza e coeréncia,
respeitando a ordem de ideias. Possui a contagem e a associagdo dos numeros as
quantidades sem dificuldades. Além disso, distingue e identifica as cores e as formas,
nomeando os respetivos nomes. Manifesta um gosto particular por atividades de “Faz de
Conta”, sendo que a area da casinha ¢ uma das suas areas preferidas. Demonstra
interesse e curiosidade pelo que a rodeia, procurando encontrar explicacdes para as

questdes colocadas.

A O tem cinco anos, por vezes fica impaciente ao esperar pela sua vez, embora
respeite os outros. Acresce-se afirmar que a mesma interage, autonomamente, nos jogos
e didlogos com os outros. Relata acontecimentos com clareza no discurso e respeito pela
sequéncia de acontecimentos. A mesma possui algum vocabulério. Possui a contagem e
a associacao dos numeros as quantidades sem dificuldades. Além disso, distingue e
identifica as cores e as formas, nomeando os respetivos nomes. Possui diferentes
técnicas e conhecimentos relativamente a pintura, ao desenho e a modelagem.

Demonstra interesse e curiosidade pelo que a rodeia.
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A P tem seis anos, ¢ uma crianga que por vezes demonstra impaciéncia, nao
esperando pela sua vez nas intervengdes. A mesma interage autonomamente nos jogos €
nos dialogos, respeitando as regras estabelecidas. Apresenta um discurso coerente,
respeitando a sequéncia dos acontecimentos. E capaz de nomear os numeros, tendo
consciéncia da sequéncia numérica e das quantidades associadas. Além disso, distingue
e identifica as cores e as formas, nomeando os respetivos nomes. Manifesta interesse e
curiosidade pelo que a rodeia, procurando encontrar explicagdes para as questdes
apresentadas. Participa com interesse na implementacdo da metodologia cientifica,
relativamente a pesquisa e ao registo, desenvolvendo uma atitude critica perante a
informacdo que encontra. Por ultimo, a mesma domina as técnicas e os conhecimentos
das expressoes artisticas, mostrando facilidade nas atividades de pintura, modelagem e

desenho.

A Q tem seis anos, tem a doenca intitulada “X-Fragil”, facto pelo qual esta
inserida no nucleo das Necessidades Educativas Especiais. E uma crianca que, devido a
sua doenca, ndo possui uma grande concentracdo e, consequentemente nao consegue
realizar a mesma tarefa por muito tempo. Apesar das suas dificuldades, reconhece e
identifica todos os seus colegas, interagindo com os mesmos de forma natural.

Relativamente as outras areas € nos dificil observar e caraterizar com justica.

A R tem seis anos, respeita as regras de convivéncia da sala de aula, espera pela
sua vez na intervengdo dos jogos e dos dialogos e respeita os outros. E uma crianca
auténoma nas suas tarefas. Apresenta um discurso coerente, respeitando a sequéncia dos
acontecimentos. E capaz de nomear os nuimeros, tendo consciéncia da sequéncia
numérica e das quantidades associadas. Além disso, distingue e identifica as cores e as
formas, nomeando os respetivos nomes. Manifesta interesse e curiosidade pelo que a
rodeia, procurando encontrar explicagdes para as questdes apresentadas. Participa com
interesse na implementacdo da metodologia cientifica, relativamente a pesquisa e ao
registo, desenvolvendo uma atitude critica perante a informac¢do que encontra. Por
ultimo, a mesma domina as técnicas e conhecimentos, mostrando facilidade nas

atividades de pintura, modelagem e desenho.

A crianga S tem seis anos, respeita as regras da sala de aula, esperando pela sua
vez na intervengao dos jogos e dos dialogos. Além disso, respeita extremamente os
colegas, ajudando a resolver os conflitos que os outros tenham. E pouco segura,

necessitando de incentivos por parte da educadora e estagidrias. Importa salientar que a
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mesma possui um lado extremamente carinhoso com os colegas. Exprime-se oralmente
com clareza e respeito pela ordem de acontecimentos. E capaz de nomear os nimeros,
tendo consciéncia da sequéncia numérica e das quantidades associadas. Além disso,
distingue e identifica as cores e as formas, nomeando os respetivos nomes. A mesma
domina as técnicas e conhecimentos, mostrando facilidade nas atividades de pintura,

modelagem e desenho. Demonstra interesse e curiosidade pelo que a rodeia.

A T tem seis anos e estd inserida no Nucleo de Educa¢do Especial. Respeita os
outros e espera pela sua vez na interven¢do dos jogos e dos didlogos. Apesar disso,
necessita de alguma ajuda para resolver os seus conflitos com os outros, ndo sendo
totalmente autobnoma e confiante. Apresenta algumas dificuldades no seu relato oral dos
acontecimentos, nomeadamente no que diz respeito & ordem de ideias. E capaz de
nomear os numeros, tendo consciéncia da sequéncia numérica e das quantidades
associadas. Além disso, distingue e identifica as cores e as formas, nomeando os
respetivos nomes. Domina as técnicas e conhecimentos, mostrando facilidade nas
atividades de pintura, modelagem e desenho. Demonstra interesse e curiosidade pelo

que a rodeia.

Tendo em conta a tematica deste relatorio de estagio, torna-se preponderante

fazer uma breve carateriza¢ao do grupo na area de Formacao Pessoal e Social.

Contextualizando o grupo, este pertencia, na sua maioria, a uma zona piscatoria
com grande caréncia a nivel econémico e social. Tendo em conta a sua inserc¢ao social,
a maioria das criancas vieram diretamente da rua para a escola, ndo tendo qualquer tipo

de contacto, inicial, com um espago educativo.

Ao observarmos as criangas e as suas relagdes, constatamos que o grupo
apresentava grandes dificuldades na comunicacdo e na relagdo com os outros,
demonstrando, muitas vezes, alguns comportamentos violentes. Neste sentido, era
evidente uma autonomia de destreza fisica superior a uma autonomia moral, visto que a
resolucao dos conflitos passava pela violéncia. Por vezes, o grupo manifestava atitudes
de indisciplina, quer para com os colegas, quer para a professora cooperante e para as
estagiarias, manifestando atitudes de rejeicdo a permanéncia na sala de atividades. Para
além disso, relativamente ao comportamento, era um grupo com uma grande lacuna a
este nivel, uma vez que ndo respeitavam as regras da sala de atividades, nomeadamente

a capacidade de aguardar a sua vez para falar e de escutar os colegas no uso da palavra.
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Além disso, o grupo manifestava grandes caréncias afetivas e de autoestima com

necessidade de chamar a atengdo com, por vezes, atitudes menos proprias.

Relativamente a rotina de trabalho de uma sala de atividades, as criancas eram
pouco participativas e autonomas, surgindo algumas duvidas na organizacao e gestao
dos espacos e atividades, persistindo alguns problemas de partilha de materiais e
brinquedos. Apresentavam ainda um défice de atencdo/concentragdo e desmotivagdo
pelas aprendizagens. A grande maioria das criancas possuia algumas dificuldades no
cumprimento das rotinas da sala de atividades, visto ainda ndo terem tido nenhum

contacto com as mesmas.

Era evidente um grande numero de criangas que necessitava de uma atencao
mais individualizada na realizacdo de algumas atividades, talvez por este ser um grupo
composto por criancas que estavam a frequentar pela primeira vez a Educagdo Pré-

Escolar.

Tendo em conta as carateristicas do grupo, existiam fortes possibilidades de
desenvolver a area da cidadania de uma forma ativa, aliando as diversas areas do
curriculo aos interesses das criangas, com o intuito de promover uma aprendizagem
significativa para as mesmas, convidando-as a participar neste mundo escolar de uma

forma harmoniosa.

4.2- Caraterizac¢ao do contexto de estagio em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

O estagio pedagdgico em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico inseriu-se no
ambito da unidade curricular de Estagio Pedagogico. A turma alvo da intervencao

pedagdgica pertencia ao 2.° ano.
4.2.1- O meio

A escola situava-se no concelho de Ponta Delgada, inserindo-se na parte

ocidental da ilha.

No meio envolvente da escola existiam diversas instituigdes e servigos sociais
que apoiavam a populagdo em questdo. Deste modo, nas proximidades existia uma Casa

de Povo, um Centro de Saude, uma Igreja, uma Junta de Freguesia e um hipermercado.
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Acresce ainda, que esta freguesia detinha uma grande riqueza ao nivel do patrimoénio,

nomeadamente no que toca a ermidas, prédios e solares antigos e fontenarios.

Neste seguimento, tanto as instituigdes e 0s servigos sociais acima supracitados,
como o patrimdénio da freguesia podiam ser rentdveis na abordagem a diversos
conteudos presentes no 1.° Ciclo do Ensino Basico, uma vez que de acordo com o
programa do Estudo do Meio “o meio local, espago vivido, devera ser objecto
privilegiado uma primeira aprendizagem metodica e sistematica da crianga ja que,
nestas idades, o pensamento esta voltado para a aprendizagem concreta.” (Departamento
de Educacao Basica, 2004, p. 101). Desta forma, torna-se fundamental criar situagdes de
aprendizagens que incluam o contato direto com o meio envolvente e com a

comunidade.

A populagdo desta freguesia era composta, essencialmente, por pessoas da classe
média-baixa, sendo que a maioria da populagdo ativa trabalha no sector terciario, na

cidade de Ponta Delgada.
4.2.2- A escola

A escola, relativamente a sua estrutura, era caraterizada como P3, possuindo
doze salas agrupadas em nucleos de quatro salas, um polivalente, uma cozinha, um
refeitério, uma biblioteca, um gabinete administrativo, trés gabinetes de apoio e uma
sala de professores. A area circundante ao edificio comportava trés espacos distintos
destinados ao recreio e um espago onde estava a ser construido um pavilhdo
polidesportivo. Este pavilhdo sera utilizado tanto pela escola como pela comunidade.
Ao redor da escola existia um espaco ao ar livre que funcionava como recreio para as
criancas, com poucas condicoes devido a ter poucos espacos com sombra € poucos
espacos verdes. Um aspeto importante a referir era o facto de o recreio nao possuir
qualquer equipamento ladico. A presenga de equipamentos ludicos ¢ fulcral no
desenvolvimento de destrezas e habilidades motoras nas criangas comprometendo,

assim o seu desenvolvimento.

Relativamente ao funcionamento deste edificio, encontrava-se oito salas para o
primeiro ciclo do ensino basico, quatro salas para a educagdo pré-escolar ¢ o A.T.L
(Atividades de Tempos Livres) a partir do término das atividades letivas, a funcionar no

refeitdrio, na biblioteca, no polivalente e no recreio.
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4.2.3- A sala

A sala de aula do 1.° Ciclo do Ensino Basico era ampla e possuia uma boa
luminosidade naturalmente. Relativamente ao mobiliario, este era adequado, estando
acessivel a qualquer um e em bom estado de conservacdo. Neste sentido, podemos
afirmar que a sala estava organizada conforme a rotina de trabalho da turma, isto ¢, com
espaco para que as mesmas desenvolvessem o seu trabalho autonomamente. De uma
forma geral, ¢ uma sala agradavel, acolhedora e versatil nas varias situacdes de

aprendizagem.
4.2.3.1- A organizacio do espaco

A disposi¢ao e a organizagdo da sala de aula ¢ algo que se reflete diretamente na
forma como se desenvolve o trabalho do docente, proporcionando uma boa
aprendizagem aos alunos. Paralelamente devera ser um espago passivel de eventuais

mudancas, indo ao encontro das necessidades da turma.

1 Legenda:
1- Porta
2- Armario
3- Cacifos
4- Quadro
5- Secretaria e mesas de
apoio da docente
- 6- Janelas
7-  Armario e lavatorio
8- Mesas dos alunos
3
3

Figura 2: Planta da sala de aula.

Neste seguimento, fazendo uma breve explica¢dao da planta, a sala de aula estava
organizada em forma de U, ou seja, as mesas dos alunos estavam dispostas em forma de
U. Este tipo de organizacdo de sala era uma estratégia muito importante para a
professora cooperante na gestdo da sala, uma vez que todos os alunos possuiam uma
boa visdo para o quadro e mesmo a professora conseguia ver todos os alunos. Para além
disso, em momentos de participagdes orais, os alunos conseguiam estabelecer um

contacto visual com todos os colegas.
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Ao entrarmos na sala de aula, do lado direito, tinhamos varios cacifos, onde os
alunos deixavam o seu material ao final do dia, tendo assim a responsabilidade de o
deixar arrumado e organizado. Do lado esquerdo, tinhamos um armario com muita
arrumagdo, no qual ficavam armazenados diversos materiais escolares (livros, colas,
canetas, entre outros), sendo este da responsabilidade da professora titular. Chegando ao
fundo da sala, do lado esquerdo, tinhamos a secretaria da professora com um
computador e duas meses onde disponha o seu material. Por fim, no centro da parede do

fundo existia o quadro.

Importa referir que, ao redor da sala, as paredes eram aproveitadas para afixar
diversos cartazes com os conteudos que iam sendo lecionados, de forma a auxiliar os

alunos.
4.2.3.2- A organizac¢io do tempo

No que concerne a organizagdo temporal, a professora titular regia-se pelo
horario da turma, sendo que a mesma iniciava o dia as 9:00h e terminava entre as
15:00h e as 15:45h. Contudo, era compreensivel a alteracdes, desde que fossem

justificadas e em prol das aprendizagens do grupo, bem como das suas necessidades.

Horas 2" Feira 3" Feira 4" Feira 5" Feira 6" Feira

200 EXPRESSAO _ . _

9043 PLASTICA MATEMATICA PORTUGUES MATEMATICA

15:;_'1;[' MATEMATICA PORTUGUES MATEMATICA ESTUDO DO MEIO
e INTERVALD

11:00 . DNGLES : e .

11045 MATEMATICA AEE (I*SEMANA) MATEMATICA PORTUGUES MATEMATICA

}};a MATEMATICA ESTUDO DO MEIO MATEMATICA PORTUGUES INGLES
= ALvOCo

13:30 . EXPRESSAQ MUSICAL/ i

1115 BORTUGUES DRAMATICA MORAL/CIDADANIA ESTUDO DO MEIO PORTUGUES

i:;; PORTUGUES PORTUGUES ESTUDO DO MEIO ESTUDO DO MEIO PORTUGUES

15:00 .

15:45 PORTUGUES

Figura 3: Hordrio do 1.° Ciclo do Ensino Bdsico.

No horario acima mencionado, podemos observar que estava contemplado trés
tempos de 45 minutos cada dedicados a area curricular Expressao Fisico-Motora, dois
tempos de 45 minutos de Inglés, e um tempo de 45 minutos de Cidadania. Tanto a area
curricular Inglés como a de Cidadania eram lecionadas por professores especializados.

Ja a area curricular de Expressdao Fisico-Motora, esta também era lecionado pelo
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professor especializado na area (quinta-feira e sexta-feira) e pelo titular de turma

(segunda-feira).

No entanto, a turma possuia a rotina do “Chefe do Dia”, sendo este o aluno
responsavel pelas idas a casa de banho e em auxiliar a professora, sempre que fosse
necessario. Importa referir que o “Chefe do Dia” distribuia, ao entrar de manha e depois
dos intervalos, uma tampa com o numero de cada aluno como forma de controlar as
saidas da sala de aula. Assim sendo, cada aluno s6 tinha uma possibilidade de ir a casa
de banho. Quando chegava a hora do intervalo e do almoco, a professora mandava
formar a fila, sendo que o “Chefe do Dia” era o primeiro da fila e possuia a

responsabilidade de controlar a mesma.
4.2.4- O grupo de alunos

A elaboracdo da presente caraterizacdo da turma foi realizada a partir dos dados
recolhidos das observagoes iniciais, da consulta de uma pequena caraterizacao da

professora titular e do didlogo com a mesma.

Deste modo, a presente turma contempla treze alunos, com idades
compreendidas entre os sete e 0s oito anos, estando ao cuidado da professora titular. Do
grupo, cinco alunos sdo do sexo masculino e oito do sexo feminino, sendo que existem
dois alunos que integram esta turma neste ano letivo pelo facto de terem ficado retidos,

estando assim a frequentar este ano de escolaridade pela segunda vez.

Em relagdo a apoios, trés dos alunos integram o regime educativo especial.
Todavia, s6 um destes alunos usufrui de apoio direto, beneficiando ainda de terapia da

fala e de terapia ocupacional.

De um modo geral, pode se considerar que ¢ um grupo ativo, participativo e que
respeita as regras essenciais de convivéncia. Apesar disso, manifesta dificuldades de
concentragdo, pouca maturidade e responsabilidade. Apos a avaliagdo diagnostica, na
sua maioria, ¢ um grupo homogéneo, no qual manifesta as suas maiores dificuldades na
area da matematica, nomeadamente, no dominio dos niumeros e operagdes. Contudo, a
turma também manifesta dificuldades e insegurancas na leitura, com implica¢des nas

restantes areas.

O aluno A ¢ uma crianga que apresentava inicialmente algumas reticéncias, mas

com o passar do tempo ja interage por iniciativa propria e contribui para as atividades
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em grande grupo, sendo capaz de produzir um discurso oral com corre¢do. Porém,
apresenta algumas dificuldades na area da matematica, sendo por vezes necessario
apoiar este aluno de uma forma mais individualizada. Para além disso, apresenta
interesse pela area do estudo do meio, manifestando a sua opinido face ao mundo que a
rodeia, e também pela area das expressdes. Em relagdo a drea da cidadania, ¢ um aluno
que cumpre as regras da sala de aula, demonstrando comportamentos de respeito face

aos restantes.

O aluno B demonstra algumas dificuldades de atencao/ concentracdo e lacunas
ao nivel do sentido de responsabilidade que se reflete sobretudo ao nivel da leitura, da
interpretacdo e da resolucao de exercicios de calculo. Contudo, este ¢ capaz de produzir
um discurso oral com correcdo e coeréncia e de emitir a sua opinido por iniciativa
propria ou quando lhe ¢ solicitado. Apresenta particular interesse pela area de
expressdes, manifestando interesse em participar nas dindmicas propostas. E um aluno

que cumpre as regras da sala de aula, sendo que por vezes gosta de falar com o colega.

O aluno C estd integrado no regime educativo especial, mas apresenta uma
evolucao que se reflete positivamente em todas as areas. Deste modo, este aluno
evidencia vontade e interesse por todas as areas e esforca-se por ultrapassar as suas
dificuldades, participando ativamente nas atividades propostas. Saliente-se que
apresenta algumas reticéncias e uma certa timidez em expressar-se em situacoes
orientadas e que implicam a sua exposi¢do para a turma, apesar de conseguir
compreender o que lhe ¢ dito e de ser capaz de produzir discursos com coeréncia. Em
relacdo a area de cidadania, ¢ um aluno que contribui para o bom ambiente da sala de

aula, respeitando as regras da mesma.

O aluno D evidencia dificuldades de atengdo/concentracdo e de maturidade que
origina repercussoes ao nivel da leitura, da interpretagdo e nos exercicios de calculo.
Neste sentido, ¢ necessario chamar a atengdo deste aluno, pois em determinadas
situagdes ¢ impaciente ¢ impulsivo atendendo a sua dificuldade de atencao. Todavia, ¢
um aluno muito participativo e apresenta muita facilidade na partilha de ideias,
produzindo um discurso oral com qualidade. Para além disso, é capaz de desempenhar
papéis especificos em atividades de expressdo orientada. Acresce-se ainda que, devido
as suas dificuldades de atencao/concentracao, por vezes nao cumpre as regras de sala de

aula, participando de forma desadequada.
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O aluno E apresenta um bom dominio no que concerne ao conhecimento das
varias areas, manifestando facilidade quer na apreensdao dos conteudos quer na
exposicado dos mesmos nas varias atividades. Este aluno evidencia interesse em
participar nas dinamicas propostas e contribui para a concretizacdo das mesmas através
da exposi¢ao dos seus conhecimentos e opinides. Considera-se um aluno que respeita as
regras da sala de aula, participando de forma adequada, esperando pela sua vez. Desta

forma, contribui positivamente para o bom ambiente na sala de aula.

O aluno F estd integrado no regime educativo especial, usufruindo ainda da
terapia da fala e da terapia ocupacional. Deste modo, este aluno apresenta muitas
dificuldades nas varias areas, sendo necessario apoiar de uma forma mais
individualizada em prol da superagdo das dificuldades supracitadas. Saliente-se o facto
de manifestar muita vontade de participar em todas as atividades propostas,
apresentando particular interesse pela darea das expressdes. Em relacdo ao seu
comportamento, ¢ um aluno que, por vezes, ndo cumpre as regras da sala de aula,

interrompendo os seus colegas.

O aluno G apresenta um bom dominio dos conteudos referentes as varias areas,
sendo capaz de manifestar a sua opinido de uma forma pertinente e adequada ao
contexto. Neste sentido, participa ativamente nas atividades propostas procurando
explicacdes para as questdes apresentadas. Importa frisar que este aluno apoia e auxilia
o aluno F na resolugdo dos trabalhos desenvolvidos na sala de aula. E um aluno que
possui um bom comportamento, respeitando as regras da sala de aula, participando de

forma adequada e ajustada as situacdes.

O aluno H demonstra dificuldades de atencdo/concentracdo e de maturidade,
sendo necessario chama-lo a atencdo. Apesar destas dificuldades, ¢ um aluno que
demonstra um bom dominio dos conteudos em relacdo as varias areas, sendo capaz de
participar de forma adequada. Contudo, apresenta algumas dificuldades na articulagdo
das palavras, manifestando-se na leitura e na oralidade. Para além disso, apresenta
interesse pela area do estudo do meio, manifestando a sua opinido face ao mundo que o
rodeia, e também pela area das expressdes. Em relacdo ao seu comportamento, ¢ um

aluno que contribui para o bom ambiente da sala de aula, respeitando as regras da

mesma.
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O aluno I estd integrado no regime educativo especial, usufruindo de apoio
individualizado. Em contexto de sala de aula, demonstra facilidade na aquisi¢ao dos
conteudos das vdarias areas, apesar de manifestar pouco interesse € empenho na
aprendizagem. Em relagdo a area de cidadania, ¢ um aluno que ndo cumpre as regras de
sala de aula, desrespeitando, por vezes, os colegas e a professora. Em situagdes
pontuais, ndo participa na sua vez, interrompendo os colegas. Por vezes, ¢ um aluno que
cria conflitos com os seus colegas, nao contribuindo para o bom funcionamento da sala
de aula. Este comportamento reflete-se na aprendizagem, ndo ajudando a colmatar as
suas dificuldades. Desta forma, ¢ um aluno que requer muita aten¢do e um apoio mais

individualizado.

O aluno J ¢ um aluno muito participativo e empenhado na sala de aula. Em
relacdo ao dominio dos conteudos, ¢ um aluno que manifesta facilidade na aquisi¢do dos
conteudos das diferentes areas do saber, sendo capaz de mobilizar o que aprendeu de
forma adequada. E um aluno que evidencia um forte interesse pela area do estudo do
meio e das expressoes, participando nas atividades que lhe sdo propostas. Em relacao ao
seu comportamento, ¢ um aluno que cumpre as regras da sala de aula, apesar de ser um
pouco falador. Apesar disto, ¢ um aluno que contribui para um bom ambiente na sala de

aula.

O aluno K ¢ um aluno muito organizado, curioso € que gosta de aprender. No
que concerne ao dominio dos conteudos, ¢ um aluno que possui uma facilidade na
aprendizagem, mobilizando o seu conhecimento nas mais variadas situagdes. Apesar de
ser timido, participa adequadamente quando lhe ¢ solicitado, embora ja comece a
participar de forma espontanea e autonoma. Em relagdo a area da cidadania, ¢ um aluno
que cumpre as regras da sala de aula, respeitando os seus colegas. Acresce-se ainda que
¢ um aluno que ndo cria conflitos com os colegas, contribuindo assim para o bom

funcionamento do grupo.

O aluno L expde algumas dificuldades no dominio dos conteudos das diversas
areas. Neste sentido, ¢ na leitura e na oralidade que demonstra as suas maiores
dificuldades. Apesar desta sua fragilidade, ¢ um aluno que se empenha e participa na
aprendizagem, de forma a colmatar as suas dificuldades. Desta forma, é empenhado em
todas as atividades que lhe sdo propostas, manifestando gosto por aprender. E um aluno

que evidencia um maior gosto pela area do estudo do meio e das expressdes. Em relagao
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ao seu comportamento, respeita as regras da sala de aula, participa de forma correta e

quando lhe ¢ solicitado.

O aluno M evidencia muitas dificuldades na aprendizagem dos conteudos das
diversas areas. Assim sendo, apresenta insegurangca na leitura e na oralidade,
apresentando um discurso com algumas falhas. Contudo, ¢ um aluno que manifesta um
gosto em aprender e em superar as suas dificuldades. Devido a esta inseguranga ¢ um
aluno pouco participativo e mesmo quando lhe ¢ solicitado retrai-se. Apesar disso, ¢ um
aluno que apresenta um bom comportamento, respeita os colegas e a professora, ¢
simpatico e querido. Importa salientar que este aluno estd em lista de espera para ter

apoio.

Na mesma linha de continuidade, tendo em conta a tematica deste relatorio de
estagio, torna-se preponderante fazer uma breve caraterizacdo do grupo na area de

Cidadania.

Relativamente a esta area, a nivel comportamental, podemos referir que era uma
turma razoavel, exceto uma crianca que, muitas vezes, destabilizava o ambiente ¢ a
dindmica da sala de aula. Importa referir que esta crianca pertencia a uma instituigao
social, com alguns problemas pessoais e caréncias afetivas. Consequentemente, muitas
vezes, a mesma apresentava alguns comportamentos inadequados e palavras improprias.
Deste modo, era evidente que esta crianca possuia uma autonomia de destreza fisica
superior a autonomia moral. Relativamente as dindmicas de sala de aula, era uma turma
muito ativa e participativa em todas as atividades que lhe eram propostas. Uma grande
lacuna desta turma remetia a participagdo, uma vez os alunos participavam todos ao
mesmo tempo sem respeitar os colegas, a professora cooperante e as estagiarias.
Paralelamente, também tinha dificuldades em ouvir o outro e aguardar pela sua vez.
Para além disso, relativamente a autonomia, os alunos, na sua maioria, eram pouco
auténomos na realizacdo dos trabalhos propostos, esperando sempre pela ajuda da

professora ou das estagiarias.

Tendo em conta estas carateristicas do grupo, existiam possibilidades de
desenvolver a area da cidadania de uma forma ativa, aliando as diversas areas do
curriculo aos interesses dos alunos, com o intuito de promover uma aprendizagem

contextualizada e significativa para os mesmos.
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4.3- Modelos Pedagogicos dos Profissionais da Educacao

Neste subcapitulo, numa primeira fase, torna-se preponderante analisar e
explorar os modelos pedagogicos norteadores da pratica educativa dos profissionais da
educacdo. Numa segunda fase, tendo em conta a temadtica deste relatorio, ¢ fulcral
analisar as concegdes que os mesmos possuem sobre a Educagdo para a Cidadania.
Assim sendo, apresentamos uma reflexao das concegdes e praticas dos profissionais, no
que diz respeito a temdtica em estudo do referido relatério, bem como a analise e

discussdo dos dados recolhidos.

Neste sentido, no ambito do Estagio Pedagogico I, apds uma observagao inicial,
foi possivel constatar que a Educadora Cooperante regia o seu trabalho sob o modelo
pedagogico do Movimento da Escola Moderna, relativamente aos instrumentos de
organizacdo e gestdo do grupo e a Pedagogia por Projeto, cujo principal objetivo
passava por colocar em primeiro lugar os interesses das criangas e rentabilizé-los para o

desenvolvimento de aprendizagens.
Segundo Gonzalez (1999), MEM pode ser definido como uma

[a]ssociagdo de profissionais de educagdo destinada a auto-formacdo cooperada dos seus
membros e ao apoio a formacao continuada e animagao pedagdgica nas varias areas da educacao
formal. Assenta no estudo e disseminacdo de praticas pedagdgicas homdlogas dos seus métodos

de auto-formagao.

A pedagogia que o M.E.M. vem desenvolvendo privilegia as abordagens globais e genéticas

(“naturais”™) e as estratégias de descoberta (problemas e projectos) e de criatividade.

Propoe-se realizar um modelo sociocéntrico de educacdo, acelerador do desenvolvimento moral
e social das criangas e dos jovens, através de uma ac¢do democratica exemplificante, no decurso
da educagdo formal. Dai decorre que os conteudos programaticos se estruturem em planos e
projectos negociados cooperativamente (pedagogia da cooperagdo educativa) para explicitacdo
de “contratos” entre professores ¢ alunos, a partir dos saberes extra-escolares radicados na vida
dos educandos e das suas comunidades. Valoriza o ensino mutuo e cooperativo como modos de
organiza¢do das aprendizagens para reforcar o sentido da cooperagdo no desenvolvimento

educativo e social. (s. p.).

Nestes termos, o MEM carateriza-se por ser uma pedagogia de cooperacao
educativa e de desenvolvimento da autonomia dos alunos. Através deste modelo

pedagodgico tanto as criangas como os docentes desempenham um papel ativo e
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interventivo nas aprendizagens, isto é, ambos discutem atividades e propdem projetos a
desenvolver nas diferentes areas curriculares, sem nunca esquecer as necessidades e
curiosidades dos alunos. Importa salientar que cabe ao docente orientar a crianga no seu

processo de aprendizagem, ndo perdendo o controlo sobre o mesmo.

No Movimento da Escola Moderna, a crianga aprende através da sua agdo, num
contexto social democratico. Deste modo, este modelo pedagdgico privilegia a
intervenc¢do na area de formacao pessoal e social, destacando-se os valores democraticos
e de cooperagdo. Esta ideia ¢ reforcada por Niza (1996) que defende que, “[0]
Movimento da Escola Moderna (MEM) assenta num projecto democratico de
autoformagao cooperada de docentes, que transfere, por analogia, essa estrutura de

procedimentos para um modelo de cooperagao educativa nas escolas” (p. 139).

Nesta linha de continuidade, este modelo pedagdgico privilegia como método de
trabalho, a Pedagogia por Projeto, sendo esta uma metodologia de trabalho ativa e
construtivista, que implica que a crianga construa um processo de investigacdo. Assim
sendo, a crianca ¢ encarada como um ser competente e capaz, um/a pequeno/a
investigador/a que quer descobrir o mundo, que sabe que pode e deve resolver

problemas.

Neste sentido, a op¢do da educadora cooperante pelo modelo pedagogico do
Movimento da Escola Moderna traz inimeros beneficios para as criangas, uma vez que
este promove e facilita o desenvolvimento da autonomia e responsabilidades das
criancgas, dando-lhes a oportunidade de escolher as suas tarefas e responsabilizi-las
pelas mesmas. Para além disso, este modelo tem como cerne de todo o processo
educativo os interesses, as necessidades e as motivagdes das criancas, de modo a
orientar o processo de ensino aprendizagem mais significativo para as mesmas. Deste
modo, ¢ evidente que a crianca € o centro de todo o processo educativo, uma vez que €
através desta que o educador organiza, orienta e ensina os saberes, numa perspetiva

construtiva.

Importa complementar que para a implementacdo deste modelo pedagdgico, o
educador devera ser um educador reflexivo, na medida em que este devera ter uma
atitude investigativa e formativa constante e continua sobre a agdo educativa, com o

intuito de melhorar a sua pratica.
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No ambito do Estidgio Pedagodgico II, apdés uma observagdo inicial, pudemos
constatar que a professora cooperante nao regia o seu trabalho por nenhum modelo
pedagogico especifico, adaptando o processo de ensino as carateristicas dos alunos,

tendo em conta as suas dificuldades, o seu ritmo de trabalho e a sua autonomia.

4.4- Concecoes dos Profissionais da Educacio sobre a Educacio para a Cidadania

Neste subcapitulo, iremos analisar as conce¢des que os profissionais da
educagdo possuem acerca da Educagao para a Cidadania. Assim sendo, selecionamos os
dois profissionais da educacdo no ambito dos Estagios Pedagogicos: a educadora e a
professora cooperantes. Através da realizacio de duas entrevistas obtivemos as
concegoes, as opinides e os testemunhos da educadora e da professora cooperantes,

relativamente a questdes que envolvem a Educacdo para a Cidadania.

Importa relembrar que estas informagdes foram muito importantes para nortear
as nossas praticas, uma vez que através das entrevistas ficamos a conhecer as concecdes
da educadora e da professora cooperantes, possibilitando-nos uma reflexdo sobre uma

praxis educacional direcionada a cidadania ativa.

Nestes termos, o tipo de entrevista utilizada foi a semidiretiva que, de acordo
com Quivy & Campenhoudt (1992) o investigador “dispde de uma série de perguntas-
guias, relativamente abertas, a propdsito das quais € imperativo receber uma informagao
da parte do entrevistado” (p.194). Assim sendo, foi criado um guido de entrevista que se
encontra em anexo (anexo 2). Importa referir, ainda, que as entrevistas foram
submetidas a gravacdo audio e, posteriormente, transcritas, apresentadas as docentes
entrevistadas e aceites por estas. De seguida, partilharemos o conjunto de dados obtidos
e refletiremos sobre a sua influéncia na nossa a¢cdo educativa. Nas descrigdes seguintes,
serdo ocultadas quaisquer informagoes referentes a identidade das docentes, de forma a
respeitar os pressupostos € os procedimentos éticos subjacentes a um trabalho de

investigacao.

Nesta linha de continuidade, a analise de conteudo das entrevistas teve na sua

base dois blocos tematicos, que poderemos designar como as nossas unidades tematicas.
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Deste modo, as unidades tematicas referem-se as finalidades da educacdo para a

cidadania e a gestao curricular feita pelos profissionais da educagao.

Unidades Tematicas

Finalidades da educacao para a cidadania

Gestao curricular feita pelos profissionais da educacao

Quadro 2: Unidades Temadaticas.

Analisando o contetdo das entrevistas, relativamente a nossa primeira unidade
tematica, finalidades da educacdo para a cidadania, a pergunta “Qual a importancia da
area de Formagdo Pessoal e Social/Cidadania no desenvolvimento da crianca?”, a

docente “A” referiu que,

[f] fundamental, pois é aqui que aprendem a relacionar-se com os outros, com o meio, com a
cultura. Constroem a sua identidade e a autoestima, estabelecem regras de convivéncia e de
interagdo em grupo. As criangas aprendem a respeitar-se a si, a0s outros, a natureza ¢ ao espago
onde vivem. E também nesta area que se ajuda a desenvolver a independéncia e autonomia (...).
Também aprendem a ser autdbnomos (e responsaveis) nas escolhas e op¢des que fazem. Esta area
também ¢ importante para as criancas ganharem a consciéncia de si como pessoas que
conseguem fazer aprendizagens e partilha-las com os outros, aprendendo a viver em cidadania e

a estabelecer e cumprir as regras.
Ja a docente “B” disse que,

[c]reio ser fundamental. Se o Homem ¢ um ser social, desde cedo devera estar preparado para

integrar e intervir na comunidade onde se insere.

A partir das concecdes da docente “A” e “B” podemos verificar que ambas
acreditam que a area de Formagdo Pessoal e Social e a 4rea de Cidadania sdo muito
importantes no desenvolvimento da crianga, apesar da docente “A” enfatizar tanto a
parte individual/pessoal como a social, e a docente “B” focar a parte da intervengdo
social do individuo. Segundo Praia (1999), “O principal objetivo da educacdo para a
cidadania € proporcionar a aquisicdo de competéncias que propiciem a insercao

responsavel, e com gosto, do jovem na comunidade.” (p.25).

Em relagdo as perguntas “Como define e carateriza a educacgao para a cidadania?

Considera-a importante?”, a docente “A” respondeu

[a] cidadania desenvolve-se naturalmente quando as criancas sdo confrontadas com decisdes
para tomar ¢ precisam de as discutir com os colegas para que sejam conhecidas ¢ aprovadas por

todos. (...) quando se pde um assunto a discussdo e percebem que, em democracia, todos devem
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participar da constru¢do do bem comum e todos sdo importantes para enriquecer as ideias. E
muito importante pois ¢ com este trabalho que formamos seres responsaveis pela construgdo da

sua sociedade, onde sabem que t&m direitos e deveres a cumprir.
A docente “B”

[clonsidero ser aquela que nos ensina a saber ser cidaddos, com direitos, porém com deveres ¢
obrigacdes. Que nos leva a valorizar o ato de respeitar para ser respeitado, que real¢a a importancia de se

ser ativo, participativo, construtor da sociedade e ndo mero espectador.

Analisando as concegdes das docentes “A” e “B”, podemos verificar que ambas
definem a educagdo para a cidadania como o desenvolvimento dos alunos enquanto
futuros cidaddos responsaveis, participativos e interventivos na sociedade. Indo ao
encontro desta ideia, Praia (1999) afirma que a educagdo para a cidadania deve (...)
propiciar a reflexdo sobre codices de comportamentos que sejam a concretizacao de
compromissos individuais e colectivos na convivéncia didria, concomitantes com o
processo de socializagdo (...)” (p. 16). Neste sentido, tal como vimos nos capitulos
anteriores, uma das principais finalidades da educagdo para a cidadania € a participacao
ativa e responsavel do cidaddo na sociedade, isto ¢, ¢ uma implicacdo pessoal na
construgdo da sociedade. Na verdade, ambas as perspetivas, caraterizam a educagao
para a cidadania como um elemento constitutivo do desenvolvimento dos cidadaos, e

nao como algo que se impde.

Neste seguimento, focando a tematica deste relatério, a pergunta “Considera
importante a promog¢ao de uma cidadania ativa na sala de aula? Porqué?”, a docente “A”

afirmou que

[plenso que a cidadania ativa ¢é realizada naturalmente ao longo do dia em todas as situagdes. A
cidadania em aulas de 45 minutos com listagens tedricas que depois de tocar campainha sido
esquecidas ndo tém valor como aprendizagem. A cidadania ativa deve ter sempre o exemplo de
mais velhos para serem apreendida pelos mais novos. Deve ser “vivida” por todos e ndo apenas

falada e depois ndo cumprida.
A docente “B” retorquiu que,

[s]lim. Desde cedo a crianga devera tomar consciéncia de que faz parte de um todo- vive em
grupo- logo tera obrigacdes e deveres para com o mesmo, pois s6 assim lucrara justamente dos

seus direitos. A escola ja ¢ a vida...ndo apenas a prepara¢do para a mesma.”.

Analisando estas perspetivas, foi nos possivel apurar que ambas se

complementam, na medida em que atribuem uma grande importancia a promogao de
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uma cidadania ativa na sala de aula e que esta ndo se restringe a uma ‘“carga” horaria
estipulada. Retomando o capitulo II, mais concretamente o subcapitulo 2.3, a
“Cidadania Ativa” ¢ identificada como uma das competéncias-chave da educagao do
século XXI, a par de outras tantas. Ora sendo esta uma das competéncias da educacao
do século XXI, torna-se preponderante promover, nos alunos, um desenvolvimento
pessoal e social, de modo a que estes possam ser cidaddos autonomos, responsaveis e
interventivos na sociedade. Para isso, € tendo em conta o relato das docentes, é
necessario que a escola se torne num espaco de uma verdadeira cidadania ativa. Mais
uma vez, ¢ notorio que, ambas as docentes, concebem a educacdo para a cidadania
como um processo construtivo e progressivo de desenvolvimento e de aperfeicoamento

humano.

Por ultimo, no que toca promog¢do de valores, a questdo “A educacdo para a
cidadania deve promover a educacdo de valores especificos? Se sim, quais?”, a docente

“A” mencionou que

[r]espeito, confianga, amizade, interajuda, responsabilidade... Tantos! Nao sei se sdo especificos,
mas valores devem estar presentes em tudo na nossa vida, por isso penso que trabalha valores uteis em

diversas situagoes.
A docente “B” referiu que,

julgo que ¢ evidente que valores como a amizade, o respeito, o dever, a aceita¢do, a cortesia, a
cordialidade, a adaptabilidade, a calma, a cooperagdo..mas também a bravura, a autoconfianca, a

bondade, a benevoléncia e porque ndo a ambigao.

Neste sentido, ambas as docentes realcaram a promocao de valores idénticos,
destacando a presenca de valores em todas as situagdes da vida. De acordo com Branco
(2007), “(...) as exigéncias colocadas pelo desenvolvimento de uma cidadania ativa
ganham expressao no fortalecimento de um conjunto de virtudes (coragem, assuncdo da
responsabilidade pessoal, honestidade, integridade, tolerancia (...)” (p. 164), sendo este

conjunto constituinte de um carater democratico que a escola deve promover.

A docente “B” vai mais além quando destaca a ambi¢do como um valor a
promover, uma vez que o ser humano ao desenvolver a ambicdo, desenvolve,
intrinsecamente, atitudes de querer mais e melhor. Analisando melhor esta perspetiva,

ao desenvolvermos a ambi¢do como um valor, podemos estar a estimular a participacao
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e a intervencdo na sociedade em que o aluno se insere, isto €, cada vez mais ter a

ambicao de ser um cidadao “ativo” e cada vez menos “passivo”.

Nesta linha de continuidade, iremos, agora, analisar a segunda unidade tematica,
sendo esta a gestao curricular feita pelos profissionais da educagdo. No que diz respeito
a pergunta “Como desenvolve a educacao para a cidadania na sua sala?”, a docente “A”

relata que

[r]eunindo regularmente com o grupo de criangas e levando os assuntos a discussd@o do grupo.

Registando por escrito as decisdes tomadas.
A docente “B” afirma que

[d]e forma espontanea ou planificada. Colocando os alunos como elementos ativos, com tarefas,
regras, direitos e deveres...debatidos, refletidos, votados, analisados em grupo ou individualmente, de

acordo com conteudos abordados, acidentes que ocorram.

A partir destes relatos, podemos afirmar que ambas as docentes desenvolvem a
educagdo para a cidadania de forma idéntica, na medida em que colocam os alunos
como elementos ativos no seu processo de aprendizagem, atribuindo-lhes
responsabilidades e poder de decisdo relativamente aos assuntos da sala. Neste sentido,
as profissionais da educagao reforcam que a educacdo para a cidadania passa pela
vivéncia de situacdes que promovam a participagdo ativa, a reflexdo e a discussao de
problemas atuais. Deste modo, ¢ visivel, por parte das docentes, a promog¢dao de um
ambiente de sala, no qual os alunos desenvolvem competéncias de analise, reflexdo,
decisdo, ou seja, competéncias fulcrais no desenvolvimento de um futuro cidadao. Na
verdade, as docentes “A” e “B” situam-se na linha da escola cidadd que defende
Fonseca (2011), mais concretamente o espaco da sala de atividades/aulas. Em
conformidade com esta autora, a sala de atividades/aulas, como espaco promotor de

cidadania, devera ser organizado de modo a

[q]ue todos os intervenientes no processo educativo, professores e alunos, trabalhem cooperativa
e colaborativamente no sentido de partilhar conhecimentos e valores, ac¢des e decisdes que, para
além de os preparar para a integracdo na sociedade, os levem a reconhecerem-se como membros

efectivos e responsaveis da comunidade escolar. (Fonseca,2011, p. 203)

Relativamente a forma como as docentes trabalham esta area, a pergunta
“Trabalha esta area de uma forma integrada e articulada? Ou fa-lo de forma

disciplinar?”, a docente “A” respondeu que
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[s]empre articulada e integrada. A cidadania nio existe em blocos estanques.”
e a docente “B” refere
[d]e ambas as formas.

Com base nas duas respostas, podemos refletir que ambas as docentes trabalham
a educacgdo para a cidadania de forma integrada e articulada, apesar da docente “B”
referir que também trabalha de forma disciplinar. Assim como vimos no capitulo II,
mais concretamente no subcapitulo 2.2, ao analisarmos os documentos orientadores da
pratica educativa, tanto na Educagdo Pré-Escolar como no 1.° CEB, pudemos concluir
que a educacdo para a cidadania devera ser desenvolvida de forma articulada entre si e
com as restantes areas do saber, apelando assim a uma integracio curricular. E tendo em
conta esta perspetiva que a docente “A” afirma que “[a] cidadania ndo existe em blocos

estanques.”

Nesta linha de ideias, ao percebermos que ambas as profissionais da educacao
trabalham esta area de forma interligada e articulada, procuramos saber com que areas
era feita esta ligacdo. Deste modo, a docente “A” respondeu que trabalhava esta area

com
[a] area da Formagdo Pessoal e Social, sendo esta transversal a todas as areas.
e a docente “B” destacou que

[a] articulagdo ¢ feita, preferencialmente, com a area de expressdo dramatica ou de portugués,

muito interligada a hora de conto. No entanto, no contexto do estudo do meio é igualmente trabalhada.

No caso da docente “A”, esta relata que trabalha de forma integrada e articulada
a educacgdo para a cidadania com a area de Formagao Pessoal e Social, uma vez que, tal
como vimos no Capitulo II, mais concretamente no subcapitulo 2.2, esta area reveste-se
de um cardter transversal a todo o curriculo, incentivando e promovendo o
desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais. Para além disso, a integragao
curricular também apela a uma integracdo com a comunidade e com as experiéncias dos

alunos, facto ndo mencionado pela docente “A”.

Noutra perspetiva, a docente “B”, a primeira vista, ndo adota uma verdadeira
integracdo e articulagdo com todas as dreas do saber, uma vez que esta destaca a
Expressao Dramatica ou do Portugués, interligada com a “Hora do Conto”, e do Estudo

do Meio. Neste caso especifico, podemos dizer que a professora pode estabelecer a
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interdisciplinaridade, porque recorre a “Hora do Conto” como ela propria exemplifica,
mas julgamos que ndo ha um verdadeiro trabalho de integracao ao nivel do que defende
Beane (2003): a articulagdo das experiéncias dos alunos com os conteudos das areas

curriculares, com a experiéncia do professor e com a abertura ao meio social.

Neste seguimento, a questao “Que tipo de atividades planifica para promover a

educacdo para a cidadania? Exemplifique.”, a profissional da educacdo “A” mencionou
[r]eunides em grupo; trabalho de pares; atribuigdo de tarefas e responsabilidades.
A docente “B” destacou diversas situagdes, das quais:

[a] votacdo de livros apresentados pelos alunos com o intuito de consensualmente se escolher
uma historia a ser trabalhada, o debate sobre acidentes ocorridos no recreio, os pros e os contras de
atividades que implicam a preservagdo ambiental, a defesa de argumentos relacionados com noticias lidas
ou apresentadas pelos alunos, o “role-play” das mais variadas situagdes, onde os alunos assumem
diferentes personagens, cujos papéis sdo analisados e criticados ou defendidos, visitas/passeios de estudo

com o intuito de colaborar na limpeza de espagos comuns, tal como na propria sala de aula.

Com base nestes relatos, ¢ evidente que ambas as docentes promovem a
educagdo para a cidadania através de atividades que envolvem a participacdo das
criancas ¢ dos alunos enquanto agentes ativos do seu processo de aprendizagem. Tal
como vimos em capitulos anteriores, ¢ possivel educar para a cidadania através das

diversas areas do saber. Nesta linha de pensamento Perrenoud (2002) refere que

[p]ara que a cidadania se construa através do saber é preciso renunciar a dois ter¢os das nogdes
ensinadas, ir ao essencial para o construir com mais lentiddo, progressivamente, dialecticamente,
as apalpadelas, através da investigacdo e do debate. Os instrumentos existem, esbocados ou até
mesmo perfeitos: as iniciativas de projectos, o trabalho sobre problemas em aberto e situagdes-
problema, as atividades amplas e negociadas, a constru¢do de competéncias que mobilizam

saberes a fim de se tomarem decisdes e de se afrontarem situagdes complexas. (p.72).

No seguimento da questdo anterior, no que toca as estratégias as profissionais da

educagdo recorrem para promover a cidadania ativa, a docente “A” respondeu que

“[ilncentivo a interajuda entre as criangas, coloco os problemas ao grupo para serem
conversados, discutidos e acordadas as solugdes, desenvolvemos projetos de intervengdo para resolver

situagdes do grupo/do meio (...).
A docente “B” retorquiu

[plosso mencionar uma das preferidas dos alunos: ser “chefe do dia”- por ordem alfabética e em

sistema rotativo, passando por todos, todos os dias hd um chefe. Aquele que organiza a fila,
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apaga o quadro, verifica se os colegas colocam o lixo no sitio certo, distribui e recolhe os

materiais, controla as idas a casa de banho.

Ao analisarmos as respostas, tanto da docente “A” como da docente “B”, podemos
deduzir que as recorrem a estratégias de exploragao-reconstrutivas, na medida em que
promovem um espago de sala de atividades/aula, no qual as criancas e os alunos possam
conhecer e clarificar os valores e, consequentemente, discutir e refletir sobre as suas
vivéncias e experiéncias. Assim sendo, conforme Fonseca (2011), dever-se-a privilegiar
“(...) estratégias de exploracdo reconstrutiva, que enfatizam o desenvolvimento da
consciéncia moral auténoma e favorecem o seu desenvolvimento como cidaddos
empreendedores, com competéncias ao nivel da decisdo e da resolu¢do de problemas.”

(p.320).

Em sintese, tendo por base a analise e a reflexdo das concegoes das profissionais
da educagao relativamente a educag¢dao para a cidadania, inferimos que as docentes
perspetivam como finalidade da educacdo para a cidadania a promog¢do do
desenvolvimento da crianga e do aluno enquanto pessoas responsaveis, autonomas,
participativas e solidarias, que conhecem e exercem os seus direitos e deveres em
dialogo e no respeito pelos outros, com espirito democratico, pluralista, critico e
criativo. Deste modo, ¢ evidente o objetivo de desenvolver criangas e alunos como
futuros cidaddos ativos, auténomos e responsaveis na participacdo da vida da sua
sociedade. Esta interpretacdo ganha maior destaque quando verificamos que, em relacao
a gestdo curricular, os docentes beneficiam um processo de ensino-aprendizagem
contextualizado nos interesses e necessidades das criangas e dos alunos, na abordagem
integrada de temas e problemas significativos para os mesmos, recorrendo a estratégias

de exploracdo reconstrutiva e ao trabalho cooperativo.
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Capitulo V
Refletir sobre a promocao de uma cidadania ativa

na Educacao Pre-Escolar
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O presente ponto foca a apresentagdo e analise global das atividades
desenvolvidas no Estagio Pedagogico I, sintetizadas no quadro 3.

A nossa acdo na Educagdo Pré-Escolar compreendeu um total de seis
intervengodes, sendo que a sua maioria tinha uma duragdo de trés dias (de segunda a
quarta-feira), destacando-se uma intervencdo de oito dias, denominada “semana
intensiva”, € uma intervenc¢ao de cinco dias. Para uma melhor leitura e interpretacao do
quadro, nas colunas mais a esquerda apresentamos o calendario das nossas intervencoes
e as respetivas atividades desenvolvidas. Para cada uma das atividades sdo sinalizadas
as areas/dominios de conteudo trabalhados, sendo que a tonalidade forte da cor

representa a area foco da atividade e a tonalidade clara da cor a area associada da

mesma.
Calendarizagao Areas/ Dominios de contetido
Expressao e Comunicagao
~ . Formagdo | 1o cimento Linguagem
Intervencdo | Atividades | Pessoal e do Mundo Educacdo | Educacdo Oral e L
Social Fisica Artistica | Abordagem Matematica
a Escrita
1.2 _
2.2
2a4de 3.2
outubro de 47
2017 52
6.2
7.2
8.2
9allde 9.2
outubro de
2017

23a27¢30
e 31 de
outubro de
2017
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20 a 24 de
novembro de
2017

252
26.°
272
28

292

30.2

312

322

332
342
352

4a6de
dezembro de
2017

36.%

372

382

39.2

40.°

412

11a13de
dezembro de
2017

427

432
442

452 |

Quadro 3- Sintese das atividades desenvolvidas em contexto da Educag¢dao Pré-Escolar.

No quadro apresenta-se um panorama de todas as atividades desenvolvidas no
decorrer do Estagio na Educacao Pré-Escolar, tendo em conta as competéncias definidas
pelo Referencial Curricular para a Educa¢do Bdsica na Regido Autonoma dos Agores
(Alonso, et. al, 2011), contabilizando um total de 45 atividades. No entanto, convém
salientar que este quadro (quadro 3) ndo contempla as atividades do acolhimento e as
atividades de trabalho autébnomo nas areas. Neste panorama vemos uma grande
incidéncia na drea de Formacdo Pessoal e Social ao longo das nossas praticas
pedagbgicas, sendo esta uma das areas prioritarias, tendo em conta as carateristicas do
grupo. De facto, no nosso PFI, esta area foi sinalizada como um eixo estruturante para a

nossa agdo, sempre presente na defini¢do das macro estratégias a desenvolver.

Neste seguimento e tendo presente a tematica do relatorio “A4 Sala de Aula como
“Laboratorio” de Cidadania Ativa”, bem como as carateristicas, as dificuldades e as
necessidades do grupo, procurou-se promover dinamicas de sala de atividades que
possibilitassem o desenvolvimento e a aprendizagem de cada crianga num contexto de
interagdes sociais, desempenhando esta um papel dindmico. Deste modo, pretendemos
que a crianca desenvolva atitudes, valores e disposi¢des, sendo estas as bases

fundamentais para uma aprendizagem bem-sucedida ao longo da vida e de uma
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cidadania auténoma, consciente e solidaria. Nesta perspetiva, aliado a estas dinamicas,
tivemos em conta o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e o dominio da
Matematica, uma vez que sao sobre estes dominios que recaem as maiores dificuldades
das criancas, tendo sempre presente a superacao das mesmas. Neste sentido, o eixo
estruturante da nossa acdo, e que esteve sempre presente no planeamento de todo o

processo de ensino, foi a area de Formagao Pessoal e Social.

A darea de Formacgdo Pessoal e Social esteve presente em todas as praticas
curriculares da Educacao Pré-Escolar, uma vez que sendo esta uma area transversal ao
curriculo, apesar de ter uma intencionalidade e conteudos préprios, esta presente em
todo o trabalho concretizado na Educagdo Pré-Escolar. Esta ideia ¢ reforgada pelas
Orientagoes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar que refere que as “diversas
aprendizagens enunciadas nesta area sdo retomadas noutras areas, entendendo-se essas
aprendizagens como correspondendo a um processo progressivo” (Silva, Marques, Mata
& Rosa, 2016, p. 34). Deste modo, pretendeu-se proporcionar situagdes que
favorecessem o desenvolvimento da crianca como um todo, ou seja, as suas dimensoes

cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais interligam-se € atuam em conjunto.

Deste modo, procurou-se associar os conteudos da area de Formagao Pessoal e
Social aos conteudos das restantes areas do conhecimento, promovendo-se assim,
atividades em que as criancas desenvolvam atitudes e valores preponderantes a
construcao de uma cidadania autonoma, responsavel e solidaria e potencializadores de
uma aprendizagem ao longo da vida. Neste sentido, e tendo em consideracdo o
constrangimento do numero de paginas, no conjunto das praticas educativas foram
selecionadas trés atividades que, sob o nosso ponto de vista, sdo significativas do

trabalhado articulado e integrado no ambito da area de Formacao Pessoal e Social.
5.1- Os Animais do Recreio: As Minhocas

Com o proposito de mobilizar a sala de aula como um espago de promogao de
uma cidadania ativa, tornou-se preponderante criar atividades que conduzissem a um
processo de desenvolvimento continuo e integro das criangas, tendo em conta que a
aprendizagem se realiza de forma prépria, assumindo uma configuragdo holistica, nunca
esquecendo a articulacdo e a integragao das diferentes areas do saber. A escola constitui

um importante contexto para a aprendizagem e para o exercicio de uma cidadania ativa,
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sendo que nesta se refletem preocupagdes transversais a sociedade em que a crianga se

insere.

A primeira atividade, selecionada da pratica pedagogica, que ird ser alvo de
descricdo, andlise e reflexdo surgiu no ambito da segunda semana de intervengao
correspondendo a 10.* atividade. Apos algumas observagdes, em contexto de sala de
atividades, verificamos que as criangas traziam, muitas vezes, minhocas do recreio para
a sala. Tendo em conta as carateristicas do grupo, achdmos pertinente aproveitar este
grande foco de interesse das criangas para a inclusdo das mesmas no desenvolvimento
das aprendizagens, uma vez que sdo criangas que possuem alguma dificuldade em estar
numa sala de atividades. Desta feita, foi intencdo da estagiaria que as criangas
construissem e aprofundassem os seus conhecimentos sobre as minhocas como também
produzissem uma casa para as mesmas, ou seja, um minhocario para ficar na sala de

atividades.

Neste seguimento, a atividade intitulou-se “Os Animais do Recreio: As
Minhocas”, tendo como areas foco a area de Formagao Pessoal e Social e a area do
Conhecimento do Mundo. De um modo geral, pretendeu-se estimular atitudes e valores
como a cooperagdo, a autonomia, a responsabilidade, potenciando o desenvolvimento
das criangas como intervenientes capazes de agir e deliberar, tendo sempre em conta o
respeito pelos outros e sabendo justificar as suas opinides. Paralelamente, também se
pretendia que as criancas desenvolvessem a capacidade de planificagdo, organizacao e
execucdo de um projeto. Associado as areas foco temos presente o dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, no qual incidimos sobre as necessidades da

turma, respetivamente no dominio da oralidade, e o dominio das artes visuais.

Assim sendo, tendo por base o método de ensino que a educadora cooperante
privilegiava na sala de atividades e as suas proprias rotinas, decidimos desenvolver uma
atividade através de um trabalho de projeto. Esta escolha prendeu-se com o facto de as
criangas possuirem uma curiosidade e um desejo por aprender intérminos, na qual vao
surgindo processos de exploragdo e compreensao da realidade. Desta forma, o trabalho
por projeto ¢ uma forma de ensino com a articulagdo de diversos saberes, tendo por base
as motivacdes dos alunos. Esta ideia ¢ reforcada por Hernandez e Ventura (1998) que
afirmam que “[u]m sentido da aprendizagem que quer ser significativo, ou seja, que
pretende conectar e partir do que os estudantes ja sabem, de seus esquemas de

conhecimentos precedentes (...)” (p.12), isto €, neste grupo pretendeu-se aproveitar o
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gosto que as criangas possuem pelos animais que encontram no recreio, trazendo-os

diversas vezes para a sala de atividades, destacando-se as minhocas.

Segundo as Orientagoes para a Educagdo Pré-Escolar (Silva, Marques, Mata &
Rosa, 2016), uma das potencialidades do trabalho por projeto refere-se a integracdo e
mobilizacao de diferentes areas de desenvolvimento e de aprendizagem promovendo,
assim, a construcao de alicerces para uma aprendizagem ao longo da vida. Deste modo,
o desenvolvimento de um projeto deve ser feito de forma articulada, uma vez que as
criancas tém a oportunidade de confrontarem os seus pontos de vista e colaborarem na
resolucao de problemas no desenvolvimento do projeto. Indo ao encontro desta ideia,
Beltrdo e Nascimento (2000) afirmam que “a riqueza pedagdgica desta metodologia
resulta da articulagdo e integracdo, harmoniosas e holisticas, das diversas contribui¢des
individuais.” (p.105) Paralelamente, uma outra vantagem do trabalho por projeto, passa
pela acdo da crianca, no qual esta ¢ vista como um ser capaz, investigador que quer
descobrir o mundo, conseguindo gerir o seu proprio processo de ensino-aprendizagem.
Esta ¢ uma metodologia que encara a crianga como um sujeito e agente do processo
educativo, tendo a capacidade de construir o seu proprio desenvolvimento e
aprendizagem. Desta forma, podemos ver a grande importancia de um trabalho por
projeto, na medida em que segundo O Trabalho por Projeto na Educagdo de Infancia
(Vasconcelos et. al., 2011) “contribui para este desabrochar da mente da crianca,
sobretudo daquela para quem a experiéncia pré-escolar se pode constituir factor de
diminui¢do das desigualdades socio-educativas.” (p.20). Importa frisar que uma das
vantagens de trabalhar por projeto ¢ o trabalho em grande grupo, de modo a envolver
todas as criancas em simultaneo. Contudo, de acordo com as orienta¢des da educadora
cooperante, este projeto foi trabalhado por pequenos grupos que alternaram, pois, a
turma possuia problemas de comportamento, sendo mais produtivo trabalhar desta

forma para a promocao das aprendizagens das criangas.

O desenvolvimento do trabalho por projeto possui aspetos a ter em conta como a
escolha do tema, o levantamento de hipoteses, os meios para a obtengdo de informagoes,
a sintese das informacodes e, por ultimo, as conclusoes. A escolha do tema ¢ o ponto de
partida para a defini¢do de um projeto. Neste caso, o tema escolhido foram as minhocas,
sendo que para além de ter sido um foco de interesse das criangas foi também util para a
aprendizagem das mesmas. Deste modo, o educador deve ter sempre presente as

motivacdes das criancas e a utilidade do projeto para as mesmas. Para além disso, um
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aspeto crucial ¢ a viabilidade de um projeto, ou seja, o educador deve ter sempre
presente se a elaboragdo de um projeto € realizavel, na medida em que “[n]ao se devem
planificar projetos muito ambiciosos que depois ndo haja nem tempo nem capacidade de

levar a pratica” (Afonso, 2005, p.29).

Posteriormente, “[u]lma vez escolhido o Projeto ¢ estabelecido uma série de
hipoteses em termos do que se quer saber, as perguntas que se deve responder.”
(Hernandez e Ventura, 1998), isto ¢, o educador tem de ter em conta as concegoes
prévias das criangas, salientando o que as mesmas desejam saber. Sendo esta uma fase
inicial, em grande grupo, elabordmos um quadro com as criangas com 0s seguintes
aspetos: o que ja sei; o que quero saber e como vou saber. Deste modo, o projeto foi
iniciado e debatido por todos, em que cada um teve a oportunidade de dar o seu
contributo. Este quadro foi preenchido através do didlogo com as criangas, em que estas
iam partilhando as suas ideias e a estagidria ia fazendo o registo. Neste ponto, foi
possivel saber as concegdes prévias das criangas € o que estas desejavam saber sobre o
tema. Também foi alvo de debate e registo os materiais necessarios para fazer o
minhocério. E tarefa do educador debater com as criangas os meios através dos quais
irdo obter as informacgdes que necessitam, para depois poderem selecionar a informacao

necessaria e adequada para responder as questdes iniciais.

\ .

Apoés esta fase inicial, ¢ dedicado o tempo a pesquisa de informacgdo. Esta
metodologia inclui o trabalho de pesquisa, sendo esta uma estratégia muito importante
para o desenvolvimento de competéncias das criancas. Através desta estratégia, as
criancas recolhem dados e informacgdes para adquirirem conhecimentos sobre
determinada situagdo ou problema. Afonso (2005) afirma que o trabalho de pesquisa ¢
uma estratégia enriquecedora para as criangas, na medida em que este defende que “[0]
mais interessante ¢ os alunos produzirem conhecimentos, ndo se limitarem a conhecer
um texto feito por outrem, vao eles proprios conhecer a realidade e tirar as suas
conclusdes.” (p.28). Neste sentido, para as criancas obterem as informacdes para
responderem as questdes previamente estabelecidas no quadro, mobilizaram a 4rea da
biblioteca e a area do computador, nas quais puderam contatar com diversas formas de
obter informagdes, como por exemplo as enciclopédias e a internet. Importa referir que
a pesquisa foi feita com o auxilio da estagidria, sendo que nas enciclopédias deu-se
autonomia as criangas na procura através das imagens € no computador a estagiaria

apenas escrevia o que as criangas queriam saber e estas tentavam decifrar através das
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imagens. E claro que apos este espago de autonomia, a estagiaria leu o que as criangas
encontraram e estas decidiam se era importante ou nao de registo. Através da pesquisa,
as criangas conseguiram responder “ao que desejavam saber”, por exemplo: “O que
comem as minhocas? Alimentam-se de terra e restos de comida, folhas.”; “As minhocas
veem? N2o.”; “As minhocas gostam de sol? Nao, elas gostam ¢ do escuro.”, sendo estas
algumas curiosidades que as criangas expuseram inicialmemte. Paralelamente, ao
registo da estagiaria no quadro, as criangas reproduziam através do desenho. Deste
modo, ¢ evidente todo o trabalho articulado no trabalho por projeto, no qual ha uma
conexao de diversas areas do saber, com inimeros contributos para o desenvolvimento
das criangas. Através deste projeto foi possivel desenvolver competéncias de escuta,
analise, compreensao reflexdo, questionamento, debate, discussdo, resolucdo de
problemas de forma ponderada, autéonoma, responsavel e interventiva, aliado ao
reconhecimento da importancia das regras civicas da convivéncia social e ao
conhecimento do mundo fisico e natural. Apds o preenchimento do quadro com as
respetivas ilustragdes, o grupo do trabalho de pesquisa, na “Hora das Comunicagdes”,
apresentou para o restante grupo o seu trabalho, partilhando com as outras criancas o
que descobriu. Este ¢ um momento valiosissimo no desenvolvimento de diversas
competéncias, nomeadamente competéncias sociais, competéncias comunicacionais e
dominio progressivo da expressdo oral. Foi neste momento que o grupo partilhou o que
tinha descoberto sobre as minhocas através dos seus proprios desenhos, em que as
outras criangas puderam colocar questdes ao proprio grupo, sempre num ambiente
pautado pela escuta e respeito pelo outro. O educador deve sempre primar por
momentos destes, uma vez que a interagdo e a cooperagdo entre as criangas permitem

que estas aprendam, nao s6 com o educador, mas também umas com as outras.

Numa fase final, Herndndez e Ventura (1998) afirmam que ¢ necessario ordenar
e apresentar todos os materiais e informagdes reunidos ao longo do projeto como forma
de o avaliar. Esta avaliacdo tem por base a resposta ou ndo as questdes colocadas
inicialmente pelas criangas, ou seja, as hipoteses. Assim sendo, em grande grupo, a
estagiaria e as criangas avaliaram o quadro, verificando se tinham respondido as
questoes iniciais € também se as concegdes prévias estavam corretas. Neste sentido, as
criangas conseguiram responder a todas as questdes iniciais, corrigindo alguns aspetos

que, no inicio, ndo estavam corretos. Importa salientar que, sendo uma area de grande
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interesse das criangas, algumas ficaram espantadas e fascinadas com as respostas que

encontraram.

Apobs esta parte de investigagdo sobre o tema, foi tempo de construir o
minhocario. Assim sendo, em pequeno grupo, reunimos os materiais necessarios que
estavam na sala de atividades para darmos inicio a construgao. Importa salientar que a
construcdo foi feita pelas criangas com o auxilio da estagidria. Deste modo, num fundo
de um balde cada crianca fez um pequeno furo com a ajuda da estagiaria. De seguida,
foi necessario recolher terra, ervas e minhocas. Para isso, a estagidria deu autonomia e
responsabilidade as criancas para a realizacdo desta tarefa. Assim sendo, as criangas
foram para o recreio e elas proprias organizaram o processo: umas apanhavam a terra e
as ervas, outras apanhavam as minhocas e outras seguravam nos materiais. Importa
salientar que tarefas alternavam por todas e que todos se auxiliavam mutuamente. Uma
das estratégias privilegiadas neste trabalho por projeto foi o trabalho colaborativo que,
apesar de estar presente em todo o desenvolvimento do projeto, foi muito evidente na
constru¢do do minhocario. A verdade ¢ que aprendizagem ¢ fruto da colaboragao e da
interacdo com os outros, em que cada um da o melhor de si em favor de todos. Esta
ideia ¢ refor¢ada por Afonso (2005) que afirma que “[e]ntre (e com) os pares os alunos
adquirem competéncias cognitivas, relacionais e sociais, realizando projetos comuns”
(p.22), potencializando um desenvolvimento da crianca como um todo. Neste sentido,
podemos afirmar que a aprendizagem colaborativa ensina, simultaneamente, valores e
conteudos. Além disso, trabalhar em grupos constituidos por criangas de diversas idades
permite que as ideias de uns influenciem as ideias de outros., contribuindo para a
aprendizagem de todos. Este ¢ um aspeto fulcral neste grupo, visto que a maioria das
criancas frequenta a Educacdo Pré-Escolar pela primeira vez e possui algumas

dificuldades de habituacao a esta realidade.

Na sequéncia destas dinamicas, importa realcar que para um projeto ter
importancia e ser valorizado torna-se preponderante que o seu produto final seja
divulgado, nao devendo ficar circunscrito ao grupo. Neste sentido, aliado a este
proposito e com o intuito de promover o valor da partilha (neste caso do conhecimento),
o grupo de criangas foi apresentar o seu projeto € o seu minhocario a outra turma da
Educacdo Pré-Escolar, na qual explicaram todo o processo, salientando os meios que
recorreram para a obten¢ao e analise das informagdes e a forma como contruiram o seu

minhocario.
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Em espécie de sintese, o desenvolvimento do trabalho por projeto sobre as
minhocas foi uma mais valia para o grupo em questdo, num momento fulcral para o
desenvolvimento das criangas. Como era um grupo que, na sua maioria, frequentava a
escola pela primeira vez e provinha de uma zona piscatdria de fracos recursos, foi dificil
o processo de adaptacdo a escola e a todas as rotinas e processos inerentes a mesma.
Deste modo, conseguiu-se captar o interesse das criangas para o desenvolvimento de
uma aprendizagem que, de certo, foi muito significativa para as mesmas. De um modo
geral, este trabalho por projeto possibilitou que os alunos desenvolvessem diversas
competéncias como a liberdade de escolha; a capacidade de comunicacdo, de
relacionamento e de cooperagao com os outros € conteudos do meio fisico e natural,
respetivamente sobre as minhocas. Relativamente ao futuro, este tipo de metodologia
serd uma mais valia em qualquer espaco da Educacdo Pré-Escolar pelos seus inimeros

beneficios.
5.2 — Valores: A Tradicao do Pao-por-Deus

O conjunto de atividades, selecionado da pratica pedagogica, que ird ser alvo de
descrigdo, analise e reflexdo surgiu no ambito da terceira semana de interven¢ao. Como
a terceira semana de intervencgao coincidiu com o dia da tradicdo do Pao-por-Deus, foi
nosso intuito desenvolver atividades que promovessem a compreensao e a pratica desta
tradicdo do nosso meio local. Assim sendo, todas as atividades tiveram como eixo
norteador a area de Formagao Pessoal e Social, uma vez que tinhamos como objetivo
que as criangas desenvolvessem atitudes que as tornem em futuros cidaddos auténomos,
conscientes e solidarios. Esta tonica vai ao encontro das necessidades do grupo em
questdao, uma vez que sao criancas que necessitam de construir valores como a partilha,
a solidariedade e a entre ajuda. Paralelamente, sendo uma tradi¢do inserida no meio
local, também tinhamos como area foco a area do Conhecimento do Mundo, com o
intuito que as criangas compreendessem o seu mundo social, mais concretamente a
tematica do Pao-por-Deus, sendo esta uma manifestacdo cultural do meio onde as

mesmas estio inseridas.

Neste contexto, a area do Conhecimento do Mundo ¢ fulcral para o
desenvolvimento integro da crianca, uma vez que segundo as Orientagoes Curriculares
para a Educa¢do Pré-Escolar (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 6) esta ¢ uma
area “em que a sensibilizagdo as diversas ciéncias ¢ abordada de modo articulado, num

processo de questionamento e procura organizada do saber, que permite a crianga uma
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maior compreensdo do mundo que a rodeia”. Desta forma, torna-se preponderante
trabalhar a exploragao do meio social e cultural em que a crianga vive, desenvolvendo,
na mesma, um sentimento de pertenga a uma comunidade com vivéncias, culturas e
valores. Assim, a abordagem ao meio social deve ser feita numa perspetiva global, na
medida em que temos de considerar tanto o presente como o passado, de forma a

promover a compreensao gradual da sua situagdo no tempo e no espago sociais.

Neste sentido, a primeira atividade teve como propdsito a introducdo da tematica
em questdo e, como forma de diversificar as estratégias, privilegiou-se a vinda de um
convidado a nossa sala. Com este convidado, pretendiamos que as criangas, através de
um relato de experiéncias reais, conseguissem compreender o verdadeiro significado
desta tradi¢do e de que forma a viviam. Para isso, € com o intuito de envolver a familia
e as criancgas, a estagidria convidou uma avé de uma das criangas para vir a sala e falar
sobre a tradigdo do Pao-por-Deus e como vivia esta tradi¢do quando era crianga. Assim
sendo, a convidada aceitou o nosso convite e dirigiu-se a sala, onde foi recebida com
muito entusiasmo pelas criangas. Deste modo, criou-se um momento muito
enriquecedor, uma vez que a avd conseguiu transmitir o verdadeiro significado da
tradi¢do, ou seja, os valores da partilha e da solidariedade, em que a mesma relembrou
os tempos em que havia pouca comida e as pessoas batiam de porta em porta, para
pedirem um pouco de comida. Paralelamente, a avo respondia a todas as questdes que as
criancas colocavam, interagindo com as mesmas. Com esta visita, as criangas
conseguiram compreender o verdadeiro significado desta tradi¢do, pois quando a
estagiaria colocava a questdo “O que é o Pdo-por-Deus?” as criangas respondiam “E
partilhar com os outros.” A presenca da familia é, sempre, sem duvida alguma, muito
importante e estimulante para as criancas. Numa perspetiva sistémica, as relagdes e as
interagdes que se estabelecem entre os diferentes intervenientes do processo educativo
sdo essenciais para o desenvolvimento da crianga. A colaboragao dos pais/familias e o
contributo dos seus saberes e competéncias para o trabalho a desenvolver com as
criancas ¢ uma forma de alargar e enriquecer as situacdes de aprendizagem. Para além
disso, esta visita potencializou o desenvolvimento de competéncias comunicacionais € a
expressao oral através da espontaneidade do didlogo entre o convidado e as criangas.
Mais uma vez, ¢ evidente todo o trabalho articulado entre diversas areas do saber,
focando sempre as necessidades e a superacdo das dificuldades do principal agente da

aprendizagem- a crianga.

94



Figuras 4 e 5- Visita de uma avo no dmbito da tradi¢ao do “Pdo-por-Deus”.

Neste seguimento, feita a introducdo e explicacdo da tradicdo, a segunda
atividade consistiu na confe¢do de biscoitos. Esta atividade tinha como principal
objetivo desenvolver os valores presentes na tradicdo do Pao-por-Deus nas criangas,
nomeadamente a partilha, a solidariedade e a entreajuda. Para a realiza¢do da receita
foram necessarios ingredientes e, foi nessa fase que responsabilizamos cada aluno com
o contributo de um alimento. Neste sentido, cada aluno trouxe um ingrediente,
previamente decidido com a educadora cooperante, de acordo com as suas poses. Isto €,
a estagidria e a educadora cooperante, tinham o intuito de desenvolver a
responsabilidade de cada aluno, mas tendo em conta a sua capacidade financeira, para
que todos tivessem a mesma possibilidade na contribui¢do dos ingredientes. Importa
salientar que este aspeto possibilitou que cada crianga se sentisse importante para a
realizagdo da atividade, na medida em que, no dia a seguir, todas as criangas foram
responsaveis e trouxeram os ingredientes com muito entusiasmo. De acordo com as
Orientagoes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016) ¢ extremamente importante que o educador promova ambientes de aprendizagens
inclusivos e valorizadores da diversidade, adotando uma perspetiva inclusiva,
garantindo que todas as criancas se sintam acolhidas, respeitadas e valorizadas. Assim
sendo, ja reunidos todos os ingredientes e utensilios, foi tempo de garantir as normas de
higiene para a confe¢do de uma receita. Para isso, cada crianga recebeu uma touca para
colocar na cabeca e desinfetou as maos. Ao darmos inicio a confecao dos biscoitos, as
criancas foram explorados os ingredientes e as quantidades, ou seja, a estagidria lia a
receita e as criangas iam identificando os alimentos e as respetivas quantidades,
associando o numero a quantidade de alimentos ou colheres. Deste modo, temos como
area associada a area de expressao e comunicagdo, mais concretamente, o dominio da
matematica, no qual as criangas a partir do didlogo e da confecdo dos biscoitos
desenvolvem o sentido do numero, sendo esta uma das aprendizagens primordiais das

criangas.
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Figura 6- Exploragdo dos ingredientes e
das respetivas quantidades.

Figura 7- Confegdo dos biscoitos.

Torna-se evidente a articulagdo e a integracao das diferentes areas do saber, em
prol de uma aprendizagem como um todo para o desenvolvimento harmonioso das
criangas. Como forma de promover o desenvolvimento do respeito pelo outro e do saber
esperar, a vez, a estagiaria ia convidando a crianga que estava a ter um bom
comportamento para colocar um ingrediente e mexer, dando a crianca o destaque na
confecdo da receita. Tendo em conta as carateristicas e as necessidades do grupo, esta
foi uma estratégia para motivar as criangas a saber esperar € a respeitar o outro, para as
mesmas puderam participar ativamente na confe¢ao dos biscoitos. Apos a preparacao da
massa, foi dado a cada a crianga um pouco de massa para poderem moldar em forma de
biscoitos. E importante destacar que esta foi a etapa da confegdo dos biscoitos que
proporcionou um maior entusiasmo nas criancas, nao sO pelo facto de estarem
envolvidas na atividade, como também por ter sido a primeira vez que muitas criangas
puderam mexer numa massa de biscoitos ou de bolo. Nesta parte da confecao houve a
possibilidade de as criancas desenvolverem diversas competéncias como a partilha, uma
vez que algumas pediam mais massa ao colega, e a motricidade fina, na confe¢do das

bolinhas para os biscoitos.

Seguidamente, a terceira atividade enquadrou-se na “Hora do Conto”, sendo esta
uma atividade contemplada na rotina das criangas. Deste modo, a histdria selecionada
intitulou-se “Quem comeu as minhas uvas?”, apresentada através da recriacdo do
cenario da histdéria com figuras de brincar das proprias criangas. Esta foi uma estratégia
para diversificar este momento da rotina que as criangas tanto gostam, uma vez que
podiam imaginar a historia através do cenario recriado pela estagiaria. A presenca dos
contos ao longo do nosso percurso de vida, assume uma importancia mais acentuada
durante a infancia. Os contos podem ser utilizados das mais diversas formas e com os

mais diversos objetivos, sendo evidente toda a magia que transportam e o prazer que
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proporcionam aos leitores. Paralelamente a este cendrio, ¢ evidente que nos contos
veiculam mensagens culturais que marcam positivamente/negativamente a formagao das
criancas. De acordo com Leite e Rodrigues (2001), torna-se preponderante que os
agentes educativos analisem e reflitam sobre os contos, uma vez que estes assumem um
importante papel na educacao formal das criangas. Na mesma linha de pensamento, os
contos podem desempenhar um papel importante numa educagdo intercultural e no
desenvolvimento do valor da tolerancia, na medida em que “[a]o entrar em contacto
com contextos diferenciados, a crianga habitua-se a estar no lugar do outro, iniciando,

assim, o percurso da aceitacdo ativa da diversidade” (Leite e Rodrigues, 2001, p.40).

Neste sentido, tendo como area foco a area de Expressao e Comunicagao,
nomeadamente o dominio da linguagem oral, pretendia-se que as criangas
compreendessem a historia oralmente, respeitassem os outros nas suas participagdes e
recontassem a histéria e os seus momentos fulcrais. Paralelamente, com esta histéria, foi
possivel trabalhar a area de Formagdo Pessoal e Social, uma vez que abordava o
egoismo e a partilha. Apds a leitura da historia, a estagiaria sugeriu que as criangas se
colocassem no papel do dono das uvas e descrevessem de que modo reagiriam a
situacdo que se passou na historia. Deste modo, surgiu um pequeno debate sobre o que
era o egoismo e a partilha, durante o qual as acriancas explicitaram a sua opinido
justificada, descrevendo situagdes evidentes do sentido do egoismo e da partilha. Este
momento foi muito interessante, na medida em que foi possivel verificar que as criangas
perceberam que ao ser egoista, ndo se consegue partilhar. Esta tematica foi bem visivel
no desenrolar da histéria, sendo enriquecedora para o desenvolvimento de competéncias
pessoais e socais do grupo. O reconto da historia foi feito de forma oral, através de
diversas questdes que a estagiaria colocou as criancas, sendo que estas também iam
focando diversos aspetos da historia. Desta forma, foi evidente que, através do reconto,
as criangas compreenderam a historia destacando os aspetos mais importantes e oS
valores da mesma. Como forma de haver um registo da histéria e dos valores
trabalhados através da mesma, foi pedido as criancas que desenhassem “O que ¢
partilhar?”. Desta feita, surgiram desenhos de criancas a partilharem uma laranja, umas
bolachas, um abrago, sendo mais do que notério que as criancas compreenderam o
conceito de partilhar. Como forma de valorizar o trabalho das criangas e para que estas
tivessem o valor sempre presente na sua sala, os desenhos foram afixados no placard

dos trabalhos. Nesta parte da atividade, também tivemos presente como area associada a
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area de Expressdo e Comunicagdo, mais concretamente o dominio das artes visuais,
através da elaboracdao e pintura das producdes plasticas das criangas. Nestes termos,
importa referir que recorremos a um conjunto de estratégias pedagdgicas, que Isabel
Menezes (1993) designa por estratégias de exploragdo-reconstrutiva. Deste modo, estas
estratégias privilegiam o papel ativo e reflexivo das criangcas na construgdo do
conhecimento. Em conformidade com Bartolo Campos (1992) e Isabel Menezes (1993),
este tipo de estratégias consiste em “[...] capacitar os alunos para a transformagao
social”. A exemplo de estratégias de exploragdo-reconstrutiva temos a discussdo de

dilemas, a clarificagcdo de valores e a comunidade justa.

Com a tradi¢do do Pao-por-Deus vem intrinseca a tradi¢do das sacas para pedir o
Pao-por-Deus. Neste contexto, a quarta atividade referiu-se a confecdo das sacas que a
avo do aluno, na sua visita, ja tinha explicado a sua utilidade. Para a confecdo das sacas,
a estagiaria dialogou com as criangas possiveis ideias sem gastar dinheiro. Apds varias
trocas de ideias, as criangas disseram que podiamos fazer com os pacotes de leite da
escola. Contudo, houve uma crianga que disse que iam ser muito pequenas, mas que
podiamos fazer com os pacotes maiores. Assim foi, cada crianga trouxe o seu pacote de
leite vazio e limpo de casa, sendo que na sala a estagidria fez o corte igual, para que
todos ficassem com o mesmo tamanho. Para a decoragdo das sacas, em pequenos
grupos, as criangas partilharam diversos retalhos de tecidos que colaram na saca, com a
supervisao e auxilio da estagiaria. Para a confecdo das sacas do Pao-por-Deus, a
estagidria fez questdo que estas se aproximassem o mais possivel das antigas, sendo

estas feitas de retalhos.

Figura 8- Confecdo das sacas do Pdo-por-Deus.
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Paralelamente a esta ideia, fui intuito promover uma educacdo ambiental, no
sentido de consciencializar as criangas para a reutilizagao dos materiais, promovendo o
desenvolvimento sustentavel dos recursos do planeta. Deste modo, as criangas
observaram que, através de materiais que ja ndo eram necessarios, foi possivel criar algo
novo e util. Na confe¢do das sacas do Pao-por-Deus tivemos como area associada, a
area de Expressao e Comunicagdo, o dominio das artes visuais, pretendendo que as
criancas conseguissem manusear o pincel e a cola, de modo a colar os retalhos na caixa
do leite. De um modo geral, a maioria das criangas conseguiu desempenhar esta tarefa
sem qualquer dificuldade, a ndo ser algumas criangas mais novas que necessitaram de

um maior auxilio.

Terminada a confe¢do das sacas do Pao-por-Deus, a quinta atividade teve como
objetivo a pratica da tradicdo que estava a ser trabalhada. Assim sendo, foi sugerido as
criangas irem pedir o “Pao-por-Deus” pelas ruas da sua freguesia. Contudo, antes de
darmos inicio a esta atividade, a estagiaria colocou a seguinte questdo as criancas:
“Meninos, temos muitos biscoitos aqui na sala. O que podemos fazer com eles?” e as
criangas responderam “Vamos partilhar.”. Foi nesse seguimento de ideias e em conversa
com as criancas que decidimos, durante o nosso pedido do Pao-por-Deus, levar alguns
biscoitos a um Centro de Dia. E assim foi, as criangas percorreram as ruas da freguesia,
sendo que uma das paragens obrigatorias foi o supermercado, no qual deram fruta as
criancas. Ao chegarmos ao Centro de Dia, as criancas foram convidadas a entrar e a
estarem um pouco com os idosos. Uma das criangas, em nome de todas, ofereceu os
biscoitos aos idosos que, desde logo se emocionaram com o gesto das criangas. Durante
esta pequena visita, os idosos € as criangas tiveram oportunidade de falarem uns com os

outros, partilhando a receita dos seus biscoitos € como os confecionaram.

Figura 9- Visita ao Centro de Dia. Figura 10- Partilha dos biscoitos
com os idosos do Centro de Dia.
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Esta foi uma estratégia de partilha de vivéncias entre os idosos e as criangas. De
acordo com o Manual de Apoio aos Educadores de Infancia (Moreno & Rau, 1990), o
educador ndo deve trabalhar isoladamente do meio, mas sim “proporcionar momentos
de encontro entre os varios elementos de uma comunidade.” (p.20.), uma vez que uma
das principais missdes da escola € preparar a crianga para participar na sociedade. Desta
forma, as criangas estabelecem relacdes entre o presente e o passado da sua
comunidade, percebendo as diferencas e semelhancas no tempo dos avés. Perante este
cenario, ¢ criada uma dinamizacdo entre a escola e a comunidade, preparando as
criangas para atuarem corretamente na comunidade. Importa realgar que estas atividades
consciencializam os adultos da comunidade do seu proprio valor, dos seus saberes e da
sua importancia como educadores informais. Neste seguimento, ¢ nas vivéncias com o
meio que a crianga vai construindo e desenvolvendo valores, ou seja, a solidariedade, a
generosidade e a partilha, estando estes presentes nas mais diversas manifestagdes
culturais. Ao chegarem a sala de atividades, as criangas reuniram-se todas no tapete e
juntaram todos os alimentos que tinham recebido, colocando-se a questdo de como
iriamos dividir tudo de forma justa. Mais uma vez, este foi um momento que as criangas
trabalharam o valor da partilha e da generosidade, sendo que uma crianga, indicada a
sorte pela estagiaria, foi escolhida para fazer a partilha por todos. Neste momento, os
olhos da educadora cooperante e das estagiarias “deliciaram-se” ao observar o exercicio

de valores tao nobres e importantes pelas proprias criangas, num ambiente harmonioso.

Em suma, comprova-se que através de uma tradi¢ao ¢ possivel desenvolver a
integragdo curricular, fazendo convergir num tema diferentes 4reas do saber. E
importante ter sempre presente que o desenvolvimento da crianga processa-se como um
todo, em que as dimensdes cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais se

interligam e atuam simultaneamente.
5.3- Educacao para os Valores: A Caderneta das Atitudes e dos Valores

O conjunto de atividades, selecionado da pratica pedagdgica, que ird ser alvo de
descri¢do, analise e reflexdo surgiu no ambito da quarta semana de intervengdo. Neste
contexto, o conjunto de atividades intitulado “Educacgdo para os Valores: A Caderneta
das Atitudes e dos Valores” teve como area foco a areca de Formagao Pessoal e Social,
focando a componente da convivéncia democratica e cidadania. Desta forma, a tematica
serd a educagdo para os valores, na qual serdo trabalhados e desenvolvidos valores e

atitudes, formando pessoas auténomas, responsaveis e soliddrias, que conhecem e
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exercem os seus direitos e deveres, em dialogo e no respeito pelo outro. Este eixo
norteador da ag¢do vai ao encontro das necessidades das criangas, uma vez que sao
criancas que necessitam de construir valores como a amizade, a partilha, a
solidariedade, a entreajuda, a responsabilidade, entre outros. Por vezes, é grupo que
possui alguns conflitos entre os mesmos, ndo sabendo os resolver de forma saudavel. Na
educagdo pré-escolar torna-se imprescindivel criar situagdes que desenvolvam valores
nas criancas, uma vez que, de acordo com Sousa (2001) “[o]s valores possuem um
importante papel no equilibrio da personalidade, guiando as condutas e orientando a
tomada de decisdes para que ndo sucedam incongruéncias entre atitudes e agdes.”

(citado por Marques, 2003, p.15).

Neste sentido, como forma de introducdo dos valores, a estagiaria, em grande
grupo, colocou a questdo “O que ¢ a amizade?”, de modo perceber as concecdes que as
criangas possuiam acerca deste valor. De imediato surgiram diversas respostas como “E
ajudar um amigo.”; “E ser bonzinho.”; “E gostar dos amigos”;, sendo estas registadas
pela estagiaria e, posteriormente, ilustradas pelas criangas. Apds este didlogo, a
estagidria perguntou as criangas se sabiam o que eram valores, sendo que as criancas
associaram logo a algo muito importante. Foi neste contexto que a estagidria recorreu a
uma estratégia de clarificacdo de valores. Para Fonseca (2003) a clarificagdo de valores
“pretende [...] promover a educagdo de valores através de um processo de auto-
descoberta e auto-consciencializagdo das criangas™ (p.62). A clarificacdo de valores ¢
importante para o desenvolvimento de uma consciéncia moral autonoma dos alunos.
Para isso a estagiaria clarificou e refletiu, juntamente com as ideias das criangas, sobre o
conceito de valores, tendo em conta o grupo em questdo, fazendo sempre referencia a
algo muito valioso que temos de ter, como por exemplo a amizade, a partilha, a
entreajuda, entre outros. De acordo com Beltrao e Nascimento (2000), a educacdo para
os valores ¢ absolutamente necessaria, parte integrante de um todo, dependendo da

satisfacdo das necessidades basicas de cada um.

Figura 11- Concegoes das criangas sobre o valor da amizade.
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Neste seguimento, para promover a pratica destes valores nas criangas, foi
implementada a “Caderneta das Atitudes e dos Valores” durante cinco dias. Isto ¢, de
uma forma sucinta, cada crianca tinha a sua caderneta e, todos os dias, conforme o seu
comportamento (avaliado pelos proprios colegas) ganhava ou ndo um cromo. A
constru¢do de uma caderneta de cromos possibilita as criangas uma clarificacdo e
pratica de valores e atitudes que estas necessitam, através de um momento ludico, que
sera explicado mais a frente. Realce ainda que, de acordo com as Orientagoes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016), as
experiéncias proporcionadas as criangas através do brincar (ludico) promovem a relagao
tanto com as outras criangas como com o educador, facilitando o desenvolvimento de

competéncias sociais € comunicacionais € o0 dominio progressivo da expressao oral.

Na mesma linha de pensamento, devera existir uma valoriza¢ao das relagdes e
interagdes com o0s outros € com o meio, pois ¢ através destas que a crianga vai
aprendendo a atribuir valor aos seus comportamentos e atitudes como aos dos outros.
Desta forma, podemos entender que a educagdo pré-escolar “tem um papel importante
na educacao para os valores, que ndo se “ensinam”, mas se vivem e aprendem na acao
conjunta e nas relagdes com os outros” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 33).
Neste sentido, através da caderneta pretende-se que as criangas interiorizem e
demonstrem atitudes de tolerancia, cooperagdo, partilha, amizade, entre outros,
reconhecendo a importancia destes mesmos valores. Para a elaboragdo das cadernetas, a
estagiaria levou uma pequena caderneta pré-feita, na qual as criancas tinham de a
ilustrar com o valor que considerassem mais importante. Deste modo, a maioria das
criangas desenhou-se a si e a um colega abragado (Figura 12), alguns a brincar, outros
com coragdes e, ainda outros a dar algo (Figura 13). Através das explicagdes e
interpretacdes feitas pelas criancas, podemos deduzir que muitos desenhos
simbolizavam o amor, a amizade, a partilha, sendo evidente que todas compreenderam o

significado dos valores.

Figura 12- /lustracao do valor da  Figura 13- llustragdo do valor da

amizade. solidariedade.
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Nesta fase da atividade, temos como area associada a area de Expressdo e
Comunicag¢ao, o dominio das artes visuais, através das produgdes plasticas das criangas.
Posteriormente, a estagiaria explorou os cromos com as criangas, para que estas
ficassem a conhecer. Como forma de articular todo o trabalho, os cromos possuiam
diferentes formas geométricas, nomeadamente o circulo e o quadrado, sendo estas as
primeiras formas a serem trabalhadas com as criangas, evidenciando as suas
propriedades basicas. Deste modo, temos evidente como area associada, a area de
Expressdao e Comunicacdo, mas no dominio da matematica, comegando assim a

desenvolver o raciocinio matematico das criangas.

Ap6s todos terem ilustrado a sua caderneta, a estagiaria reforcou que s6 quem
praticasse os valores que foram trabalhados ¢ que ganhava os cromos e que as proprias
criancas “avaliavam” o comportamento dos colegas. Deste modo, privilegiou-se uma
organiza¢cdo de um ambiente educativo democratico, no qual a crianca ¢ valorizada e
escutada, participando na vida do grupo e no desenvolvimento do processo de
aprendizagem. Assim sendo, no final do dia, reuniamos todas as criangas a volta do
tapete com a sua caderneta para conversarmos sobre o comportamento de cada uma. A
crianga ao retirar um cromo, aleatoriamente, refletia se tinha manifestado algum
comportamento que fosse ao encontro do valor que estava representado no respetivo
cromo. Se a crianga tivesse manifestado e os colegas concordassem, esta ganhava o
cromo ¢ colecionava na sua caderncta. Caso contrario, s€ a crianca nao tivesse
manifestado um comportamento que fosse ao encontro daquele valor, a crianca refletia e
analisava o que tinha de melhorar para poder ganhar, numa proéxima vez, o cromo. Esta
estratégia ¢ muito importante, uma vez que a vida em grupo implica um confronto de
opinides e necessidade de resolver conflitos que suscitardo o debate e a negociagdo, de
modo a encontrar uma resolucdo aceite por todos os intervenientes. Através da
participacdo das criangas na vida do grupo facilita-se a compreensdo do ponto de vista
do outro, promovendo-se atitudes de tolerancia, compreensao e respeito pela diferenca.
Neste sentido, no quadro 4, apresenta-se algumas reflexdes das criangas acerca do

comportamento do grupo para a obten¢do do cromo para a caderneta.

Reflexao do dia 21/11/2017

Crianga “S”: “O “P” nao merece o cromo porque nao respeitou os outros durante a

historia.”
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Crianga “P”: “Amanha vou tentar melhorar o meu comportamento.”

Reflexao do dia 22 /11/2017

Crianga “P”: “Hoje eu merego um cromo porque fui simpatico para os amigos.”

Crianga “J”: “Eu ndo merego o cromo porque portei-me mal.”

Crianga “S”: “O “I” também nao merece porque bateu no “J”.”

Crianga “N”: “Tive um cromo do amigo a dar um beijinho. Eu gosto de dar beijinhos
aos amigos.”

Crianga “P”: “Estou feliz com o0 meu primeiro cromo. Amanha vou ganhar mais um.”

A crianga “I” concordou que ndo merecia um cromo porque tinha batido nos amigos.

A crianga “J” pediu desculpa aos amigos e as professoras. Todos desculparam-no e
fizeram-no prometer que ele ndo iria repetir o comportamento.

Reflexao do dia 23 /11/2017

Crianga “I”: “Eu ndo posso ganhar o cromo porque falei com o “T” durante o jogo.
Pecgo desculpa aos amigos e prometo que vou ficar quieto e sossegadinho.”

Crianca J: “Eu hoje mere¢o um cromo porque trabalhei o dia todo.”

’

Quadro 4- Reflexoes das criancgas sobre “A Caderneta das Atitudes e dos Valores.’

Fazendo uma leitura do quadro, ¢ possivel verificar que foi possivel desenvolver
uma consciéncia moral das criancas. Ao longo da semana, as criangas conseguiram,
através das suas proprias inter-relagdes, fomentar atitudes e valores essenciais a
formagdo pessoal e social das mesmas. Paralelamente, trabalharam a capacidade de
refletir e analisar diversas situagdes e emitir a sua opinido, devidamente justificada. E
importante salientar que houve uma evolucao positiva do comportamento das criangas,
no qual estas promoveram atitudes de partilha, solidariedade, entreajuda, entre as
mesmas. Tanto a frequéncia dos conflitos, como a resolugdo dos mesmos através da
violéncia, foi deixando de acontecer, uma vez que as criancas ja iam criando a
consciéncia de que a violéncia ndo resolve os problemas, mas sim o didlogo. Esta
consciéncia ¢ evidente através de repreensdes das criangas aos proprios colegas, em que

estas diziam: “Um bate, o outro bate, um bate, o outro bate... Assim nunca mais acaba.”
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Figura 14 e 15- Preenchimento da caderneta com os cromos.

De um modo geral, a integracdo ndo se limitou apenas aos conteidos, mas
baseou-se também nas experiéncias e vivéncias sociais das criangas, uma vez que a
partir de situagdes reais foi possivel integrar as diversas areas do saber, promovendo-se
assim uma aprendizagem como um todo. A sala de atividades, para além de ser um
lugar de aprendizagem e de convivéncia social, ¢ também um espaco relacional de
convivéncia, de cooperagdo e resolugdo de conflitos em prol de uma boa aprendizagem

do grupo.
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Capitulo VI
Refletir sobre a promocao de uma cidadania ativa
no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
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O quadro 5 apresenta todas as atividades planificadas e implementadas ao longo

de cinco intervengoes, que ocorriam de quinze em quinze dias, com as praticas da nossa

parceira de estagio. As intervengdes tinham a duragao média de trés dias (de segunda a

quarta-feira), com a excecao de duas semanas, que decorreu durante oito dias, sendo

estas as “semanas intensivas”. Para uma melhor leitura e interpretacdo do quadro, nas

colunas mais a esquerda apresentamos o calendario das nossas intervengdes e as

respetivas atividades desenvolvidas. Para cada uma das atividades sdo sinalizadas as

areas/dominios de conteudo trabalhados, sendo que a tonalidade forte da cor representa

a area foco da atividade e a tonalidade clara da cor a area associada da mesma.

Calendarizacao

Areas/ Dominios de conteudo

Intervengao

Atividade

Cidadania

[§]

Linguas
Matematica
Cientifica
Tecnoldgica

€

Cultural

Artistica

€

(Plastica)
Cultural
Artistica
(Dramatica)

(&

Cultural

Artistica

(Musica)

€

Cultural
Artistica

(Expressao
Fisico-

€

Motora)
Cultural
Artistica

S5a7de
mar¢o de
2018

12

22

3

42

5.7

6."

7.0

8.7

9al3de

abrile 16 a
18 de abril
de 2018

98.

10.2

11.2

12.2

132

142

15.2

16.2

17.2

18.2

192

20.2

21.°

220

232

24.*°

25°

26.°

272

28.2

29.2

302

i
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312
322

30 de abril -
e 2 de maio 33.
de 2018 342
352
36.2
37* I
22 a25de
maio e 28 a
30 de maio
201
R .
s .
542
552
56.2
572
1,4e5de 58.2
junho de 59.2
2018 60.2
612
62" ]

Quadro 5: Descricdo das atividades do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

No quadro 5 apresenta-se um panorama de todas as atividades desenvolvidas no

decorrer no ambito do Estagio no 1.° Ciclo do Ensino Basico, tendo em conta as

competéncias definidas pelo Referencial Curricular para a Educac¢do Basica na Regido

Auténoma dos Acgores (Alonso, et. al, 2011), contabilizando um total de 62 atividades.

Tendo em conta a tematica do relatorio, “A Sala de Aula como “Laboratorio” de

Cidadania Ativa”, bem como as necessidades e as dificuldades da turma em questao,

procurou-se promover dinamicas de sala de aula, através das quais os alunos pudessem

vivenciar situagdes/problemas orientados para o progresso dos alunos enquanto
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cidaddos conscientes, autdbnomos, responsaveis ¢ preocupados com os outros. Neste
seguimento, aliado a estas dinamicas, tivemos em consideracao as areas da Matematica
e do Portugués, uma vez que sdo sobre estas areas que recaem as maiores dificuldades
dos alunos, tendo sempre presente a superagdo das mesmas. Neste sentido, o eixo
estruturante da nossa acdo e que esteve sempre presente no planeamento de todo o
processo de ensino foi a area de Cidadania. A area de Cidadania esteve presente nas
praticas curriculares do 1.° Ciclo do Ensino Basico, uma vez que uma das finalidades da
educacdo basica ¢ a formagdo de pessoas e cidaddos conscientes, autdnomos, livres,
responsaveis, reflexivos e participativos. O facto desta drea ser transversal ao curriculo,
permitiu-nos criar uma articulagdo com as restantes areas do saber, concretizando-se
num processo de ensino-aprendizagem articulado e integrado. Esta ideia ¢ reforgada por
Alonso (2001) que afirma que “a aprendizagem ndo se produz por simples adicdo ou
acumulacdo de novos elementos a estrutura cognoscitiva do aluno, mas antes pelo
estabelecimento de numerosas e complexas relagdes entre os seus esquemas de
conhecimento” (p.69), ou seja, quanto mais integrador for o processo ensino-

aprendizagem, maior sera o seu significado para os alunos.

Deste modo, procurou-se associar os conteudos da area de Cidadania aos
conteudos das restantes areas do conhecimento, promovendo-se assim, atividades que
motivassem e sensibilizassem os alunos para questdes da sociedade. Dado o limite de
paginas que teremos de respeitar, apenas iremos descrever trés atividades que, no nosso
entender, sdo significativas do trabalhado articulado e integrado no dmbito da area de

Cidadania.
6.1- A Turma dos Valores — O Respeito pelos Outros

Com o intuito de mobilizar a sala de aula como um espaco de promocao de uma
cidadania ativa, tornou-se preponderante criar atividades que conduzissem a um
processo de desenvolvimento continuo e integro dos alunos, tendo em conta a
articulagdo e a integracdo das diferentes dreas do saber. A escola constitui um
importante contexto para a aprendizagem e para o exercicio da cidadania, sendo que

nesta se refletem preocupagoes transversais a sociedade.

Assim sendo, a primeira atividade que ira ser alvo de descri¢do, analise e
reflexdo surgiu no ambito da terceira semana de intervengdo correspondendo a 32.?

atividade. Deste modo, a atividade intitulou-se “A turma dos valores — O respeito pelos
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outros”, sendo a sua area foco a Cidadania. De um modo geral, o objetivo principal que
norteou esta atividade passou pelo desenvolvimento dos alunos enquanto cidadaos
ativos, potenciando o seu desenvolvimento como intervenientes capazes de agir e
deliberar, tendo sempre em conta o respeito pelos outros, sabendo justificar as suas
decisdes. Deste modo, focando as necessidades da turma, pretendeu-se colmatar uma
das lacunas apresentadas pela mesma, respetivamente, o respeito pelos colegas na sala
de aula, uma vez que as interrupgoes nas participacdes entre os alunos eram constantes e
também, por vezes, as faltas de respeito verbais entre os mesmos. Associada a area foco
temos presente a area do portugués, na qual incidimos sobre as necessidades da turma,
respetivamente nos dominios da escrita e da oralidade, e a 4rea de expressdo dramatica.
Focando a descricdo da atividade, esta dividiu-se em duas partes: na primeira parte
abordou-se a clarificagdo de valores e na segunda parte surgiu o registo dos valores.
Neste sentido, era importante criar um processo de clarificacdo de valores a partir de um
incidente da sala de aula para, posteriormente, surgir um registo de solugdes do mesmo.
A clarificacdo de valores enquadra-se no campo das estratégias de exploragdo-
reconstrutiva, sendo que estas privilegiam o papel ativo e reflexivo dos alunos na
construgdo do conhecimento. Assim sendo, segundo Praia (1999), a clarificacao de
valores promove, a cada um, uma reflexdo sobre o seu proprio comportamento no
sentido de ajudar cada um a clarificar os valores que estdo na base desse
comportamento. De acordo com a mesma autora, esta estratégia propicia “(...) a
defini¢ao de valores pessoais, no sentido de reafirmar as escolhas feitas ou encorajar

novas escolhas por opcao pessoal.” (p.29).

Numa fase inicial, da primeira parte da atividade, a turma representou, através da
Expressao Dramadtica, duas situagdes carateristicas de uma sala de aula. Para isto, a
turma foi dividida em trés grupos: um grupo apresentou um ambiente de sala de aula
pautado pelo respeito; um grupo representou um ambiente de sala de aula com falta de
respeito e o ultimo grupo avaliou os dois ambientes observados. A estratégia de divisao
de grupos teve por base as carateristicas de cada aluno, na medida em que para o papel
de professores foram indicados dois alunos mais desinibidos e interventivos; para
representacao do ambiente anarquico os alunos que interrompem com mais frequéncia;
e para o grupo avaliador, os alunos mais introvertidos e que ndo costumam participar
por iniciativa propria, de modo a puderem expor a sua opinido. Sendo assim, uma das

nossas preocupagoes referiu-se ao aluno mais introvertido, que foi colocado no grupo
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avaliador, de modo a que este pudesse participar e ndo ficasse “na sombra dos colegas”,
como também nao fosse colocado em grande destaque (como o papel do professor) de
modo a este ndo se sentisse retraido e constrangido, impossibilitando-o de realizar a
atividade Com esta estratégia, todos os alunos puderam participar ativamente na
atividade, até mesmo os mais inibidos, pois cada um tinha um papel fulcral para o
desenvolvimento da mesma. O recurso ao trabalho de grupo enquadra-se nas estratégias
de aprendizagem colaborativa, sendo esta uma estratégia ativa com grande valor
pedagdgico. Na linha de pensamento de Afonso (2005) aprendemos melhor colaborando
e interagindo uns com os outros, no qual cada um dé o melhor de si mesmo em prol de
todos. Esta estratégia desenvolve competéncias cognitivas, relacionais e sociais, sendo
estas essenciais a formagao dos alunos enquanto futuros cidaddos. Tendo em conta a
tematica deste relatorio, era nosso intuito promover atividades que fossem ao encontro
do nosso principal objetivo, ou seja, desenvolver a sala de aula como um espaco de
cidadania ativa. Isto é, um espago onde todos os alunos tivessem a oportunidade de
intervir, participar, decidir, refletir de forma consciente, responsavel e tolerante, nos

\

mais diversos assuntos pertencentes a “micro sociedade”, sendo esta a turma.

No caso especifico desta atividade, trabalhou-se o respeito pelo outro apostando
num “role playing”. O “role playing” ¢ uma estratégia de exploracdo reconstrutiva, na
medida em que permite aos alunos aprendizagens através de jogos de representagcdo. De
acordo com Ladousse (1987, cit. por Kusnierek, 2015) “role play activities range from
highlycontrolled guided conversations at one end of the scale, to improvised drama
activities at the other; from simple rehearsed dialogue performance, to highly complex
simulated scenarios.”, ou seja, esta autora confere ao “role playing” um carater mais
flexivel, proporcionando uma variacdo mais pessoal do exercicio. O “role playing”
potencializa o desenvolvimento de competéncias comunicativas, motivando os alunos a
comunicarem. Para além disso, esta estratégia permite que os alunos interagem entre si,
uma vez que, sendo uma atividade que envolve toda a turma, os alunos sentem-se
inseridos num grupo, retirando a pressao da participagdo individual. Esta foi uma das
vantagens para a turma em questdo, na medida em que o grupo possui alunos com
algumas dificuldades de se exporem e, com este tipo de estratégia, foi mais facil a
participagdo dos mesmos. O “role playing”, sendo uma estratégia de exploracdo-
reconstrutiva, enfatiza o desenvolvimento moral autonomo dos alunos. De acordo com

Kohlberg (1980), a promog¢ao do desenvolvimento moral autbnomo e a concec¢ao da
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pessoa como sujeito moral dindmico, constroi-se moralmente através de um processo de
mediacdo e entre o conhecimento e a acdo critica e reflexiva na resolugdo de problemas
da sociedade. Tendo em conta a tematica deste relatdrio, foi nosso intuito promover um
ambiente de sala de aula, no qual os alunos pudessem conhecer valores e, a luz destes
discutir e refletir sobre os problemas da turma e acordar consensos. Assim sendo, Praia
(1999) afirma que “(...) aliado ao desenvolvimento do raciocinio moral esta a formagao

do cidadao para a democracia.” (p.30).

Paralelamente, o “role playing” reveste-se de um carater motivacional para os
alunos, uma vez que possui a vertente de simulagdo de uma cena com a adaptagdo de
personagens ao contexto estabelecido, adequando-se ao ensino basico, uma vez que o
“faz-de-conta” ¢ algo natural da vida dos alunos. Esta estratégia foi bem conseguida e
muito Util, uma vez que os alunos puderam experienciar diversas situagdes e papéis de
uma sala de aula, tendo em conta, tanto a compreensdo do seu papel nas interagdes
sociais, como também o seu desenvolvimento nas relacdes com o outro. Esta atividade
fez com que os alunos reconhecessem o valor do respeito, uma vez que quando existiam
interrupgdes nas participagdes, os alunos ja eram capazes de dizer “Nao estas a

respeitar.” e até mesmo “Quando estavas a falar, eu ndo te interrompi.”.

Desta forma, e a par da area do Portugués supramencionada, os alunos
trabalharam competéncias da 4area de expressdo dramatica, nomeadamente, a
improvisagdo e criagdo de pequenas cenas a partir de dados reais, em grupo e
espontaneamente, da area de cidadania como a autonomia, e da drea do portugués,
competéncias comunicativas. Face as carateristicas da turma, este trabalho articulado e
integrado possibilitou desafiar os alunos, mais concretamente aqueles mais
introvertidos, uma vez que participaram autonomamente no desenrolar do “role
playing”, desenvolvendo a capacidade de comunicar de acordo com o contexto em que
estavam inseridos. Importa salientar que apostamos sempre em atividades que
desenvolvessem a autonomia dos alunos, uma vez que, na sua generalidade, ¢ uma
turma pouco autéonoma e que fica sempre a espera do apoio da estagidria para
desenvolver alguma atividade. Esta atividade promove a autonomia, uma vez que 0s
alunos sdo desafiados a representarem uma determinada situagdo sem orientacao
especifica, como também lhes ¢ solicitado para refletirem e analisarem determinadas
situagdes, tendo em conta a sua perspetiva. Assim sendo, tanto o recurso ao “role

playing” como a dramatizagdo, possibilitou, aos alunos, um desenvolvimento tanto ao
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nivel pessoal como ao nivel social, com base no respeito, na cooperacao e na partilha.
Os alunos desenvolvem-se tanto ao nivel pessoal como ao nivel social na apresentagdo e
no debate das suas perspetivas, de forma critica e consciente, uma vez que desenvolvem
a capacidade de escuta, andlise, compreensdo, reflexdo e decisdo ponderada,

promovendo, assim, um desenvolvimento global dos mesmos.

Apoés a dramatizagdo, o grupo avaliador destacou os aspetos que achou mais
pertinente em cada ambiente (positivos e negativos), alargando o didlogo a grande
grupo. Em termos da educagdo para a cidadania, solicitar a interven¢do e a participagao
dos alunos acerca de determinada situacao, apela ao desenvolvimento da capacidade
reflexiva e critica dos mesmos, sendo estas capacidades fulcrais na formagao dos alunos
enquanto futuros cidaddos ativos da sociedade do século XXI. Quando abordados sobre
a experiéncia da representacdo de diversos papéis, surgiram respostas interessantes,
como: ‘“eu queria explicar o que eram os seres vivos, mas nao me estavam a ouvir’ e
“com tanto barulho eu nio gostava de ser professora... E muito dificil.”, no que toca a
representacdo do professor num ambiente de sala de aula onde ndo predomina o
respeito. Deste modo, os alunos trocaram ideias sobre o que representaram, chegando a
conclusdo do valor que estava em causa durante o “role playing”, sendo este o valor do
respeito. Tendo em conta a faixa etaria do grupo (8-9 anos), a escolha da representacado
contribuiu para o desenvolvimento dos alunos, enquadrando-se nas carateristicas
cognitivas dos mesmos. Isto €, nesta faixa etaria os alunos desenvolvem a sua
autonomia moral através de agdes, baseadas na reciprocidade. Neste sentido, de acordo
com a teoria de Piaget sobre o desenvolvimento infantil, os alunos encontram-se no
estadio operatorio-concreto, ou seja, os processos € as decisdes mentais tornam-se
logicas. Por exemplo, integrando um determinado papel na atividade, o aluno ao
representar uma personagem/uma situagdo concreta e sentir que nao esta a ser
respeitado, ird compreender e interiorizar o valor do respeito e a sua importancia. Este
estadio ¢ caraterizado pelo dominio da reversibilidade no plano da representacao, isto €,
a capacidade de se representar uma agdo e a acdo inversa. Posto isto, a escolha da
representacao de dois ambientes inversos foi enriquecedora e adequada, na medida em
que através desta, os alunos puderam experienciar um problema de dois pontos de vista
opostos, tendo ja a capacidade de compreensdao dos pensamentos dos outros e a
necessidade de validagdo dos seus. Para além disso, outro aspeto importante refere-se a

autonomia, sendo que, neste estadio, os alunos ja comecam a avaliar o certo e o errado,
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desenvolvendo o respeito mutuo. Assim sendo, esta representacdo foi um momento
fulcral para o desenvolvimento da atividade, na medida em que os alunos conseguiram

interpretar diferentes papéis, desenvolvendo a sua capacidade de inversao de situagoes.

No ambito da educagdo para a cidadania, o respeito ¢ um valor que deve ser
trabalhado com os alunos, uma vez que a sociedade ¢ um espago partilhado por todos,
no qual deve existir o respeito, de modo a criar uma convivéncia harmoniosa. Focando a
escola, este ¢ um espaco privilegiado para a pratica da cidadania, uma vez que ¢ no
contexto educativo escolar que devem ser criadas condi¢des que promovam a
racionalidade avaliativa dos alunos, sendo que nela se refletem preocupacdes
transversais a sociedade, que envolvem diferentes dimensdes da educacdo para a
cidadania. Deste modo, a educacdo para a cidadania ndo se reporta apenas a um
conjunto de direitos e deveres, mas deve ser perspetivada como um modo de ser, uma
implicacao pessoal na constru¢ao da sociedade. Neste sentido, o Referencial da darea de
formagdo pessoal e social e da drea curricular ndo disciplinar de cidadania para
educagdo basica (Borges, Vilela, Santos, Fonseca, Sousa & Valadao, 2010) refere que o
professor devera promover uma Educagdo para Valores que potencialize o
desenvolvimento moral dos alunos, uma vez que todo o sujeito € um centro de valores e

estes sdo elementos essenciais na constru¢ao de cada pessoa e na relagdo com os outros.

Neste seguimento, tendo em vista a promog¢ao de uma Educagao para Valores,
procurou-se promover uma clarificacdo de valores, de modo a averiguar o que os alunos
entendiam sobre o respeito com base no didlogo e na troca de ideias entre os mesmos.
De acordo com Marques (1998), deve ser dada liberdade ao aluno para escolher os seus
proprios valores, cabe ao professor o dever de apenas criar um ambiente propicio ao
exercicio dessa livre escolha, auxiliando os alunos a clarificarem as suas ideias. Em
termos de gestdo curricular, a area de Cidadania tem por base a Educagdo para Valores,
focando trés pilares: o desenvolvimento pessoal, o desenvolvimento relacional e o
desenvolvimento de uma agdo solidaria. Atendendo a estes trés pilares, de acordo com
Fonseca (2015) promove-se um desenvolvimento do aluno na sua dimensao singular e
na sua dimensdo comunitaria, partindo do didlogo relacional que o mesmo estabelece
com o outro e com a sociedade, e com os valores inerentes a esta relacdo. Assim sendo,
as questdes de cidadania transversais ao curriculo, devem contribuir para desenvolver
nos alunos atitudes e comportamentos, tendo como referéncia os direitos e deveres

humanos e os valores, de modo a viverem em sociedade de forma harmoniosa. Deste
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modo, conduz-se, os alunos, a um desenvolvimento do raciocinio moral enquanto

futuros cidadaos, desenvolvendo também competéncias de uma cidadania ativa.

Na segunda parte da atividade, ap6s a exploragdo da representagdo, pedimos
para os alunos pensarem em atitudes, exemplificadoras, de respeito que faltavam na sala
de aula. A vez, cada aluno, exponha a sua ideia oralmente e registava no quadro. Apds a
exposicdo dos alunos que queriam participar, houve um debate da justificagdo e da
utilidade das atitudes que se tinha registado no quadro. Neste sentido,
democraticamente, os alunos escolheram as atitudes que realmente eram necessarias
para o bom funcionamento da sala de aula. Nesta parte da atividade ¢ visivel a
“cidadania ativa” na sala de aula, através do trabalho desenvolvido em torno da analise
critica, do debate e do consenso, sendo estas metodologias de andlise, reflexdo e
discussdo, capazes de permitir aos alunos aprofundar o sentido e a compreensao do tema
em questdo. Afonso (2005) defende que a andlise critica ¢ uma estratégia que
desenvolve competéncias de compreensdo e pensamento critico, auxiliando os alunos a
investigar, a refletir, a opinar, a debater, a comentar e a criticar. Relativamente ao que
analisar, tanto podemos analisar situagdes da sociedade como também situacdes
observadas e vividas pelos proprios alunos, no seio escolar. Na mesma linha de
pensamento, uma outra estratégia refere-se ao debate, no qual se fortalece competéncias
de analise, posicionamento pessoal, o espirito argumentativo e critico, capacidade de
intervencdes ponderadas e consensuais e atitudes de atengdo e respeito pelos outros.
Para a concretizacdo do debate, os participantes t€ém de ter em conta quatro aspetos
fundamentais: a discussdo supde diferentes pensamentos, opinides e interesses; ha
argumentos inaceitaveis; os argumentos ndo t€ém todos o mesmo valor e peso, uns sao
mais fortes do que outros, porque sao mais racionais; debater ndo € apenas uma simples
conversa sem consequéncia, temos de aceitar mudar de ponto de vista, se virmos que os
argumentos dos outros sdo mais fortes. Para o bom funcionamento do debate, a
disposi¢cdo dos alunos deve ser feita de modo a que todos se vejam uns aos outros,
devem existir regras previamente definidas e aceites e existir um moderador, papel

desempenhado por um professor ou por um aluno designado para tal.

Transversalmente, o debate, o consenso e a escolha democratica desenvolvem
valores como o respeito, a participagdo, a tolerancia e a compreensao em didlogo com o
outro. Deste modo, uma das dimensdes da area da cidadania refere-se a educacao para a

cidadania democratica, aludindo aos direitos e as responsabilidades democraticas na
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participagdo ativa nas diferentes esferas da sociedade. De uma forma integrada, prepara-
se o aluno para exercer os seus direitos e deveres em dialogo e no respeito pelos outros,
com espirito democratico e critico. Este foi um momento muito valioso, na medida em
que surgiu uma troca de ideias e partilha de opinides, num ambiente de discussdo de
situacdes/problemas da sala de aula, em que todos os participantes devem ouvir e

respeitar o outro, buscando a solugdo e o consenso para a respetiva situagao.

No ambito da tematica deste Relatorio, tornou-se fulcral desenvolver atividades
que fossem ao encontro dos objetivos estipulados no mesmo. Na linha de pensamento
de Perrenoud (2002), o debate € “(...) um espaco em que cada um pode livremente dizer
que nao esta convencido, que tem duvidas e que ndo compreende ou que niao vé
coeréncia nos argumentos a favor de uma tese.” (p.51). Deste modo, esta estratégia ¢
importante para o desenvolvimento de capacidades argumentativas e de atitudes civicas,
respetivamente, esperar pela sua vez, ser tolerante, compreender a perspetiva do outro,
chegar a um consenso, sendo todas estas capacidades necessarias para uma cidadania
ativa. O autor supracitado refor¢a que “(...) a experiéncia do debate de ideias esta na
base de uma relagdo critica com o pensamento- o seu ou do outro- da cultura

democrética e, portanto, da cidadania.” (p.52).

Neste seguimento, em conformidade com Praia (1999), citando Kohlberg,
reconhece a necessidade de a escola ser uma oportunidade de praticar verdadeiros
comportamentos democraticos, facto pelo qual cria uma metodologia designada
“Comunidade Justa de Kohlberg”. De acordo com Praia (1999), a Comunidade Justa
apela a criagdo de uma “escola autogestionaria”, ou seja, “o ambiente escolar deve
tornar-se uma fonte experiéncias em que os alunos possam aprender a tomar parte no
processo de tomada de decisdes.” (p.30). Neste sentido, foi nosso intuito promover a
sala de aula num espaco em que os alunos tivessem oportunidade de desenvolver a
capacidade de apresentar as suas ideias, de debater e de tomar decisdes conscientes e
responsaveis. Indo ao encontro desta ideia, Perrenoud (2002) e Ballion (1996) defendem
que para pratica de uma verdadeira cidadania no sistema educativo, teremos de
organizar a escola como uma “cidade democratica”. Em conformidade com Perrenoud

(2002)

[o]rganizar a escola como uma cidade democritica ndo ¢ um truque de magia, mas exige

imaginacdo sociologica e engenharia social, pedagogica e didactica para que a sua concretizagido
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seja possivel, para que a experiéncia quotidiana seja simultaneamente favordvel a uma

aprendizagem da cidadania e compativel com outras tarefas da escola. (p.53)

Deste modo, tendo por base as ideias de Perrenoud (2002), com esta atividade
pretendia-se promover o desenvolvimento da participagdo e intervengdo auténoma,
responsavel e critica, dos alunos, na comunidade em particular, numa “micro-

comunidade”, sendo esta a turma.

Como estas atitudes foram dialogadas e negociadas entre os proprios alunos e a
estagiaria, esta referiu que ndo se intitulavam de regras, mas sim de “acordos”, pois
foram ponderados e medidos entre todos os participantes da sala de aula, sendo esta a
nossa ‘“micro-comunidade”. Desta forma, era nosso propodsito que os alunos
desenvolvessem uma consciéncia moral com argumentos e raciocinios corretos e
logicos, criando os seus proprios “acordos”, e ndo impondo algo ja determinado. Apds a
decisdo de todos os “acordos”, os alunos registaram cada “acordo” num cartdo e,
posteriormente, construiram o cartaz com a colagem dos cartdes e algumas ilustragdes
dos mesmos. A atividade ficou concluida com a assinatura dos alunos no cartaz, como
forma de compromisso e dever pelo cumprimento dos “acordos” que a turma criou.
Desta forma, procuramos valorizar o trabalho feito pelos alunos, ajudando-os a refletir
acerca do valor do compromisso, clarificando as consequéncias da falta do mesmo. A
estratégia negociagdo, acordo e contrato € uma estratégia na resolugdo de conflitos, nos
quais o fundamental ¢ chegar a um acordo, que possa ser assinada e cumprido. Isto
consegue-se através da negociacdo direta, sendo que as partes interessadas discutem,
dispdem-se a fazer cedéncias em prol de encontrar as melhores solugdes. Sendo uma
estratégica pedagogica, o contrato deve ser justo e claro, para que possa ser levado a
pratica. Esta atividade revestiu-se de um carater integrador e transversal, uma vez que
para além da area foco de cidadania, também esteve presente a area do portugués, no
que toca ao dominio da escrita. Na area do portugués, tendo em conta o Referencial
Curricular para a Educagdo Basica na Regido Autonoma dos Agores (Alonso, et. al.,
2011), pretendia-se que os alunos “mobilizassem de forma consciente e critica, o
conhecimento das unidades, regras e processos gramaticais da lingua, nas diferentes
situacdes de compreensdo e expressdo verbal.” (p.51), uma vez que os mesmos
possuiam algumas dificuldades na escrita e na sua autonomia. Neste sentido, revestiu-se

a escrita de um carater ladico, motivando os alunos para a pratica da mesma.
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Neste seguimento, para promover uma educacdo para a cidadania ativa e
democratica, torna-se preponderante que a institui¢do escolar se torne num lugar de
exceléncia de vivéncias democraticas e civicas. Recuperando o conceito de cidadania,

segundo Afonso (2005), a cidadania

¢ um saber estar e um saber viver dindmicos, que ndo podemos fixar num conjunto de regras
civica- por mais importantes que sejam- ¢ uma construgdo porque implica a agao empenhada do

proprio, o exercicio voluntario e consciente de competéncias, ao longo de toda a vida. (p.16)

Deste modo, sendo a escola um espaco privilegiado de socializagdo para as
criancas e jovens, esta assume um papel importante, pois € aqui que OS mesmos
aprendem a viver, partilhando experiéncias, valores, sonhos e compromissos. Como
todas as institui¢cdes de uma sociedade democratica, o mesmo autor defende que a
escola deve ser uma organizagdo € um espaco, no qual se construa e viva diariamente a
cidadania, respeitando os direitos e deveres de todos os participantes. Tendo em conta
estas carateristicas, a instituigdo escolar devera ser uma escola democratica para todos,
aberta a participacao de todos os agentes da vida na escola. Um dos principios para que
a escola e a sala de aula sejam ambientes verdadeiramente democraticos refere-se ao
papel do professor que “(...) ndo estd ali para julgar os sentimentos e valores das
pessoas mas para ajudar a discussdo e a partilha aberta das ideias sobre questdes éticas e
civicas” (Marques, citado por Bettencourt, 2015, p.43), ou seja, cabe ao professor criar
oportunidades de reflexdo e debate, nos quais todas as partes devem ser ouvidas e

consideradas as razoes de todos.

Fazendo um balango geral desta atividade, todos os objetivos foram alcancados
pelos alunos de uma forma muito positiva, na medida em que identificaram e
compreenderam o valor do respeito, reconheceram a importancia do respeito para a
convivéncia na sala de aula, adquiriram a capacidade de escuta, analise, reflexdo e
discussdo e conseguiram resolver um problema de sala de aula com a participag¢do de
todos. Relativamente ao respeito pelo outro, notou-se uma maior preocupacio dos
alunos na participagdo, na medida em que ja tinham consciéncia do respeito no que toca
a permissao para participar e ao ouvir os colegas. Quando queriam participar, os alunos
ja colocavam o dedo no ar e esperavam pela sua vez, como também respeitavam e
ouviam os colegas quando os mesmos estavam a participar. Esta preocupacdo manteve-
se no decorrer do resto do estagio, na medida em que as participacdes dos alunos ja

eram mais controladas e com respeito pelos colegas. Importa referir que o aluno que
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possuia mais interrupcdes nas participagdes dos colegas melhorou o seu
comportamento, respeitando os colegas nas suas intervengoes, sendo até uma atitude de
reparo por parte dos colegas. No que concerne ao dominio da escrita, os alunos
conseguiram registar o que expuseram oralmente e, quando tinham duvidas, pediam
auxilio aos colegas. Desta forma, verificou-se uma maior autonomia dos alunos no

decorrer da atividade, bem como um aumento do espirito de entreajuda.

Foi alvo de reparo um aluno que nunca participava espontaneamente nas
atividades ter sido o primeiro a iniciar o debate do grupo avaliador, uma vez que fazia
parte do mesmo. Este aluno apresentou as suas ideias com um discurso claro e correto,
justificando as suas ideias de forma pertinente e ldgica. Este foi um aspeto que marcou
presenca nas nossas reflexdes semanais, ao longo do nosso processo de estdgio, na

nossa ata, como percebemos pelo excerto da nossa professora cooperante que se segue.

A Professora Cooperante referiu que a estagiaria B teve um bom desempenho ao longo das suas
intervengdes, salientando como ponto alto a participagdo do aluno mais introvertido da turma.

(Ata, 2 de maio de 2018)

De um modo geral foi uma atividade que contribuiu de uma forma positiva para
o relacionamento do grupo, quer nas relagdes aluno-professor, quer nas relagdes aluno-
aluno, criando-se um ambiente de sala de aula harmonioso e agradavel para todos. A
escola tem um papel insubstituivel na educagdo para a cidadania, pois € tdo importante
que esta nos ensine a escolher bem, a pensar bem, a usar a razao, como nos ensine a ler,

a escrever € a contar.
6.2- O Voluntariado

O conjunto de atividades que irdo ser alvo de descri¢dao, andlise e reflexao
surgiram no ambito da quarta semana de intervencao correspondendo as 41.%;43.%; 44% e
53.* atividades. Deste modo, as atividades tiveram como tema principal o voluntariado,
sendo a sua area foco a Cidadania. De um modo geral, pretendeu-se que os alunos
adquirissem a capacidade de intervengdo, formas de agdo, cooperagdo, interajuda e
participacdo nas mais diferentes situacdes € contextos sociais; criassem a consciéncia
social e civica de que ndo podemos viver estranhos as coisas e as decisdes,
independentemente do sitio onde ocorram e conhecer problemas relacionados com as
questdes de cidadania a nivel local e global. Neste sentido, tendo em conta o tema

norteador da nossa atividade, tinhamos como objetivos nesta area: explicar o que € o
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voluntariado; identificar os varios tipos de voluntariado; associar os valores presentes
no voluntariado; fundamentar a sua opinido acerca do voluntariado; identificar em que
medida o voluntariado ¢ util tanto para a pessoa como para a sociedade: respeitar o
outro e cooperar com o outro. Associadas a esta area, encontrava-se a area do portugués,
na qual incidimos sobre as necessidades da turma, respetivamente nos dominios da
escrita e da oralidade, uma vez que os alunos possuiam muitas dificuldades na escrita e
na oralidade; e a area de estudo do meio, na qual abordamos os conteudos do programa,
as perspetivas para um futuro mais longinquo; a seguranca na praia e a seguranca
rodoviaria. Importa salientar que esta atividade foi uma forma de consolidacdo dos
conteudos da area de estudo do meio referidos anteriormente, visto que ja tinhamos
terminado o programa e, paralelamente, abordamos o conteudo da polui¢ao (do mar),
apesar de ndo fazer parte do programa do 2.° Ano. Assim sendo, na drea de estudo do
meio tinhamos como objetivos: exprimir um projeto e os aspetos necessarios para a
realizacdo do mesmo; identificar as regras de seguranca na praia e as regras de

seguranga rodoviaria.

A escolha deste tema, inserido na area de cidadania, partiu da exploracao de um
texto na area de portugués inserido na planificacdo da professora cooperante, na qual se
abordava uma ag¢do de voluntariado. No decorrer da exploragdo do texto verificou-se
que muitos alunos ndo identificavam a acdo representada no texto como voluntariado,
nao conseguindo explicar este conceito. Neste seguimento, tornou-se preponderante
explorar, tanto na teoria como na pratica, este conceito, uma vez que € uma acao que
deve ser trabalhada com os alunos desde tenra idade. O Referencial da Area de
Formacdo Pessoal e Social e da Area Curricular Néo Disciplinar de Cidadania para
Educacgao Basica (Borges, Vilela, Santos, Fonseca, Sousa & Valadao, 2010), tendo por
objetivo um desenvolvimento de uma agdo pedagdgica estruturante do desenvolvimento
harmonioso da “pessoa”, como condigdo para o exercicio responsavel de uma cidadania
ativa, considerou relevante explorar diversas dimensdes, dentro das quais destacamos a
promocao do voluntariado e a educagdo ambiental, que vao ao encontro da nossa

atividade.

A luz do conceito apresentado pela Organizagdo das Nagdes Unidas, o

voluntariado

[€] o conjunto de acgdes de interesse social e comunitario, realizadas de forma desinteressada

por pessoas, no ambito de projectos, programas e outras formas de intervengdo ao servigo dos
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individuos, das familias e da comunidade, desenvolvidos sem fins lucrativos por entidades

publicas ou privadas. (art.° 2.° da Lei n.° 71/98, de 3 de novembro).

Nestes termos, a promo¢ao do voluntariado no seio escolar permite o
envolvimento das criangas e jovens em atividades desta natureza, permitindo a
compreensdo de valores como o da solidariedade, da entreajuda, do trabalho e da
responsabilidade, como contributo para a melhoria da qualidade de vida e para o
desenvolvimento harmonioso da sociedade. Relativamente a educacdo ambiental,
pretende-se promover um processo de consciencializagdo ambiental, de promog¢ao de
valores e mudanca de atitudes e comportamentos face ao ambiente. Deste modo,
propicia-se aos alunos o exercicio de uma cidadania consciente, dindmica e informada
face as problematicas ambientais. Organizando um trabalho integrado entre estas duas
dimensdes, desenvolvemos alunos ativos, reflexivos e criticos para uma possivel

mudanca na sociedade.

Neste sentido, planificou-se um conjunto de atividades interligadas, explorando
o voluntariado de uma forma linear e sequencial, ou seja, primeiro a exploragdo do
conceito através do contacto direto com voluntarios, de seguida a sistematizagdo de
todos os conceitos e aspetos inerentes ao voluntariado e, por ultimo, a colocagcdo em
pratica do voluntariado. Este conjunto de atividades permite desenvolver os alunos
como cidaddos autonomos e responsaveis, na medida em que estes se apercebessem que
para serem voluntdrios necessitam de, em primeiro lugar, conhecer e contactar com
diversas experiéncias e sO depois podem fazer escolhas. Esta ideia ¢ reforcada por
Afonso (2015) que afirma que “[a]ssim, quando decidem associar-se ou ser voluntarios

numa associagdo, devem fazé-lo de forma consciente, percebendo que as preocupacdes

tém, que causas os motivam, decidindo a area de accdo em que pretendem intervir.”

(p-30)

Assim sendo, a primeira atividade (41.%) contemplou a visita de dois voluntarios
distintos a sala de aula, um voluntario dos bombeiros e outro voluntario do banco
alimentar. As visitas a sala de aula ¢ uma estratégia que permite a abertura da escola a
comunidade, sendo esta uma pratica de participagdo civica. Contudo, também estava
planeada a visita de um voluntario do hospital, mas este ndo conseguiu comparecer,
deixando uma carta, explicando as razdes pelas quais nao pode comparecer, € uma

lembranga para cada um.
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A escolha diversificada dos voluntarios tinha como objetivo dar a conhecer os
diferentes tipos de voluntariado e as diferentes institui¢des, de modo a que os alunos
tivessem um maior conhecimento sobre este tema. Desta forma, diversificava-se o
conhecimento dos alunos, ndo restringindo o voluntariado apenas a um voluntario ou a
uma institui¢do. De uma forma geral, com esta atividade pretendeu-se que os alunos
identificassem o voluntariado como um conjunto de ac¢des solidarias, nas quais existem

um compromisso € uma responsabilidade para a sua realizagao.

A opcdo pela escolha da instituicdo dos bombeiros prendeu-se com o facto, de
muitos alunos, associarem ao bombeiro uma profissdo, sendo que muitos deles sdo
voluntarios que exercem outras profissdes. Este facto foi visivel quando o voluntario
afirmou que tinha outra profissdo e que era bombeiro por voluntariado. No decorrer
desta atividade foi possivel a troca de ideias entre os voluntarios e os alunos, o
questionamento de duvidas e curiosidades. “O que ¢ ser bombeiro?”’; “A sua profissdo ¢é
bombeiro?”; “S6 apaga os fogos?”; “Para se ser bombeiro, 0 que precisamos?”; “E
muito dificil ser bombeiro?”; “Porque ¢ que decidiu ser bombeiro?”. Estas foram
algumas das diversas e entusiastas questdes dos alunos, das quais surgiu sempre,
respetivamente, a resposta por parte do bombeiro: “Ser bombeiro ¢ ajudar quem mais
precisa de nods.”’; “ Nao. Sou mecéanico de avides e sou voluntirio nos bombeiros.

2

Significa que nao recebo dinheiro por trabalhar nos bombeiros.”; “Nao, ndo. Também
ajudo no quartel, ajudo as pessoas que ficam fechadas em casa, por exemplo.”;
“Precisamos de ter muitos valores como sermos responsaveis, solidarios... Gostarmos
de ajudar os outros e estarmos com compromisso.”; “Nao ¢ dificil, € preciso querer estar
14 de verdade.”; “Decidi ser bombeiro, porque também ja precisei da ajuda dos
bombeiros e eles ja me salvaram a vida.” Também houve a possibilidade de os alunos
experimentarem o fato e o equipamento de combate a incéndios, verificando que nao ¢
facil ser se bombeiro. O bombeiro ¢ um individuo, integrado de forma profissional ou
voluntaria, num Corpo de Bombeiros. Estes tém por objetivo cumprir diversas missoes,
nomeadamente a protecdo das vidas humanas e bens em perigo, mediante a prevengao e
extingdo de incéndios, o socorro de feridos, doentes ou naufragos, e a prestagao de
outros servigos previstos nos regulamentos internos. Ser se bombeiro € possuir um
comportamento civico e de cidadania, quer pela sua ac¢do, quer pela sua disponibilidade.

Na sociedade atual, os bombeiros estimulam e ensinam aos jovens o verdadeiro sentido
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e a relevancia do voluntariado e do altruismo puro, traduzindo-se a causa do bem

comum: a defesa desinteressada de pessoas e bens.

Numa perspetiva futura, esta atividade ficaria mais enriquecedora, se os alunos
pudessem visitar o quartel dos bombeiros como também, cada aluno trazer um alimento

para serem direcionados ao banco alimentar.

Figura 16 - Visita de uma voluntaria Figura 17 - Visita de um bombeiro
do Banco Alimentar. voluntdrio.

Neste seguimento, a segunda atividade (43.%) referiu-se a constru¢do de um
panfleto sobre o voluntariado com todos os aspetos inerentes a este conceito. Assim
sendo, esta atividade, na area de Cidadania, teve o intuito de aferir os conhecimentos
que os alunos tinham apreendido e construido através da visita dos voluntarios. Como
era uma turma do 2.° ano e com algumas dificuldades na escrita, a escolha do panfleto
foi a mais acertada por ser um suporte de texto curto, com as informacdes sintetizadas e
acessiveis as carateristicas desta turma. Deste modo, na area do portugués, pretendia-se
que os alunos elaborassem e escrevessem uma frase simples, respeitando as regras de
correspondéncia fonema-grafema e utilizando corretamente as marcas do género e do
nimero nos nomes, adjetivos e verbos, como também produzissem um discurso oral
com correcao. Assim sendo, numa primeira fase, houve uma partilha e didlogo de ideias
sobre o voluntariado, em grande grupo, sendo evidente o respeito pelas participacdes e
ideias de todos, chegando ao consenso das informagdes necessarias no panfleto. Para
reunirmos e escolhermos as informacdes fundamentais para o panfleto, os alunos, a vez
e colocando o dedo no ar para participar, iam expondo os conteudos que achavam
pertinentes e perguntavamos, aos restantes alunos, se concordavam. Se estes
concordassem, a estagiaria registava no quadro o conteido a incluir no panfleto.
Importa referir que os alunos, iam recuperando os contetidos expostos pelos voluntarios

durante a sua visita.
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Figura 18 - Elaboragadao de um panfleto sobre o voluntariado.

Assim sendo, na figura 18, o aluno estava a elaborar o seu panfleto sobre o
voluntariado, mais concretamente, a ilustra-lo. Para a ilustra¢do, o aluno decidiu
desenhar um coragdo na capa do panfleto, uma vez que simboliza a amizade e o amor

em ajudar o proximo.

O tipo de atividades que proporcionam o debate e o consenso sdo de extrema
importancia para a formacao dos alunos enquanto pessoas e futuros “cidadaos ativos”,
capazes de responder aos desafios e problemas colocados pela sociedade, através de um
processo de mediagdo, negociacdo e criacao de consensos. O cidaddo sendo um ser
livre, responsavel, reflexivo e critico ¢ capaz de dialogar com a diversidade e
estabelecer consensos, com o intuito de uma convivéncia social harmoniosa, vivendo

em democracia.

Deste modo, o panfleto contemplou as informagdes como: o que € o
voluntariado; institui¢des de voluntariado; valores no voluntariado; entre outras. Destes
aspetos, destacamos os valores no voluntariado, uma vez que este ¢ o fim condutor
desta a¢do. Neste seguimento, de acordo com Sousa (2001) “[o]s valores possuem um
importante papel no equilibrio da personalidade, guiando as condutas e orientando a
tomada de decisdes” (citado por Marques, 2002, p.15) estando assim, indissoluvelmente
ligados a existéncia humana. Neste caso, os alunos nomearam de imediato valores que
os voluntarios ja tinham dialogado com eles, justificando a importancia dos mesmos. Os
alunos quando identificaram o valor da solidariedade, justificaram pelo facto de “ser
voluntario € ajudar os outros”, como também ao identificarem o valor da coragem,
explicaram que “alguns voluntdrios precisam de ter coragem, como por exemplo os
bombeiros”. Por fim, cada aluno ilustrou o seu panfleto e apresentou para a turma o seu
trabalho final. Desta forma, cada aluno pode levar para casa o seu panfleto para partilhar

com a familia o seu trabalho. Nesta atividade, o recurso ao panfleto foi uma estratégia
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diversificada para a producdo textual, de modo a estimular os alunos para a escrita,
diferenciando os tipos de textos que os mesmos podem criar. De um modo geral, os
alunos alcangaram os objetivos que estavam propostos de forma entusiasta e proativa,

aliando-se a area de cidadania, a area de portugués e de expressao plastica.

Neste sentido, tendo por base a analise dos documentos orientadores da pratica
educativa no Capitulo II, a educagdo para a cidadania apela a uma integracao curricular,
ndo apenas através de uma 4area, mas sim abrangendo todas as dreas curriculares, as
necessidades e as experiéncias dos alunos. Neste sentido, tal como vimos no subcapitulo

2.4,

[a] integracdo curricular apela a uma visao global e diferenciada do aluno enquanto pessoa e das
suas diversas capacidades [...] suscetiveis de serem exploradas em situagdes de aprendizagem
[assim, vai] possibilitar uma relacdo mais ativa, sistémica e significativa do aluno com o

conhecimento e a cultura. (Alonso & Sousa, 2013, p. 54)

Desta forma, estdo reunidas todas as condigdes para promover o
desenvolvimento integral do aluno, preparando-o para ser um individuo interventivo e

responsavel na e pela sociedade em que vive.

Prosseguindo-se no desenvolvimento das atividades, a terceira atividade (44.)
interliga-se diretamente com a quarta atividade (53.%), na medida em que a terceira
atividade ¢ a planificacdo da quarta atividade. Neste sentido, chegdmos a parte pratica
do contetido que esta a ser trabalhado, ou seja, os alunos irdo colocar em pratica a sua
acdo de voluntariado. Assim sendo, esta atividade teve como principal objetivo que os
alunos pudessem exercer uma a¢do de voluntariado no meio local em que estdo
inseridos. Na 4area do estudo do meio, como ja tinhamos cumprido o programa,
decidimos recuperar o contetido da seguranca na praia, associada a polui¢ao na mesma.
Na sociedade atual, um dos temas em foco € a poluicdo nas suas diversas formas,

tornando-se emergente modificar comportamentos e atitudes.

E neste sentido que uma das dimensdes da Educacfio para a Cidadania visa a
Educa¢ao Ambiental, como forma de promover um processo de consciencializagdao
ambiental. A partir desta dimensdo, o professor deve promover uma responsabilidade
ambiental, isto ¢, um conjunto de atitudes que potencializem o desenvolvimento
sustentavel do ambiente. Segundo Oliveira (2006) através da “[e]ducagdo, o individuo

vai assumindo certos comportamentos e interiorizando um determinado quadro de
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valores. A Educacdo Ambiental, especificamente, tende a fomentar no individuo uma
dupla atitude de respeito por si e pelo meio em que vive.” (citado por Magaroco, 2014,
p-50), sendo preponderante abordar questoes inseridas neste tema desde cedo, de modo

a que os alunos se possam tornar bons cidadaos, preocupados com a vida do planeta.

Nestes termos, Imbernon (2002) afirma que o grande desafio da educagao atual
consiste em educar para “as cinco cidadanias para um futuro melhor”: cidadania
democratica, cidadania social, cidadania paritdria, cidadania intercultural e cidadania
ambiental. Tendo em conta a temadtica desta atividade, torna-se preponderante explorar a
cidadania ambiental. Em conformidade com este autor, “Com estas ciudadanias no se
pretende unicamente introducir nuevos elelemntos curriculares y ambientales, sino que
se pretende que los ciudadanos y ciudadanas las asuman como una actitud ética y moral,
una nueva manera de ver la educacidon y sus practicas.” (p.13), isto €, através destas
cidadanias pretende-se uma reconfiguracdo da educacdo para a cidadania mediante

projetos, onde os protagonistas t€ém experiéncias democraticas e de autorreflexao.

Através desta dimensdo, os alunos aprendem a avaliar e a interpretar a realidade
envolvente, para formular e debater solu¢des para o problema. Deste modo, o aluno
desenvolve a sua participagdo ativa, critica e democratica na sociedade, conhecendo nao
sO os seus direitos, como também os seus deveres. Tendo em conta todos estes aspetos,

decidimos fazer uma ac¢ao de limpeza de uma praia proxima da escola.

\

Relativamente a descrigdo da atividade, numa primeira fase, os alunos
elaboraram o plano de limpeza da praia, no qual constava diversos aspetos como o
material necessario; as regras de seguranca na praia; o modo de deslocagdo e as suas
regras de seguranca. Este plano ¢ importante em qualquer saida da escola, uma vez que
¢ util os alunos terem um seguimento da visita e todas as informagdes que necessitam de
cumprir durante a mesma. Sendo esta uma atividade de planeamento de um projeto,
podemos afirmar que estd subjacente a capacidade empreendedora dos alunos. Neste
sentido, uma das dimensodes da Educacdo para a Cidadania incide na Educagao para o
Empreendedorismo, com a finalidade de desenvolver, nos alunos, a consciéncia ¢ a agao
empreendedora, como requisito para a realizacdo de projetos de vida pessoas,
profissionais e sociais exequiveis e conscientes. Deste modo, os alunos sdo orientados
para a resolugdo de problemas através do “aprender fazendo”, sendo que estes aprendem
a concretizar as suas ideias, a partir da identificacao de a¢des, de um planeamento e, por

fim, pela concretizagao pratica.
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Nestes termos, de acordo com o Referencial da drea de formagdo pessoal e
social e da darea curricular ndo disciplinar de cidadania, analisado no Capitulo II, a
Educagao para o Empreendedorismo ¢ uma das dimensdes abordada por este

13

documento, tendo como objetivo “ (...) favorecer nos alunos o desenvolvimento de
competéncias-chave de um jovem empreendedor, com a particularidade de estarem mais
direccionadas para a maximizacdo de retornos sociais do que para os resultados

econdmicos favoraveis (...)” (Borges, Vilela, Santos, Fonseca, Sousa & Valadao, 2010,
p.11).

Neste seguimento, em conformidade com as linhas orientadoras da educagao

para a cidadania, a Educacao para o Empreendedorismo

[v]isa promover a aquisicdo de conhecimentos, capacidades e atitudes que incentivam e
proporcionem o desenvolvimento de ideias, de iniciativas e de projetos. (Ministério da Educagao,

2013, p.5)

Deste modo, tendo em conta o objetivo de trabalho desta dimensdo, torna-se
preponderante abordar a dimensdao da Educacdo para o Empreendedorismo na pratica
educativa, uma vez que possibilita aos alunos mobilizar os seus saberes e
conhecimentos para a resolu¢ao de problemas, de acordo com Aprender Fazendo. Isto é,
o professor da a possibilidade ao aluno de criar, inovar, alterar, através da identificagao
de oportunidades de acdo e de um planeamento, tendo sempre presente a componente do

trabalho colaborativo.

Assim sendo, a Educacdo para o Empreendedorismo potencializa o
desenvolvimento de capacidades fundamentais para a participagdo ativa dos alunos

perante os constantes desafios e problemas que a sociedade coloca.

Focando esta atividade, na planificagcdo da a¢do do voluntariado, os alunos
mencionaram que necessitavam de pas, luvas e sacos de lixo para poderem concretizar a
limpeza da praia. Como havia a necessidade de trazer algum material como as luvas e os
sacos de lixo, decidimos atribuir a tarefa de cada aluno trazer o seu material. Deste
modo, ¢ uma forma de responsabilizar os alunos para a participagdo dos mesmos na
realizacdo da agdo de voluntariado, ou seja, para eles poderem participar tinham de
trazer o seu material. Mais uma vez, contribuimos para a formagdo de cidaddos

responsaveis, autbnomos, participativos e criticos com os problemas da sociedade, neste
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caso do meio ambiente. Consideramos que ¢ nosso dever formar pessoas com bons

habitos e comportamentos, atuando no sentido de preservar o mundo em que vivemos.

Paralelamente, através deste plano foi possivel relembrar diversos aspetos da
area do estudo do meio, nomeadamente a seguranga rodoviaria e a seguranga nas praias.
ApoOs esta primeira fase, os alunos exerceram a sua agdo de voluntariado,
respetivamente a limpeza da praia do Populo. Nestes termos, importa clarificar que a
escolha da Praia do Populo deveu-se ao facto de esta se encontrar nas imediacdes da
escola, e por conseguinte, como esta se insere no meio local proximo dos alunos,
considerou-se como forma de promog¢ao de uma verdadeira integracdo curricular, na
medida em que, de acordo com Beane (1997) e Alonso (2013) uma das dimensdes a ter
em conta na integracdo curricular ¢ a comunidade envolvente. Neste sentido, foi nosso
intuito desenvolver esta atividade em que, para além de se ter tido em conta o didlogo
interdisciplinar, também se estabeleceu a ponte com a comunidade, tornando-se, assim,

uma atividade contextualizada e significativa para os alunos.

Para isso, os alunos com os devidos materiais sairam da escola e percorreram o
itinerario necessario até a praia do Pépulo, cumprindo as regras de seguranga
necessarias pelo caminho. Ao chegarem a praia, os alunos, aos pares, foram distribuidos
por diversas partes da praia para limparem a mesma. No final da limpeza, cada par
colocou o seu saco de lixo no respetivo caixote do lixo. A cooperacao ¢ um valor que
deve ser desenvolvido, criando-se oportunidades para o seu exercicio, ou seja, o
professor deve criar situacdes educativas para que os alunos cooperem entre si. O facto
de a limpeza ser feita aos pares, faz com que os mesmos definem uma estratégia de
trabalho, uma vez que necessitam um do outro. Com esta atividade pudemos observar
que os alunos conseguiram gerir a tarefa de cada um com responsabilidade e cooperacgao
entre os pares, realizando a agdo de voluntariado com entusiasmo e empenho,

salientando que estavam a ajudar o meio ambiente, mais concretamente, a praia.

Em sintese, esta atividade possibilitou trabalhar temas transversais a sociedade,
de uma forma integrada e integradora, atendendo sempre as necessidades do grupo em
questdo. Neste sentido, através de um tema desconhecido para a maioria dos alunos, foi
possivel explorar as diversas vertentes do voluntariado, clarificar os diferentes
conteudos associados ao voluntariado, planificar uma agao de voluntariado e, por fim,
colocar em pratica a agdo de voluntariado. Acreditamos que esta articulacdo e

desenvolvimento de atividades conseguiu tornar a aprendizagem significativa para os
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alunos, estimulando cada vez mais a participagdo dos mesmos nas atividades. A titulo
exemplificativo, apds esta acdo de voluntariado, os alunos manifestaram uma maior
preocupacao na limpeza dos espagos, uma vez que ja colocavam o lixo no local correto,
deixaram de riscar as mesas, entre outras atitudes. Atendendo a importancia da
educacdo para a cidadania, conseguimos orientar o desenvolvimento das atividades para
o desenvolvimento pessoal e social dos alunos e para a sua formagao enquanto cidadaos
conscientes, autonomos, responsaveis, reflexivos, criticos, preocupados com os outros e

com o que os rodeia e participativos.

Figura 19 — Ida a praia. Figura 20 — A¢do de Voluntariado: Limpeza
colaborativa da praia.
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Em Busca de Conclusoes...

Chegamos ao momento final do nosso Relatorio de Estagio, resta-nos fazer
algumas consideracdes que consideramos relevantes em relacdo a elaboragdo deste
documento, ao processo de estagio pedagdgico e as experiéncias de aprendizagem que

foram promovidas ao longo do mesmo.

Nestes termos, ¢ extremamente importante considerar a inegavel relacao
intrinseca entre a educacao e a cidadania, sendo que ¢ através dessa relacdo que se torna
possivel a constru¢do e conhecimento dos valores que consubstanciam as normas e a

vivéncia na sociedade.

Neste seguimento, a relacdo intrinseca entre a educacdo e a cidadania torna-se
evidente ao longo dos documentos orientadores das praticas educativas. Assim sendo,
na Educacdo Pré-Escolar, as Orientacdes Curriculares para este nivel de ensino (Silva,
Marques, Mata &. Rosa, 2016) preveem uma educagdo para a cidadania baseada na
aquisicao de um espirito critico e da interiorizagdo de valores e atitudes que poderdo ser
desenvolvidos através de temas transversais. No que concerne ao 1.° Ciclo do Ensino
Basico, ao analisarmos o seu programa (Ministério da Educagao, 2004), a educacao para
a cidadania surge como uma area ndo disciplinar devendo ser desenvolvida em
articulagdo entre si e com as areas disciplinares, apelando assim a uma integracao
curricular. Apesar de este perspetivar esta disciplina como um espaco privilegiado para
o desenvolvimento da autonomia moral e consciéncia ativa dos alunos, lamentamos a
constatacdo de que a area curricular nao disciplinar de Formagao Civica ja ndo exista no
Programa Nacional para o Ensino Bésico, embora que ainda seja salvaguardada pelo
Curriculo Regional da Educagdo Basica da Regido Autonoma dos Agores. No ambito
do CREB, na area de formagdo pessoal e social, existe o Referencial para a darea de
formagdo pessoal e social e para a area curricular ndo disciplinar de cidadania
(Borges, Vilela, Santos, Fonseca, Sousa & Valaddo, 2010) que direciona uma
componente curricular especifica para o desenvolvimento pessoal e social dos alunos,
formando futuros cidaddos conscientes, autbnomos, responsaveis, reflexivos, criticos e

preocupados com o0s outros.

Neste sentido, a sociedade global do século XXI, exige um novo modelo de
educacdo para a cidadania, na qual as escolas sejam auténticos espagos de democracia

que possibilitem e encorajem as criangas/alunos a participar, de forma ativa, consciente,
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critica e responsavel, na sociedade democratica. Deste modo, para cumprir esta
exigéncia, um dos primeiros passos a dar ¢ a revisdo da concegdo de curriculo. Assim
sendo, o curriculo deve ser perspetivado como um documento orientador da pratica
educativa, no qual o educador/professor deve-o analisar, interpretar e aplicar,
adaptando-o conforme as necessidades das criangas/alunos, de acordo com o seu meio,

vivéncias e experiéncias.

Neste seguimento, o executor do curriculo supracitado, o professor do século
XXI, deve ser considerado como aquele que consegue dar resposta aos constates
desafios e questdes que a sociedade atual e o contexto educativo o colocam. Assim
sendo, este professor deve ser capaz de transformar a sala de aula, em primeiro lugar, e
a escola em espacgos de praticas e vivéncias de uma cidadania ativa. Para isso, € preciso
que os professores invistam numa formacdo continua que os auxiliem a construir
competéncias cidadas. Nestes termos, o professor da atualidade ndo deve ser um mero
técnico do curriculo e transmissor dos seus saberes, focando o seu conhecimento apenas

numa determinada area.

O professor do século XXI, que se insere na era da globalizagdo e da
informagdo, deve desenvolver uma atitude reflexiva e investigadora, sendo capaz de
analisar e refletir, criteriosamente, sobre a realidade educativa no qual estd inserido,
organizando e gerindo o curriculo, indo ao encontro das necessidades dos seus alunos.
Para além disso, deve promover um conhecimento articulado entre os conhecimentos
teoricos e os contextos educativos, problematizadores e desafiadores, no qual exerce a
sua acdo. Deste modo, pretende-se que o professor ndo instrua apenas, mas eduque,
promovendo o desenvolvimento da consciéncia moral autobnoma dos alunos enquanto

cidadaos criticos e proativos.

Consequentemente, esta nova atitude do professor reflexivo e investigador,
impoe a escola novos desafios e novas vivéncias, nomeadamente, a organiza¢cdo da
escola como uma instituicdo cidadd direcionada para o desenvolvimento do trabalho
cooperativo, entre professores e alunos, com o objetivo de preparar os alunos para a

integra¢ao na sociedade, levando-os a reconhecerem-se como cidadaos ativos.

Um dos objetivos deste Relatorio consistia na criagdo de condigdes para o
desenvolvimento de uma cidadania ativa na sala de atividades/aula. Este objetivo foi

alcancado com sucesso, tendo sido evidenciado persistentemente ao longo das praticas
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educativas desenvolvidas, dado o carater globalizante e integrador que define a

Educacao Pré-Escolar e o Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Deste modo, procuramos promover atividades nas diferentes areas do saber, a
partir da area da cidadania, potenciando um grande conjunto de aprendizagens
significativas e ativas a partir de debates, Reunides de Grupo, visitas, trabalho

colaborativo, entre outros.

A acompanhar o objetivo supracitado, tinhamos também como intuito
aprofundar, analisar e refletir sobre como compreender como a educadora/professora
cooperantes concebem e promovem a educagdo para a cidadania ativa, no seu dia a dia.
Assim sendo, realizamos uma entrevista individual, na qual, a partir da analise dos
dados obtidos, permitiu-nos entender que ambas as profissionais da educacido concebem
uma cidadania ativa na sua sala, desenvolvendo atividades que potencializam o
desenvolvimento de capacidades e competéncias relevantes a cidadania. Nestes termos,
¢ observavel que estas profissionais dao grande importancia a educacdo para a
cidadania, uma vez que concebem esta area como uma darea fundamental para a
formagdo do Homem como ser singular e comunitario. Como forma de enriquecer o
nosso trabalho, poderiamos ter alargado o numero de entrevistados, abrangendo, assim,

um maior numero de profissionais da educagao.

No que toca as criangas/alunos, tivemos a preocupag¢do de nos focarmos no
processo de ensino aprendizagem, tendo em conta as suas necessidades e capacidades,
tornando possivel a concretizacdo de outros dos objetivos deste projeto, centrado nas
aprendizagens das criangas/alunos: o desenvolvimento do raciocinio moral; saber as
regras sociais e civicas e saber ser solidario com o outro e com a comunidade. Tal facto
so foi possivel a partir da escolha de atividades inovadoras que permitissem um ensino

aprendizagem globalizador e integrador.

Relativamente ao grupo de criangas da Educagdo Pré-Escolar, estas,
inicialmente, possuiam um baixo desenvolvimento do raciocinio moral e ndo possuiam
qualquer tipo de regras. Com o decorrer das intervencdes, as criancas foram
desenvolvendo, progressivamente, o raciocinio moral, manifestando atitudes e valores
de futuros cidaddos ativos e responsaveis. Paralelamente, também observamos que as
criangas foram adquirindo, de forma gradual, as regras civicas e sociais € o quanto estas
sdo importantes para os ajudar a viver de forma pacifica e democratica. Para além disso,

também conseguiram analisar e refletir, de forma critica, o que estd “certo” e “errado”,
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citando alguns exemplos disso: “O “P” ndo merece o cromo porque nio respeitou os
outros durante a histéria.”, ou “A crianca “J” pediu desculpa aos amigos e as
professoras. Todos desculparam-no e fizeram-no prometer que ele nao iria repetir o
comportamento.”. Relativamente a capacidade de ser solidario, as criancas aumentaram

as atitudes de entreajuda na sala de atividades, alargando-se esta atitude a comunidade.

No ambito do 1.° Ciclo do Ensino Basico, o grupo de alunos tinha, inicialmente,
uma grande dificuldade em respeitar as regras, nomeadamente, o respeito pelo outro e a
gestdo de conflitos. Deste modo, com o evoluir do estagio, tivemos a oportunidade de
observar melhorias significativas, sobretudo no respeito pelo outro, evidente aquando a
realizacdo de debates, votagdes, exposicdes de trabalhos, trabalho cooperativo, entre
outros. Paralelamente, os alunos conseguiram desenvolver a iniciativa de intervir na

comunidade, demonstrando uma atitude interventiva de um futuro cidadao ativo.

Apesar de tudo, foi possivel sentir algumas limitacdes e dificuldades no decorrer
da pedagogica efetuada no ambito deste Relatorio de Estagio. No que diz respeito a
experiéncia na Educacao Pré-Escolar, uma das grandes dificuldades prendeu-se com o
facto de haver criancas com carateristicas desafiadoras, a tentar perturbar o bom
funcionamento da sala, e que ndo tinham nenhum interesse pela escola. Deste modo,
optou-se por adaptar a pratica educativa aos interesses das criangas, de modo que a que
estas se sentissem interessadas e focadas nas aprendizagens que estavam a ser
proporcionadas, estimulando também a participacao ativa das mesmas. Relativamente
ao 1.° Ciclo do Ensino Bésico, a grande limitagdo revelou-se no préprio curriculo, uma
vez que o unico espaco destinado a cidadania era de quarenta e cinco minutos semanais
e, como ¢ evidente, ndo ¢ suficiente dada a extrema importancia desta area na formagao
dos alunos. Neste sentido, foi nossa intenc¢dao trabalhar a cidadania em atividades e
experiéncias cada vez mais integradoras. Para além disso, apesar de ter sido pouco
evidente, existe sempre a pressao sobre os profissionais da educagao no cumprimento
do programa das variadas areas curriculares que, por vezes, transparece para OS
estagiarios.

Em sintese, e como foi referido ao longo das conclusdes, a educagdo para a
cidadania ganha cada vez mais importincia no espago escolar. E nesta que sdo formados
os futuros cidadaos e ¢ nesta que a formagdo deve primar pelo desenvolvimento de
competéncias e capacidades interventivas na sociedade. Este Relatorio ¢ a prova viva

que, a escola do século XXI, tem todas as ferramentas para o desenvolvimento de
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cidaddos ativos, criticos e reflexivos capazes de agir na sua sociedade. Para isso, ¢

imperativo um trabalho colaborativo entre a escola, os professores e os alunos.

Concluindo, toda esta jornada foi fundamental para o desenvolvimento
académico e profissional dos estagidrios, sendo o primeiro passo para esta futura
profissdo. Foi uma experiéncia pessoal e partilhada que, indiscutivelmente, teve
impactos positivos no desenvolvimento do estagiario e das criangas envolvidas. De
certo, foi uma experiéncia gratificante e que sera recordada por todos nds. Assim
sendo, destaca-se a importancia de todas as etapas para a construcao deste Relatorio e
toda a reflexdo nele contida para o desenvolvimento do estagidrio enquanto pessoa,

cidaddo e futuro profissional da educacdo.

134



Referéncias Bibliograficas

Afonso, M. (2005). Construir e Viver a Cidadania em Contexto Escolar. Lisboa:
Platano Editora.

Almeida, J. (1994). Introdu¢do a sociologia. Lisboa: Universidade Aberta.

Alonso, L. (2000). A constru¢ao social do curriculo: uma abordagem ecoldgica e

praxica. Revista de Educacao, IX(1), 53-67.

Alonso, L. (2007). Desenvolvimento profissional dos professores e mudanga educativa:
uma perspectiva de formacao ao longo da vida. In M. A. Flores & 1. C. Viana (Orgs.),
Profissionalismo docente em transigdo: as identidades dos professores em tempos de

mudanga (pp. 109-12). Braga. Cadernos CIED. IEP, - Universidade do Minho

Alonso, L. et al. (Coord.). (2011). CREB — Curriculo Regional da Educa¢do Basica:
Referencial Curricular para a Educagdo Basica na Regido Autonoma dos Agores.

Secretaria Regional da Educacao e Formacao.
Arends, R. (1995). Aprender a Ensinar. Amadora: MacGraw-Hill.

Beane, J. (1997). Curriculum integration: designing the core of democratic education.

New York: Teachers College, Columbia University.

Beltrao, L., & Nascimento, H. (2000). O Desafio da Cidadania na Escola. Lisboa:

Editorial Presenca.

Bettencourt, H. (2015). CIBER-CIDADANIA: Estratégias de construcdo de valores na
Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Angra do Heroismo:

Universidade dos Acores

Borges, A. Vilela, A. Santos, H. Fonseca, J. Sousa, M, & Valadao, T. (2010).
Referencial da Area de Formagdo Pessoal e Social Area Curricular Néao Disciplinar de

Cidadania. Direc¢ao Regional da Educacdo e Formacao.

Cachapuz, A., Sa-Chaves, I. & Paixao, F. (2004). Saberes basicos de todos os cidaddos

no seculo XXI. Lisboa: Conselho Nacional de Educacao — Ministério da Educacao

Campos, B. (1991). Educag¢do e Desenvolvimento e Pessoal. Porto: Edi¢des

Afrontamento.

135



Coutinho, C., Sousa, A., Dias, A., Bessa, F., Ferreira, M., Viera, S. (2009).
Investigagao-Ac¢ao: Metodologia Preferencial Nas Praticas Educativas. Psicologia,
Educacao e Cultura, vol. XIII, 355-378.

Cunha (2013). O enriquecimento do espago pedagogico a luz de uma abordagem ativa.

Relatorio de Estagio de Mestrado em Educagao Pré-Escolar — Universidade do Minho.

Declaragdo  Universal dos Direitos Humanos (1948). Disponivel em

http://dre.pt/comum/html/legis/dudh.html.

Delors, J. (1998). Educag¢do: um tesouro a descobrir. Porto: Edi¢gdes ASA.

Fonseca, J. (2011). 4 cidadania como projeto educacional: Uma abordagem reflexiva e

reconstrutiva. Tese de doutoramento nao publicada: Universidade dos Agores.

Fonseca, J. (2015). Educar para a cidadania ativa, o papel da integragdo curricular.

Saber & Educar, 20, pp. 214-223.

Formosinho, J., Katz, L., McClellan, D., & Lino, D. (2005). Educa¢do Pré-Escolar- A

Construcdo Social da Moralidade. Lisboa: Texto Editores.

Gimeno, J. S. (2001). Educar y convivir en la cultura global. Las exigencias de la

ciudadania. Madrid: Ediciones Morata.

Gonzalez, P. (1999). El Movimiento de la Escuela Moderna Portuguesa — Su
caracterizacion en la perspectiva de quienes lo construyeron — La evolucion de los

conceptos pedagogicos y de formacion. Salamanca: Universidad de Salamanca.

HERNANDEZ, F. & VENTURA, M. (1998). 4 organizac¢do do curriculo por projetos

de trabalho: o conhecimento é um caleidoscdpio. Porto Alegre: Artes Médicas.

Imbernén, F. (coord.). (2002). Cinco ciudadanias para uma nueva educacion.

Barcelona: Editorial Grao.

Kusnierek, A. (2015). Developing student’s speaking skills through role-play. World
Scientific News, pp. 73-111.

Leite, C. & Rodrigues, M. (2001). Jogos e Contos numa Educagdo para a Cidadania.

Lisboa: Instituto de Inovacao Educacional.

136



Leite, C. (2003). Escola Cidada no Século XXI. In J. S. Ferreira e C. V. Estevao
(Orgs.), A Constru¢do de uma Escola Cidada: Pablico e Privado em Educagao (pp.199-
208). Braga: Externato Infante D. Henrique.

Lopes, J. & Silva, H. (2008). Métodos de Aprendizagem Cooperativa para o Jardim-de-

Infdncia. Lisboa: Areal Editores.

Macaroco, B. (2014). A educacao Pré-Escolar e o 1.° ciclo do Ensino Bdsico: dindmicas
de cidadania em contextos de praticas curriculares e didaticas. Ponta Delgada:

Universidade dos Acores.

Marques, R. (1998). Educag¢do Civica e Desenvolvimento Pessoal e Social- Objectivos,

Conteudos e Métodos. Lisboa: Texto Editora.
Marques, R. (2003). Valores Eticos e Cidadania na Escola. Lisboa: Editorial Presenca.

Marx, K. & Engels. F. (1978). Critica da educagdo e do ensino. Lisboa: Moraes
Editores.

Mckernan, J. (1999). Investigacion-accion y curriculum. Madrid: Morata.

Menezes, 1. (1999). Desenvolvimento Psicologico na Formagdo Pessoal e Social.

Lisboa: Edi¢des Asa.

Ministério da Educagdo. (2004). Organizag¢dao Curricular e Programas Ensino Basico —

1.° Ciclo. Lisboa: Departamento de Educacao Basica.

Ministério da Educag¢do e Ciéncia. (2013). Educag¢do para a Cidadania - linhas

orientadoras. Departamento da Educacao Basica — Ministério da Educacao.

Nascimento, A. T. B. (2010). Singular Caso do Estudo de Caso: Narrativa de um
Percurso. In M. Alves et N. Azevedo (Ed.) Investigar em Educagdo: Desafios da
Construgdo de Conhecimento e da Formagdo de Investigadores num Campo Multi-

Referenciado (pp. 63-109). Obidos: Vérzea da Rainha Impressionares, S. A.

Niza, S. (1996). O Modelo Curricular de Educacdo Pré-escolar da Escola Moderna
Portuguesa. In Formosinho, J. (org.), Modelos Curriculares para a Educac¢do de

Infancia (pp. 139159). Porto: Porto Editora.

137



Pacheco, J.; Paraskeva, J. & Silva, A. (1998). Reflexdo e Inovagao Curricular. In Afas
do III Cologuio sobre Questoes Curriculares. Minho: Centro de Estudos em Educagao e

Psicologia.

Perrenoud, P. (2002). 4 escola e a aprendizagem da democracia. Porto. Edi¢cdes ASA.
Praia, M. (1999). Educagdo para a cidadania: Teorias e Praticas. Porto: Edigoes ASA.
Olabuénaga, J. (1999). Metodologia de la investigacion cualitativa. Bilbao: Universidad
de Duesto.

Renaud, 1. (1996). Filosofia e educagdo. Arquipélago. Série Filosofia, 4, 35-46.

Roldao, M. (1999). Gestdo Curricular: Fundamentos e Praticas. Lisboa: Ministério da

Educagao- Departamento da Educagdo Bésica.

Silva, 1. L., Marques, L., Mata, L. & Rosa, M. (Coord.) (2016). Orientagdo
Curriculares para a Educa¢do Pré-Escolar. Lisboa: Departamento da Educagao Basica

— Ministério da Educacio.

Vasconcelos, T; Loureiro, C.; Castro, J.; Menau, J.; Sousa, O.;Hortas, M.; Ferreira,
N.;Melo, N.; Rodrigues, P.; Mil-Homens, P.; Fernandes, S. & Alves, S. (2011)
Trabalho por Projectos na Educagdo de Infancia: Mapear Aprendizagens, Integrar
Metodologias. Lisboa: Ministério da Educacao e Ciéncia — Dire¢do Geral da Inovacgao e

Desenvolvimento Curricular.
Zabalza, M. (1998). Qualidade em Educagdo Infantil. Porto Alegre: ArtMed Editora.

Zabalza. (2004). Diarios de aula: um instrumento de pesquisa e desenvolvimento

profissional. Porto Alegre: Artmed.

Legislacao Consultada

Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués, n® 46/86, de 16 de Outubro

Decreto-Lei n.° 41/2012, de 21 de fevereiro (Didrio da Republica, 1.* série — N.° 37 — 21
de fevereiro de 2012).

Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho (Diario da Republica, 1. série — N.° 129 — 6 de
julho de 2018)

138



Anexos

Anexo 1- Consentimento Informado

CONSENTIMENTO INFORMADO, ESCLARECIDO E LIVRE PARA PARTICIPACAO EM
ESTUDOS DE INVESTIGACAO

(De acordo com a Declaracido de Helsinquia e a Convencio de Oviedo)

Investigacdo no ambito do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico

Autora: Jéssica Filipa Raposo Sousa

O atual trabalho de investigagdo, intitulado “A Sala de Aula como “Laboratério”
de Cidadania Ativa na Educagdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico”, insere-se
num estudo que decorre no ambito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico, orientado pela Professora Doutora Josélia Mafalda Ribeiro
Fonseca, e tem como principal objetivo criar um ambiente educativo que torne a sala
um espacgo de vivéncia de cidadania ativa na Educacdo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo no
Ensino Basico, tendo em vista a formagdo global das criangas como cidadaos

autobnomos, responsaveis e interventivos.

Para esse estudo serdo realizadas intervengdes pedagogicas que irdo ter lugar em
contexto de estdgio, no ano letivo de 2017/2018, em dois grupos de criangas, um a
frequentar a Educagdo Pré-Escolar e outro a frequentar o 1°. Ciclo do Ensino Basico.
Neste sentido, a recolha de dados surgira das observagdes das intervengdes e de
anotacdes de toda a informacdo que se considere pertinente para posterior analise. Este
estudo nao comportard nenhuma despesa ou risco para os participantes, tendo sido
pedido Parecer & Comissdo de Etica da Universidade dos Agores. As informagdes
recolhidas serdo efetuadas através da observagdo participante, entrevistas

semiestruturadas e de diario de bordo.
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Qualquer informagdo obtida serd confidencial, garantindo o respeito pelas criangas enquanto
pessoas com necessidades, interesses e direitos proprios, ndo as colocando, em qualquer momento, em
situagcdes de risco ou exposi¢do publica, garantindo, ainda, o tratamento confidencial dos dados e
omitindo qualquer informagdo que possa conduzir a sua identificagdo ou localizagdo. O tratamento dos
dados recolhidos sera realizado apenas pela investigadora ¢ os dados serdo destruidos apds a conclusdo da
investigagdo. Toda e qualquer informagdo que possa conduzir a identificagdo ou localizacdo dos grupos
(localizagdo e identificacdo das escolas e nomes e dados das criangas) sera omitida no Relatério de

Estagio, assim como ndo serdo utilizadas imagens que possam levar a essa mesma identificacao.

A sua participagdo neste estudo € voluntaria e pode retirar-se a qualquer altura,

ou recusar participar, sem que tal facto tenha consequéncias para si.

Por favor, leia com atencdo a seguinte informacgdo. Se achar que algo estd
incorreto ou que ndo esta claro, ndo hesite em solicitar mais informagdes. Se concorda

com a proposta que lhe foi feita, queira assinar este documento.
Desde ja agradeco a sua colaboragao nesse estudo!

Assinatura de quem pede consentimento:

Profissao:

Contacto telefonico:

Endereco eletrénico:

Declaro ter lido e compreendido este documento, bem como as informagdes verbais que me foram
fornecidas pela pessoa que acima assina. Foi-me garantida a possibilidade de, em qualquer altura, recusar
participar neste estudo sem qualquer tipo de consequéncias. Desta forma, aceito participar neste estudo e
permito a utilizacdo dos dados que de forma voluntaria fornego, confiando em que apenas serdo utilizados

para esta investigacdo e nas garantias de confidencialidade e anonimato que me sdo dadas pela

investigadora.

Nome:

Assinatura: Data: / /
BI/CC N.°: DATA OU VALIDADE / /
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Anexo 2- Integracdo das Entrevistas dos Docentes
Entrevista docente “A”

1. Quantos anos possui de servico?
Vinte e dois.

2. Enquanto educador faz formacao ao longo dos anos?
Sim.

3. Qual a sua opiniao sobre a importancia da educacio pré-escolar?

E a primeira etapa da vida escolar das criangas, por isso deve ser um espago de
acolhimento agradavel, enriquecedor, estimulante e ludico.

4. Quando ouviu falar da area de Formacao Pessoal e Social?

Desde sempre! As Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar tém
como area de conteudo a Formagao Pessoal e Social, sendo uma area transversal a
todas as outras, porque estd presente em todo o trabalho realizado na sala de
atividades.

5. Qual a importancia desta area no desenvolvimento das criancas?

E fundamental, pois é aqui que aprendem a relacionar-se com os outros, com 0
meio, com a cultura. Constroem a sua identidade e a autoestima, estabelecem regras de
convivéncia e de interacdo em grupo. As criangas aprendem a respeitar-se a si, aos
outros, a natureza e espago onde vivem. E também nesta area que se ajuda a
desenvolver a independéncia e autonomia (quer a nivel de saber cuidar dos seus objetos
pessoais/roupas, quer a nivel de utilizagdo de materiais pessoais ou coletivos). Também
aprendem a ser autonomos (e responsaveis) nas escolhas e opcdes que fazem. Esta area
também ¢ importante para as criangas ganharem a consciéncia de si como pessoas que
conseguem fazer aprendizagens e partilha-las com os outros, aprendendo a viver em
cidadania e a estabelecer e cumprir as regras.

6. Como concebe a area de Formacao Pessoal e Social?

E a area que estd mais presente ao longo do dia numa sala de atividades. A toda
a hora pode ser necessario resolver situagdes de conflito, cuidar de arrumagdo de
materiais, incentivar a interajuda entre pares, discutir formas de organizacdo e
funcionamento da sala..., enfim, a toda a hora ha necessidade de por em pratica a
implementagdo desta area.

7. Como define e carateriza a educacio para a cidadania nesta area?

A cidadania desenvolve-se naturalmente quando as criangas sdo confrontadas com
decisOes para tomar e precisam de as discutir com os colegas para que sejam conhecidas
e aprovadas por todas. A cidadania desenvolve-se quando se pde um assunto a
discussdo e percebem que, em democracia, todos devem participar da constru¢do do
bem comum e todos sdo importantes para enriquecer as ideias.

8. Considera que seja um aspeto importante?

A cidadania ¢ muito importante pois € com este trabalho que formamos seres
responsaveis pela construcdo da sua sociedade, onde sabem que t€m direitos e
deveres a cumprir.
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9. Na sua opinido, acha que a educacido para a cidadania é o mesmo que
formacao civica? Porqué?

A educagdo para a cidadania ¢ educar os cidaddos para viverem em sociedade,
seguindo regras de convivéncia, compreendendo os valores do respeito. A formacao
civica também devera formar cidadaos.

10. Atualmente, a bibliografia da especialidade enfatiza a necessidade de se
promover uma educacio para a cidadania ativa? Como define cidadania
ativa?

Penso que a cidadania ativa € realizada naturalmente ao longo do dia em todas as
situacdes. A cidadania em aulas de 45 minutos com listagens tedricas que depois de
tocar campainha sdo esquecidas nao tém valor como aprendizagem. A cidadania
ativa deve ter sempre o exemplo de mais velhos para serem apreendida pelos mais
novos. Deve ser “vivida” por todos e ndo apenas falada e depois ndo cumprida.

11. Considera importante a promocio de uma cidadania ativa na sala de aula?
Porqué?

Sim. Pela razdo que ja referi. Sendo vivida e praticada por todos, os exemplos sdo

vistos como modelo a seguir. E sdo naturais, ndo sdo forgadas as aprendizagens.

12. Como desenvolve a educacio para a cidadania na sua sala de aula?
Reunindo regularmente com o grupo de criancas e levando os assuntos a

discussdo do grupo. Registando por escrito as decisdes tomadas.

13. Trabalha esta area de uma forma integrada e articulada? Ou fa-lo de forma
disciplinar?

Sempre articulada e integrada. A cidadania nao existe em blocos estanques.

14. Se promove um processo educativo para a cidadania integrado, com que
area estabelece esta articulacao?

A area da Formagao Pessoal e Social, sendo esta transversal a todas as areas.
15. Que estratégias utiliza como forma de promover esta cidadania ativa?
Incentivo a interajuda entre as criangas, coloco os problemas ao grupo para serem

conversados, discutidos e acordadas as solucdes, desenvolvemos projetos de
intervengdo para resolver situagdes do grupo/do meio.

16. Que tipo de atividades planifica para promover a educacdo para a
cidadania? Exemplifique.
Reunides em grupo; trabalho de pares; atribuicdo de tarefas e responsabilidades.

17. A educacido para a cidadania deve promover a educacdo de valores
especificos? Quais?

Respeito, confianca, amizade, interajuda, responsabilidade,... Tantos! Nao sei se sdo
especificos, mas valores devem estar presentes em tudo na nossa vida, por isso penso
que trabalha valores uteis em diversas situagoes.

Entrevista docente “B”
1. Quantos anos possui de servico?
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Trinta e dois.

2. Enquanto professor faz formacao ao longo dos anos?

Sim. Todas as que sdo inevitavelmente integradas na progressao na carreira, €
outras de forma livre de acordo com os interesses/expetativas e/ou gostos pessoais.

3. Quando ouviu falar da area de cidadania?

Da palavra ndo posso precisar, como area curricular com maior frequéncia,
quando integrou o curriculo.

4. Qual a importancia desta area no desenvolvimento das criancas?

Creio ser fundamental. Se o Homem ¢é um ser social, desde cedo devera estar
preparado para integrar e intervir na comunidade onde se insere.

5. Como define a area de cidadania?

Considero ser aquela que nos ensina a saber ser cidaddos, com direitos, porém
com deveres e obrigagdes. Que nos leva a valorizar o ato de respeitar para ser
respeitado, que realga a importancia de se ser ativo, participativo, construtor da
sociedade e nao mero espectador.

6. Considera esta area importante? Porqué?

Pelo que acima ficou exposto, julgo ter dado resposta.

7. Na sua opinido, acha que a educacdo para a cidadania é o0 mesmo que
formacao civica? Porqué?

Talvez nao... Porém, parece-me que se complementam e se cruzam. Enquanto na
primeira talvez se dé énfase ao culto da preparacio para a
participagdo/intervengdo/constru¢do da sociedade como elemento ativo e agente de
mudanca, na formagao civica talvez se ensinem/aprendam os valores promotores de
uma correta conduta no contexto da sociedade.

8. Atualmente, a bibliografia da especialidade enfatiza a necessidade de se
promover uma educa¢io para a cidadania ativa? Como define cidadania
ativa?

Aquela em que os seus agentes sdo elementos/cidaddos que tém um papel
interveniente em prol do grupo/ sociedade que integram.
9. Considera importante a promoc¢io de uma cidadania ativa na sala de aula?
Porqué?

Sim. Desde cedo a crianga deverd tomar consciéncia de que faz parte de um
todo- vive em grupo- logo terd obrigacdes e deveres para com 0 mesmo, pois SO
assim lucrara justamente dos seus direitos. A escola ja ¢ a vida...ndo apenas a
preparacgao para a mesma.

10. Como desenvolve a educacdo para a cidadania na sua sala de aula?
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De forma espontdnea ou planificada. Colocando os alunos como elementos
ativos, com tarefas, regras, direitos e deveres...debatidos, refletidos, votados,
analisados em grupo ou individualmente, de acordo com conteudos abordados,
acidentes que ocorram.

11. Trabalha esta area de uma forma integrada e articulada? Ou fa-lo de forma
disciplinar?
De ambas as formas.

12. Se promove um processo educativo para a cidadania integrado, com que
area estabelece esta articulacao?

A articulagdo ¢ feita, preferencialmente, com a area de expressao dramatica ou
de portugués, muito interligada a hora de conto. No entanto, no contexto do estudo
do meio ¢ igualmente trabalhada.

13. Que tipo de atividades planifica para promover a educacdo para a
cidadania? Exemplifique.

Sao diversas as situagdes, posso, no entanto, mencionar a votacdo de livros
apresentados pelos alunos com o intuito de consensualmente se escolher uma
histéria a ser trabalhada, o debate sobre acidentes ocorridos no recreio, 0s pros e os
contras de atividades que implicam a preservagdo ambiental, a defesa de argumentos
relacionados com noticias lidas ou apresentadas pelos alunos...o “role-play” das
mais variadas situagdes, onde os alunos assumem diferentes personagens, cujos
papéis sao analisados e criticados ou defendidos...visitas/passeios de estudo com o
intuito de colaborar na limpeza de espagos comuns, tal como na propria sala de aula,
etc.

14. A educacdo para a cidadania deve promover a educacdo de valores
especificos? Quais?

Pelo que atras foi dito, julgo que ¢ evidente que valores como a amizade, o
respeito, o dever, a aceitagdo, a cortesia, a cordialidade, a adaptabilidade, a calma, a
cooperacgdo...mas também a bravura, a autoconfianca, a bondade, a benevoléncia e
porque nao a ambigao...

15. Que estratégias utiliza como forma de promover esta cidadania ativa?

Eis outra questao cuja resposta me parece estar implicita nas anteriores € que se
depreende, pela participacao de todos nas atividades. Posso, contudo, mencionar
uma das preferidas dos alunos: Ser ‘“chefe do dia”- por ordem alfabética e em
sistema rotativo, passando por todos, todos os dias ha um chefe. Aquele que
organiza a fila, apaga o quadro, verifica se os colegas colocam o lixo no sitio certo,
distribui e recolhe os materiais, controla as idas a casa de banho.
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