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Tomasz Nawrocki

Pomi¢dzy rodzing, szkola i uniwersytetem
Refleksje socjologa ]
o barierach edukacyjnych na Gornym Slasku?

Wprowadzenie

W glosnej powiesci niemieckiego Mazura z Elku Siegfrieda Lenza Mu-
zeum ziemi ojczystej nauczyciel zabiera grupke dzieci nad jezioro i przecha-
dzajac si¢ tam, opowiada im o przeszlosci ich malej ojczyzny. To jedna z lekcji
Heimatkunde (,,wiedzy o ojczyznie prywatne;j”), ktora wyciska pietno na calym
zyciu bohaterow. Lekcje takie, podczas ktorych uczono o najblizszym uczniom
swiecie i ksztaltowano ich tozsamos$¢ wraz z poczuciem zakorzenienia w ich
heimacie, odbywaly si¢ tez wowczas na niemieckim jeszcze Gornym Slasku.
Miejsce na wiedz¢ o najblizszej okolicy i regionie znalazto si¢ rOwniez w szkole
odrodzonej po 1918 r. Polski. Z kolei po 1945 r. w silnie scentralizowanym
1 zdominowanym przez jedna ideologi¢ panstwie miejsca tego zabraklo?. Jak
wazna jest ta wiedza, ponownie uswiadomiono sobie po przelomie 1989 r.
W wielu czgsciach Polski, w tym przede wszystkim na Gornym Slasku, edu-
kacja regionalna wrocila do szkol. Dostrzezono jej znaczenie dla powstrzy-
mania wykorzeniania si¢ kolejnych pokolen Polakow, powstawania coraz to
nowych ludzi bez ojczyzny prywatnej (termin M. S. Szczepan-

! Tekst ten jest poprawiona wersja artykutu opublikowanego w miesi¢czniku ,Slask” 1998,
nr 5. Wykorzystany w nim i poddany reinterpretacji materiat zebrano podczas badan nad ewolucja
kultury §laskich zbiorowosci lokalnych, ktore autor prowadzit wraz z dr. Wojciechem Blasiakiem
(kierownik zespotu) i dr Mirostawg Blaszczak-Wactawik z Uniwersytetu Slaskiego.

2 7. Budrewicz: Kulturowe dziedzictwo ,malych ojczyzn” w dydaktyce polonistycznej.
,,Polonistyka” 1998, nr 5.
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skiego). Zrozumiano, ze wytworzenie zwiazku uczuciowego z najblizszym
otoczeniem sprawia, ze — jak pisat S. Ossowski — zwiazek z szersza ojczyzna
przestaje by¢ suchym obowiazkiem moralnym?. Jednocze$nie za-
istnienie tresci regionalnych w szkolach ma powazne znaczenie dla przezwy-
ci¢zenia wielu barier ograniczajacych szanse edukacyjne i reprodukujacych
miejsca w strukturze spoleczenstwa polskiego czgsci spolecznosci regionalnych.
Zagadnieniu temu poswigcono niniejsze opracowanie, w ktorym na przy-
kladzie Gornego Slaska zostaje pokazane funkcjonowanie barier utrudniaja-
cych awans spoleczny ludnosci Slaskiej przed 1989 r. (czeS¢ pierwsza) oraz
mozliwos¢ ograniczenia ich wplywu poprzez edukacje regionalna.

Trudne drogi do wiedzy

Przed laty znani francuscy socjologowie o$wiaty Pierre Bourdieu i Je-
an-Claude Passeron zwrocili uwage na rolg, jaka odgrywa w reprodukcji
struktury spoleczenstwa francuskiego system o$wiatowy. Wedle autorow
glosnej pracy Reprodukcja system o$wiatowy sprawia, iz dziecko z rodziny
robotniczej ma znacznie wigksze szanse odziedziczy¢ pozycj¢ spoleczna po
rodzicach, niz ukonczyé renomowany kierunek studiow na uniwersytecie*. Jak
dowiodly badania, koncepcja ta, cho¢ zrodzona w wyposazonej w hermetyczny
system szkolnictwa Francji, pozwalala na analizg¢ barier, ktore napotykata przy
awansie spolecznym ludno$¢ Goérnego Slaskas.

Okazato si¢ bowiem, iz zgodnie z tym, co opisywali francuscy radykalni
socjologowie o$wiaty, w reprodukcji struktury spolecznosci goérnoslaskiej
powazng role odgrywaly przekazywane w toku pierwotnej pracy pedagogicz-
nej w rodzinie habitus pierwotny i przekazywany w procesie szkolnej edu-
kacji habitus wtorny. Przypomnijmy, ze pod pojeciem ,habitusu”, zaczer-
pnictym przez P. Bourdieu od Arystotelesa i Sw. Tomasza z Akwinu, autorzy
rozumieli — jak pisze A. Kloskowska — ,kompleks interioryzacji, czyli
tendencji, postaw, dyspozycji uwewnetrznionych, wprowadzonych w sferg
ludzkich nawykéw. Habitus rozciaga si¢ bowiem na dziedzing¢ ocen, emoc-

3 S. Ossowski: Zagadnienia wigzi regionalnej i wiezi narodowej na Slgsku Opolskim.
W: Dziela. T. 3. Warszawa 1967.

4 P. Bourdieu, J. C. Passeron: Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania.
Warszawa 1990; por. tez: A. Sawisz: Szkola a system spoleczny. Warszawa 1989.

5 Pierwszy zwrocit na to uwage Adam Bartoszek w swych pracach pos$wigconych roli szkoty
w procesie integracji spotecznej na Slasku Opolskim. Por. W. Btasiak, M. Btaszczak,
T. Nawrocki: Gorny Slask. Szczegéiny przypadek kulturowy. Katowice 1990.
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jonalnych reakcji, stosunku do wartosci [...] i stanowi internalizacje¢ obiek-
tywnej koniecznosci”®. Rézne warunki zycia tworza rézne habitusy. Rodziny
pochodzace z rozmaitych grup spolecznych wyposazaja dzieci w odmienne
kompleksy interioryzacji. Nieprzypadkowo autorzy cytuja Husserla, ktory
odkrywajac genealogi¢ swej Swiadomosci, pisat: ,,[...] otrzymalem wychowanie
Niemca, a nie Chinczyka. Ale takze wychowanie mieszczucha z malego miasta,
w ramach rodziny i szkoly drobnomieszczanskiej, a nie szlagona, wielkiego
wlasciciela ziemskiego uksztaltowanego w szkole kadetéw”?. Tak samo po-
chodzace z tradycyjnej rodziny gorniczej dziecko otrzymywalo inne wartosci
niz syn polskiego inteligenta dziedziczacy etos warstwy szlacheckiej®. Byli
dziedzicami réznych przodkow.

Dystans pomigdzy przekazywanymi w rodzinie systemami wzorow
(generujacych w okre§lonych sytuacjach okreslony rodzaj praktyk)® czy,
mowiac prosciej, regutami gry spotecznej (habitus pierwotny), a tymi
regutami gry, ktéore przekazywala szkola (habitus wtdrny) ogranicza
produktywno$¢ pracy pedagogicznej w szkole. W rodzinie zdobywa si¢
dyspozycje logiczne stanowiagce podstawe poziomu recepcji
1 poziomu przyswajania tresci przekazywanych tez przez szkole!®.
Dziecko dorastajace w $laskiej rodzinie, rozwijajace si¢ w Swiecie tradycyj-
nych $laskich wartosci, zderzalo si¢ w szkole z przekazywanymi tam wartos-
ciami przynalezacymi do obowiazujacej wersji ogélnonarodowej kultury pol-
skiej. Dlatego tez trudniej mu bylo osiagnaé sukces niz jego rowiesnikowi,
ktory w $wiecie wartosci tej kultury wyrastal w dziecinstwie i dysponowat
kapitalem kulturowym zgodnym z tym, czego wymagala szkola. Na prze-
szkodzie w jego osiagni¢ciu stawal dystans pomigedzy tym, co wynioslto si¢
z domu, a tym, co narzucal system oswiaty. Szkola polska (podobnie jak
szkola francuska) ignorowala wyst¢powanie takiego dystansu i zakladala
istnienie wpojonego w domu (przez pierwotna prac¢ pedagogiczna) pew-
nego kapitatu kulturowego i etosu!?, ktore bylyby zgodne z tymi
panujacymi w kulturze ogolnonarodowej. Stawia to automatycznie w gorszej
sytuacji osoby, ktéore w domu rodzinnym nie zostaly wyposazone w taki
kapitat.

S P. Bourdieu, J. C. Passeron: Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania.
Warszawa 1990, s. 9—10.

7 Tamze, s. 100 --101.

8 O roznicach pomigdzy silnie zakorzeniong wéréd ludnodci tradycyjna kultura slaska
i wywodzaca si¢ z warstwy szlacheckiej kulturg narodowa pisat juz przed wojna Pawet Rybicki
(O badaniu socjograficznym Slgska. Katowice 1938).

S Cyt. za: A. Sawisz: System oswiaty jako system przemocy symbolicznej w koncepcji
Pierre’a Bourdieu. ,,Studia Socjologiczne™ 1978, nr 2, s. 244.

10 Tamze, s. 101---102.

11 P. Bourdieu, J. C. Passeron: Reprodukcja..., s. 101—102.
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Za komentarz niech postuza tu slowa Kazimierza Kutza, jednego z $las-
kich les miraculés'? (miracle — ,,cud”), ktory przed laty zapytany o to, jak
jako Slazak czul si¢ w srodowisku odzkiej szkoly filmowej, powiedziat:
,»,Bylem w niej odmiencem [...]. To znaczy, ze ja wyrostem w okreslonej kul-
turze, w okreSlonym systemie wartoSci — ze wszystkimi jego zaletami
i wadami. To jest m6j kod nieuswiadomiony, ale on mi narzuca takie a nie inne
widzenie Swiata’13.

Ten kod nieuSwiadomiony to wlasnie nic innego jak wyniesiony
z rodzinnego domu habitus pierwotny, tak rozny od kodu wyniesionego
z domu przez owczesnych kolegow Kutza z t6dzkiej filmowki.

Szkola przed 1989 r. nie tylko nie uwzgledniata odrebnosci kultury slaskiej,
ale zgodnie z mechanizmem opisanym przez P. Bourdieu i J. C. Passerona,
odbierala jej miano bycia kultura legalna. Na miano kultury godnej
i prawomocnej zaslugiwalo wszystko to, co przekazywano w szkole. To,
co pomijano, przez sam fakt pominigcia stawato si¢ czyms$ gorszym, deprec-
jonowanym. Zgodnie z teza 2.2.1 Reprodukcji ,stosunek komunikowania
pedagogicznego [...] dazy do wytwarzania prawomocnosci tego, co przekazuje,
jako godne przekazu — ze wzgledu na sam fakt przekazywania w sposob
uprawomocniony — w przeciwienstwie do wszystkiego, czego dzialalnosc¢
pedagogiczna nie przekazuje”'*. Pomini¢cie kultury regionalnej, a raczej
sprowadzenie jej do ksiazek Gustawa Morcinka 1 folkloru prezentowanego
przez zespot ,Slask”, stawialo ja na pozycji kultury gorszej, mniej
godnej. Slazak dowiadywal si¢ w procesie nauczania, iz jedyna kultura
legalna jest przekazywana w szkole kultura ogolnopolska. Dziatal tu
mechanizm przemocy symbolicznej, poniewaz ,,ograniczenia obiek-
tywnie zawarte w fakcie narzucania i wdrazania pewnych znaczen trak-
towanych [...] jako godne odtworzenia przez dzialalno$¢ pedagogiczna
(DP), reprodukuja [..] arbitralng selekcj¢ dokonana obiektywnie przez
pewna grupe czy klase w jej arbitralnosci kulturowej badz za posrednictwem
tejze”1s. v

Mowienie gwara, czytanie opowiesci regionalnych, udziat w licznych tu
niegdy$ zespolach amatorskich nie dawatl mu prawa do uwazania si¢ za osobg
kulturalna. Prawo to zyskiwal przez kontakt z kultura wyzsza, dlatego
wyzsza, bo ogdlnopolska. Rozpoznawano w nim czlowieka kultural-
nego, kiedy wytwarzal pelna forme¢ habitusu wtornego, czyli zdobywal

12 Terminem tym P. Bourdieu i J. C. Passeron okreslali dzieci z klas nizszych (robot-
nicy, chlopstwo), ktére przezwyciezyly istniejace bariery i odniosty sukces. Por. P. Bourdieu,
J. C. Passeron: Les héritiers. Paris 1964.

13 K. Kutz: Wywiad z ... ,,Wchodze ostro, bo lubie”. ,,Zdanie” 1987, nr 4, s. 6.

14 P, Bourdieu, J. C. Passeron: Reprodukcja..., s. 81.

15 Tamze, s. 66.
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znaczny stopien doskonatosci kulturowej (w zakresie upraw-
nionej kultury)!s.

Dzialania tego mechanizmu doswiadczyly osoby, ktorym uswiadamiano,
ze trwanie przy tradycyjnej kulturze Slaskiej nie pozwala na traktowanie
ich jako os6b o uprawnionych kompetencjach kulturowych. Dotyczylo to
zwlaszcza os6b moéwiacych gwara. Nawet dobrzy nauczyciele w dobrej wie-
rze plenili w szkotach wszelkie gwarowe nalecialosci. Nie bylo miejsca na
tlumaczenie specyfiki i urody gwary $laskiej. Pilnowano za to, by nikt w szko-
le nie godol Osoby poshigujace si¢ gwara byly symbolicznie naznaczone.
Nic dziwnego, iz sami Slazacy przed laty w badaniach W. Blasiaka stwier-
dzali, ze ,méwiac jezykiem polskim, nie w pelni literackim, odnosilo sie
takie wrazenie, ze jest si¢ Polakiem drugiej kategorii [...]. Juz w szkole
podstawowej bylismy jako chlopcy, Slazacy ze Slaska, traktowani po maco-
szemu, nawet przez nauczycieli i kadr¢ pedagogiczng. [...] Systematycznie
dobre tradycje na Slasku — silna wiara, silna rodzina — starano si¢ wy-
karczowaé”17.

Takie traktowanie Slazakéw rozpoczelo si¢ juz w 1945 r., a najwigksze
nat¢zenie miato w latach 1949—1955, kiedy spoleczenstwu starano sie narzucié
jednolity model socjalistycznej kultury narodowej. Byl to okres traktowania
rodzimej kultury z ogromnym lekcewazeniem i naznaczeniem gwary §laskiej
znamieniem j¢zyka gorszego.

Nie mogto to ulatwia¢ awansu spolecznego dmecmm ze Slaskich rodzin.
Znaczna czg$¢ z nich skazana byla na konwersj¢ polegajaca na zastapieniu
jednego habitusu innym!® lub na dostosowanie si¢ do istniejacej sytuacji.
Dzialan stuzacych potwierdzeniu habitusu pierwotnego poprzez utrzymanie
lub wzmocnienie w toku pracy pedagogicznej nie podejmowano. Adaptujac si¢
do takich dziatan systemu edukacji, zacierano swa $lasko§¢ 1 przybierano
swoisty kamuflaz. Wtedy latwiej bylo odnies¢ sukces i sprosta¢ wymogom
systemu. Cena jednak byla bardzo wysoka. ,,Slazacy maja twarda wymowe
i juz w szkole wySmiewani sg za ich gware. Tylko silni moga przezwyci¢zy¢ te
hamulce psychiczne oraz trudnosci i podszy¢ si¢ wymowa pod inny region
Polski, opowiadal W. Blasiakowi jego rozmowca z Mikotowa”!°. Doswiadczyt
tego tez cytowany juz wczesniej K. Kutz, wchodzac w $rodowisko lodzkiej
szkoly filmowej. Po latach wspominal: ,[...] najpierw jednak zrobilem wszy-
stko, zeby zatrze¢ swoja $lasko$¢. To mi si¢ nawet udato, bo juz w szkole
filmowej koledzy nie rozpoznawali we mnie Slazaka. [...] Ja si¢ tego wsty-

16 Tamze, s. 93 (teza 3.1.2.). )

17 W. Btasiak, M. Blaszczak-Wactawik, T. Nawrocki: Gorny Slgsk. Szczegolny
przypadek kulturowy. Katowice 1990, s. 129.

18 Tamze, s. 102.

19 Tamze.
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dzilem, skrylem si¢ za polszczyzna obiegowa [...]. Wstydzilem si¢ dlatego,
ze bylem juz czgscia tego, co ze Slazakami zrobiono, czuli$my si¢ nieco
gorszymi i napigtnowanymi obywatelami [...]. Po wojnie tez nas od razu
sttamszono, $miano si¢, Ze takie ciule gwara mowia. Dlatego, kiedy okrzesatem
si¢ w gimnazjum i w ksigzkach, pojechalem do Lodzi jako czlowiek w petni
zakamuflowany. Bo ja pojechalem si¢ uczyC. A zeby si¢ nauczyc, trzeba bylo
si¢ wtopié’20,

W sposob znaczacy produktywnosé pracy pedagogicznej okresla tez ka-
pital lingwistyczny, ktorym dysponuja uczniowie. Rozumienie jezyka
iumiejetnos¢ postugiwania si¢ nim (bogactwo stownictwa, znajo-
mos¢ systemu kategorii, mozliwos¢ rozszyfrowania struktur logicznych lub
estetycznych) brane jest pod uwage na roznych poziomach ksztalcenia?l.
Dlatego tez dystans pomigdzy jezykiem wyniesionym z domu a jezykiem
obowiazujacym w procesie nauczania wplywa na szanse edukacyjne dzieci
z klas ludowych. Tak jak w rodzinach slaskich wptywal dystans pomiedzy
gwarg a jezykiem literackim. Dzieci z tych rodzin najczgsciej nie dysponowaly
takim kapitalem j¢zykowym, by moc osiagnaé sukcesy szkolne przy podob-
nych naktadach pracy i zdolnosciach jak przybysze. Warunkiem wstepnym
osiagnigcia powodzenia bylo przyswojenie literackiej polszczyzny. W przy-
wolywanych juz wczesniej badaniach jedna z respondentek powiedziala:
»[...] i on po prostu (Slazak) nigdy nie mogt tego jezyka wyspecjalizowaé
i mial jezyk wlasciwie taki troch¢ mieszany — slaski. A tym jezykiem, niestety,
jezeli idziesz na studia, to, niestety, nic nie zwojujesz”’?2. Z prawda ta zapo-
znalo si¢ w minionych latach wiele os6b w trudzie powig¢kszajacych
swe kompetencje jezykowe.

Gwara $laska stanowi terytorialna odmiane j¢zyka polskiego, silnie zabar-
wiona archaizmami i niekiedy skazona germanizmami. Jest mowa ekspre-
sywna shuzaca do wyrazania codziennosci Zycia, tak jak w przypadku mowy
francuskich klas ludowych, stowa okres§laja rzeczywistos¢
przedmiotow. Z kolei jezyk, z ktorym dzieci z rodzin §laskich spotykaly
si¢ w szkole, byt wygtadzony i poprawny?3. Gwara wystarcza do ko-
munikowania si¢ w sytuacjach intymnych w rodzinie, wsrod sasiadow,
kolegéw z pracy lub z podworka. W kontaktach z przelozonymi, w szkole
lub przy obcowaniu z kultura wyzsza konieczna staje si¢ znajomos$¢ je-
zyka polskiego. Wymagania jeszcze bardziej rosna w wypadku studiow
wyzszych. Tu nalezy dysponowaé bogatym kapitalem jezykowym, stajac
wobec doswiadczenia przymusowej akulturacji?*. Swiadomi

20 K. Kutz: Wywiad z ... ,,Wchodze ostro, bo lubie"..., s. 6—T.

21 Tamze, s. 131.

22 W, Btasiak, M. Btaszczak, T. Nawrocki: Gorny Slgsk..., s. 172.
23 Tamze, s. 180.

24 Tamze.
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tego byli i sa sami Slazacy: »Wychowujac corki, staratem si¢ z zong moéowié
raczej poprawnie polskim jezykiem, co w przysztosci bedzie im pomocne
w szkole?5,

Jednak zdobycie takiego kapitalu przez dziecko z rodziny, w ktorej
mowienie gwara bylo lub jest nadal czym$ naturalnym, jest znacznie trud-
niejsze niz dla pozostalych jego rowiesnikow. Cho¢ nalezy przyznaé, iz coraz
mniej jest osob, ktore podpisalyby sie pod wypowiedzia mowiacej pickna
gwara, starszej mieszkanki Zaleskiej Haldy w Katowicach: ,[...] i owszem jo
lubie po polsku méwié, ale to jo musza mysle¢. A po §lasku nie potrzebuja
mysle¢28,

Powyzsze uwagi wyraznie wskazuja, ze przestrzen komunikacji jezykowej
byla wyznaczana zaréwno przez Slaska gware, jak i polszczyzng literacka.
Procz tego byl jeszcze trzeci element, a mianowicie jezyk niemiecki. Czesc
Gomnego 3laska zostata przylaczona do Polski dopiero w 1945 r. Slazacy tam
mieszkajacy uczeszezali do niemieckich szko6l i tam poprzez jezyk niemiecki
poznawali Swiat poje¢ abstrakcyjnych i przygotowywali sic do kontaktéw
z kultura wyzsza. Podczas wojny do niemieckich szkol uczgszczali tez
mieszkancy nalezacego przed 1939 r. do Polski Slaska. Swoj egzamin czelad-
niczy zdawany w tym okresie wspominal rozmoéwca J. Wodza: ,Jo ta
w mtodosci moéwil pot po niemiecku, a pot po $lasku. Bo jo zas sie nie umiot
tak dobrze wygadac; a on padol, ze lepij jak goda¢ po niemiecku, bo to sie
byda uczyC przecie, a co nie umia, to mom powiedzie¢ po polsku, bo on
rozumie” 7.

W sytuacji tej bylo przede wszystkim pokolenie, ktore dorastalo w okresie
najwigkszego nasilenia procesOw germanizacyjnych i w znacznej czg¢sci stabo
mowilo po polsku lub nie méwilo wcale. ,,W szkole tez troch¢ przesladowali,
bo cigzko bylto si¢ odzwyczai¢ od jezyka niemieckiego, a potem $laskiego’28.

Nie bez znaczenia dla uzywania przez Slazakow jezyka niemieckiego bylo
zjawisko opisane przez Stanistawa Ossowskiego (za Florianem Znanieckim)
jako prawo tla. Naznaczenie ludnosci rodzimej pigtnem niZszoSci oraz kon-
takty z przybyszami powodowaly, ze zanikalo poczucie dystansu spotecz-
nego wobec Niemcow i traktowano ich jako bardziej swoich niz przybylych na
Slask repatriantow i osadnik6w?®. Blizszy stawal si¢ jezyk niemiecki dajacy
mozliwos¢ odrdznienia si¢ od obcych. Mozliwos¢ taka stwarzalo i nadal
stwarza postugiwanie si¢ j¢zykiem niemieckim na terenach przynalezacych

35 W. Btasiak, M. Btaszczak, T. Nawrocki: Gérny Slgsk..., s. 173.

26 Tamze, s. 173.

27 Jak sie zylo i jak sie zyje Slgzakowi na Slgsku. Red. J. W 6dz. Katowice 1996, s. 35.

28 Tamze, s. 172.

29 S. Ossowski: Zagadnienia wiezi regionainej..., s. 290; por. F. Znaniecki: Studia nad
antagonizmem do obcych. W: Tenze: Wspolczesne narody. Warszawa 1990.
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do Niemiec przed 1939 r., a gwara $laska w pozostatej czesci Gornego Slaska.
Takie zawieszenie pomigdzy wlasng gwara i dwoma literackimi jezykami
nie moglo sprzyja¢ dzieciom w osiggni¢ciu sukcesu w szkole3°.

Wedle P. Bourdieu i J. C. Passerona na karier¢ szkolna i osiagniecie
sukcesu pedagogicznego istotny wplyw maja rowniez warunki bytowe, etos
grupowy i kapital kulturowo-spoteczny grupy3!. Warunki bytowe ludnosci
slaskiej (pewno$¢ zatrudnienia,dochody,czas wolny,warunki
pracy) byly podobne do warunkéw pozostalych mieszkancéw wojewddztwa
katowickiego (zajmujacym podobna pozycj¢ w strukturze spolecznej). Roznily
ich jednak postawy wobec szkotly, subiektywne nadzieje na
awans spoleczny (odniesiony dzigki szkole) i kapital stosunkow
spoltecznych i prestizu32 Dzieci z rodzin Slaskich — jak pokazywaly
przed laty badania nad ewolucja kultury slaskich zbiorowosci lokalnych — nie
byly wyposazone w rownie silng motywacje i wiar¢ w sukces, co pozostale
dzieci*3. Na Slasku nie istniata tak silna presja do zdobywania wyzszego
wyksztalcenia, jak w tych czgsciach Polski, w ktorych nie bylo istotne, co
i jak bedzie dziecko robito, byle si¢ wyksztalcilo i ucieklo od pracy fizycz-
nej. Dla Slazaka liczyta si¢ rzetelno$¢ wykonywania kazdej pracy, a nie jej
charakter. Praca fizyczna, solidnie i uczciwie wykonana, nie byla wcale
czym$ gorszym niz praca wyksztalconego urzgdnika. Zgodnie z tradycyjnym
Slaskim etosem pracy wazne bylo, co kto robi, a nie to, jaki ma dyplom.
Wyksztalcenie szanowano, ale miano do niego pragmatyczny stosunek, jak
zauwazyla przed laty W. Mrozek3+. Nie sprzyjalo rozbudzaniu silnej moty-
wacji do ksztalcenia.

Rownoczesnie podobnie oddziatywala najczeSciej niska samoocena szans
realizacji celéw edukacyjnych u ludnosci $laskiej3s. Istnienie powyzej omowio-
nych barier znaczaco wplywalo na wytworzenie $wiadomosci stosunkowo
wyzszych kosztoOw osiagnigecia sukcesu szkolnego przez dziecko z rodziny
$laskiej w poréwnaniu z jego pozostalymi rowiesnikami. Swiadomosé od-
rebnosci gwary, kompetencji kulturowych i jezykowych, poczucie nielegalnosci
kulturowej czy tez odmiennosci doswiadczen kulturowych wiazalo si¢ z auto-
eliminacja tej grupy ludnosci, czyli tak jak w przypadku francuskim, prowadzi-
lo ,,do deprecjacji siebie, dewaloryzacji szkoly oraz jej sankcji, pelnego rezyg-
nacji zaakceptowania niepowodzenia szkolnego lub wyrzucenia ze szkoty”3¢.

30 Prawo tla pozwala tez na odczytanie roli, ktora odgrywata i odgrywa kultura niemiecka
wérod Slazakow.

31 P, Bourdieu, J. C. Passeron: Reprodukcja..., s. 144 —145.

32 Tamze, s. 145.

33 W. Btasiak, M. Btaszczak, T. Nawrocki: Gorny Slgsk...

34 Tamze.

35 O znaczeniu tego czynnika pisze M. M isztal (Spoleczno-psychologiczne aspekty repro-
dukcji struktury edukacyjnej w Polsce. ,Studia Socjologiczne” 1984, nr 2).

3¢ Tamze, s. 266.
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»Inteligencja przewaznie tworzy si¢ z inteligencji. Na Slasku przewaznie
sa robotnicy. A robotnicy przewaznie uwazaja, ze ich dzieci maja najczes-
ciej pokonczy¢ szkoly i iS¢ do roboty”, powiedziata przed laty W. Blasiakowi
Jedna z jego rozmowczyn3’.

Do niedawna w podobnym kierunku oddzmlywala wytworzona w prze-
szloéci na Slasku tendencja do dziedziczenia zawodu po ojcu. Syn podazat
w jego Slady i zostawal gornikiem lub hutnikiem, tak jak kazala niepisana
tradycja rodzinna. Wedle W. Mrozek ,stabilnos¢ miejsca zamieszkania oraz
miejsca pracy gornikoéw i hutnikow, stymulowana celowa polityka zarza-
dow kopaln i hut (osiedla przyzakiadowe), brak innych mozliwosci pracy,
wreszcie nieprzekraczalne dla ludnosci robotniczej bariery klasowe’ sprzy-
jaly wiazaniu si¢ z tymi zawodami kolejnych pokolen Slazakow38. W dodatku
wybor innych profesji grozit zerwaniem wiezi z wlasna zbiorowoscia (np. przez
germanizacj¢)3®.

Podtrzymywaniu tradycji zawodowych stuzylo cale wychowanie w ro-
dzinie gorniczej. Jak opisywala w swych badaniach prof. Wanda Mrozek,
chiopcy juz w dziecinstwie zapoznawali si¢ z praca ojca b¢daca zarazem ich
przysztym zawodem. Zaczynano od wystuchiwania jego opowiesci o kopalni,
dbano o jego narzedzia i mundur, by pewnego dnia zjecha¢ z nim razem na
pierwsza szychte. Wybor taki byt dla nich naturalny: ,[...] pomyslalem sobie,
Ze ojciec i stryk byli gornikami diugie lata, to i ja gérnikiem zostang — tak
mi jako$ gornictwo przypadio do gustu”, wspominal przed laty gornik, inda-
gowany przez W. Mrozek*?.

Wedle autorow Raportu o stanie oswiaty wojewddztwa katowickiego
tradycja dziedziczenia zawodow zaczyna traciC na znaczeniu pod koniec lat
pi¢édziesiatych. Podtrzymuje ja jednak propaganda i system oS$wiatowy
nastawiony przede wszystkim na szkolnictwo zawodowe. W mediach i na
zajeciach szkolnych do poczatku lat dziewigédziesiatych lansuje si¢ model
Slazaka-gornika (lub hutnika). Wyrazna nadreprezentacja szk6t zawodowych
(w tym przede wszystkim gorniczych) sprawiala, iz chlopcu ze §laskiej rodziny
latwiej byto si¢ dosta¢ do szkoly technicznej niz do liceum ogolnoksztat-
cacego*!. Tych ostatnich szkét zreszta bylo w wojewodztwie katowickim
znacznie mniej niz w innych czesciach kraju. Latwiej bylo mu tez trafi¢ po
maturze w technikum na rozwijajaca si¢ od lat czterdziestych politechnike
niz na humanistyczny kierunek na powolanym réowno trzydziesci lat temu

37 W. Btasiak, M. Btaszczak, T. Nawrocki: Gorny Slgsk..., s. 174.

38 W. Mrozek: Gornoslgska rodzina- robotnicza w procesie przeobrazen. Katowice 1987,
s. 123,

3% W. Mrozek: Géomoslgska rodzina..., s. 123.

40 T. Nawrocki: Les mécanismes de formation de lintelligentsia créative en Silesie avant
1922. In: L'espace dechire. Réd. J. W 6d z. Katowice 1990.

41 Por. Raport o stanie oswiaty wojewddztwa katowickiego. Red. M. S. Szczepanfski.

Katowice 1993.

¢ Eseje...
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Uniwersytecie Slaskim. Zreszta tak pézne powolanie Uniwersytetu Slas-
kiego rowniez bylo nie bez znaczenia w likwidowaniu przeszk6d na drodze
Slazakow do wiedzy*2.

Nadchodza zmiany?

Zarowno badania socjologiczne, jak i zapetnione do granic mozliwosci sale
wykladowe katowickich uczelni pokazuja, iz rosna aspiracje edukacyjne
ludnosci $laskiej. Mlodzi ludzie chea si¢ ksztalcic. Rosna tez aspiracje eduka-
cyjne ogohu mieszkancow. Jak dowiodly badania Adama Bartoszka i Leszka
Gruszczynskiego, znacznie wigcej osob niz przed laty pragnie wyzszego wy-
ksztalcenia dla swych dzieci. Nie ograniczajac tej mozliwosci, tak jak kiedys,
przede wszystkim do synow (63,7% dla synow, 66,0% dla corek). Wzrost
aspiracji odnotowalt tez N. Niestolik w swych badaniach prowadzonych
w spolecznosci prawie jednolicie §laskiej. Okazato si¢ bowiem, ze 76,7%
badanych planowato zdobycie wyzszego wyksztalcenia dla swoich dzieci*3. To
wazne informacje dla regionu, w ktorym tylko ok. 7% mieszkancow posiada
wyzsze wyksztalcenie**. Tendencja ta zostala tez potwierdzona w przeprowa-
dzonych w 1998 r. badaniach uczniéw ostatnich klas szk6t podstawowych
i Srednich. Okazalo si¢ bowiem, iz 79,9% badanych maturzystéw deklarowato
wole dalszej nauki (w tym 11,6% laczac studia z praca zawodowa)*s.

Rownoczes$nie zmianie ulega struktura szkolnictwa. W przesztos¢ odchodzi
dominacja szkolnictwa zawodowego. Mtodzi ludzie nie sa juz skazani przede
wszystkim na zawodowke lub technikum i moga wybiera¢ w ofercie srednich
szko6l ogodlnoksztalcacych. Po maturze czeka na nich réznorodna i stale si¢
powickszajaca, a takze coraz lepiej dopasowana do potrzeb regionu oferta
szk6t pomaturalnych i wyzszych. Cho¢ nadal szko6t tych nie jest tyle, ile
byé powinno. W nowym ksztalcie wojewodztwo Slaskie sytuuje si¢ dopiero
na 8. miejscu pod wzgledem liczby ludnosci przypadajacej na szkol¢ wyzsza.
Na jedna uczelni¢ wyzsza przypada bowiem az 222 681,8 osob, czyli przeszio
dwa razy wiecej niz w wojewodztwie mazowieckim (103482,6)4°.

42 Szerzej napisano o powotaniu Uniwersytetu Slaskiego w: W. Btasiak, M. Btaszczak,
T. Nawrocki: Gérny Slgsk...

43 N. Niestolik: Jankowice Rybnickie. Krajobrazy i ludzie. Rybnik-Jankowice 1998.

44 A Bartoszek,L. A.Gruszczyriski: Wojewddztwo katowickie '96. Obraz Zycia i jego
warunkow w Swiadomosci mieszkancow. Katowice 1996.

45 A Wozniak-Krakowianin: Co nasze dzieci chcq robié¢ w zyciu? ,,Gazeta Wyborcza”
z 17 XTI 1998.

46 Por. M. Balicka: 6 kart. ,Polityka™ 1998, nr 47. Wojewodztwo Slaskie wyprzedzaja
m.in. wojewddztwo opolskie i warmirisko-mazurskie.
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Zmianom organizacyjnym nie zawsze jednak towarzyszy zmiana przekazy-
wanych przez system o$wiatowy wartosci. Pomimo uptywu 5 lat nie stracily na
aktualnosci stowa Marka S. Szczepanskiego o dominacji tradycjonalizmu
1 anachronizmu w preferowanych wzorach karier profesjonalnych. Herosi
realnego socjalizmu (gornik, hutnik czy murarz) nadal dominuja
w S$laskich szkotach nad bohaterami uosabiajacymi wartoéci typowe dla oso-
bowosci nowoczesnej*”. Jak juz dawno stwierdzili teoretycy rozwoju spolecz-
nego, z her osam i minionego $wiata [postuzono si¢ tu terminem M. S. Szcze-
panskiego] trudno bedzie sprosta¢ wymogom transformacji i wkroczy¢ w §wiat
spoleczenstwa nowoczesnego. Za wzOr nie powinny byé stawiane zawody
zwiazane z cigzka i rzetelnie wykonywana najemna praca fizyczna, ale te,
ktore wiaza si¢ m.in. z potrzeba osiagania, innowacyjnoscia, poczuciem spraw-
stwa czy motywacjami krytycznymi*®. Nalezy zacza¢ dostrzegaé po-
trzeby czasu*.

Potrzeby te nalezy rowniez dostrzec w edukacji regionalnej. Wprowadzanie
do szk6t wiedzy o najblizszym otoczeniu nie moze ograniczac si¢ do pokazywa-
nia $laskiego etosu pracy i tradycji dziedziczenia zawodow gornika i hutnika,
ale takze powinno uswiadamia¢ dylematy zwigzane z przyszlosScia regionu.
Tradycja musi znalez¢ tu swe miejsce w konteks$cie wyzwan transformacyjnych,
od sprostania ktorych zalezy, czy Gorny Slask stanie si¢ skansenem Europy,
czy regionem innowacyjnym3®. W innym wypadku edukacja regionalna, cho¢
przyczyni si¢ do silniejszego zakorzenienia uczniow w regionie, to prze-
kazujac tradycyjne i niekiedy anachroniczne wartos§ci’!,
utrudni, a nie wspomoze procesOw modernizacji regionu. Zamiast ksztalci¢
nowych indywidualist6 w32 stworzy oddanych, zakorzenionych w toz-
samosci Slaskiej tradycjonalistow.

47 Raport o stanie oswiaty...

48 Por. prace M. S. Szczepanskiego; por. tez T. Zysk: Orientacja prorozwojowa. W: Orien-
tacje spoleczne jako element mentalnosci. Red. ). Reykowski. Warszawa 1990.

49 M. Smolorz: Opowiesci o Slaskiej robocie. ,,Gospodarka Slaska” 1998, nr 3.

S0 Postugujemy si¢ tu pojeciami autorstwa prof. A. Kulinskiego.

51 Raport o stanie oswiaty..., s. 331.

52 M. S. Szczepanski: Pokusy nowoczesnosci. Polskie dylematy rozwojowe. Katowice

1992, s. 62.

9e



132 Tomasz Nawrocki

Zanikajace bariery

Wedle dokumentu Ministerstwa Edukacji Narodowej pt. Dziedzictwo kul-
turowe w regionie. Zalozenia programowe zasadniczym celem edukacji regio-
nalnej jest:

,»1) wyposazenie ucznia w zasdéb wiedzy o wlasnym regionie (okolicy)
W powijzaniu z szersza rzeczywistoScia narodowa, panstwowa, a nawet
migdzynarodowa [...];

2) wydobycie w procesie edukacji wielorakich wartosci tkwiacych w regio-
nie w kontekScie wartoSci narodowych panstwowych i ogolnoludzkich [...];

3) wprowadzenie ucznia w $wiat wartosci srodowiska [...];

4) ksztaltowanie tzw. tozsamosci pluralistycznej’’s3.

Cele te od kilku lat s3 realizowane w wielu szkotach regionu. Coraz czgsciej
uczniowie, zdoﬁywajac wiedz¢ z zakresu historii, jgzyka polskiego, przyrody
czy geografii, rozpoczynaja od $wiata im najblizszego. Dzigki podjeciu
edukacji regionalnej w postaci odrgbnego przedmiotu lub w postaci Sciezki
mi¢dzyprzedmiotowej mozliwe staje si¢ znaczne ograniczenie omowionych
wczesniej barier edukacyjnych. Przede wszystkim juz samo wprowadzenie
kultury regionalnej do szko6t nadaje jej miano bycia kultura godna i le-
galna. Poznajac pickno $laskich basni, przydroznych kapliczek czy powsta-
fej tu sztuki sakralnej, uczniowie moga dostrzec, iz §wiat kultury tego regionu
nie jest czym§ mniej legalnym i gorszym. Moga dostrzec, ze Slask wniost
swoj wklad do kultury ogdlnonarodowej, tak jak ma tez swoj wktad do kul-
tury niemieckiej i, szerzej, do kultury ogdlnoludzkiej. W ten sposdb zostaje
nobilitowany swiat kultury rodzinnego domu.

Uczac si¢ o gwarze, recytujac gwarowe teksty na szkolnych akademiach lub
konkursach dzieci ze Slaskich rodzin przestaja czu¢ si¢ kim§ gorszym tylko
z tego powodu, iz godaja, a nie moéwia. Dlatego skazywana jeszcze 10 lat
temu na zapomnienie gwara znajduje si¢ nadal w uzyciu. Coraz wigcej 0sob
przyznaje si¢ do godania po §lasku. Nie musza si¢ juz tego wstydziC i swej
$laskosci kamuflowaé. Moga czué si¢ osobami kulturalnymi. W ten sposob
zostaje ograniczone oddzialywanie wspomnianego juz wczesniej mechanizmu
przemocy symboliczne;j.

Nauczyciele podejmujacy w coraz to wigkszej liczbie szkol edukacje
regionalng sprzyjaja roOwnoczesnie ograniczeniu dystansu pomigdzy Swiatem
wartosci i regulami gry (tymi kodami nieus§wiadomionymi) wynie-
sionymi przez uczniéw z rodzinnego domu, a tymi, ktore przekazuje szkofa.
Wprowadzenie do szkoly wartosci typowych dla kultury $laskiej wplywa na
zacieranie si¢ roznic pomiedzy habitusami. Dziecko z rodziny slaskiej moze

33 Dziedzictwo kulturowe w regionie. Warszawa 1995.
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opiera¢ si¢ takze na tym, co stanowi czg$é jego dziedzictwa rodzinnegos.
Z drugiej za$ strony uwzglednianie w procesie nauczania istniejacych rdznic
pomi¢dzy Swiatem wartoSci domowych i tych, ktdre proponuja programy
szkolne, ulatwia osiagnigcie sukcesu dziecku ze $laskiej rodziny. Mozliwe staje
si¢ uruchomienie mechanizméw redukujacych dystans i wyréwnujacych po-
ziom recepcji i przyswajania tresci w szkole. Dzigki temu latwiej bedzie uzyskac
kapitat lingwistyczny i kulturowy konieczny do osiggniecia sukcesu w szkole.
Sukces tez przestanie by¢ tak silnie powiazany z pochodzeniem.

54 W jednej ze §laskich miejscowosci przodujacych w edukacji regionalnej relacjonowano
autorowi, jak stabsi uczniowie z rodzin §laskich okazywali si¢ jednymi z najlepszych na lekcjach
edukacji regionalnej. Mogli si¢ wowczas postuzy¢ kompetencjami symbolicznymi wyniesionymi
z domu.

Tomasz Nawrocki

Between a Family, School and a University
A Sociologist’s Reflections on the Educational Barriers in Upper Silesia

Summary

The article includes a few sociological reflections on functioning of educational
barriers in Upper Silesia. The author cites a classic theory of P. Bourdieu and J. C.
Passeron about the role of education in the reproduction of the society and tries to
adapt it to the situation in Upper Silesia. The author’s analysis is based on
reinterpretation of the material collected during the studies of evolution of culture of
Silesian local communities. The following factors played a major role in the reproduc-
tion of the situation of Silesian community in the social structure:

-— distance between primary and secondary habitus;

— depriving Silesian culture of its “legal” character;

— linguistic capital of the Upper-Silesian community;

-~ cultural and social capital;

— functioning of the law of the background (F. Znaniecki, S. Ossowski);
— space of language communication marked by dialect, German and Polish languages;
-— living conditions;

group ethos;

self-evaluation of educational chances;

-— inheriting the profession;

-— structure of education.

All these factors impeded the possibilities of social rise among the Silesian
population and thus influenced the reproduction of the situation of the Silesian
population in the social structure.
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The author observes present changes in educational aspirations of the Upper-
-Silesian community and emphasises the role of regional education in reducing the
educational barriers in Upper Silesia. He shows that regional education must take
transformational challenges into account, on which depends the future of Silesia
— whether it will become a skansen of Europe or a region that will develop very
dynamically. Regional education, which develops in more and more schools, allows
to:

— identify a “legal” character of Silesian culture and raise the rank of the system of
values created at home;

— limit the symbolical violence;

— limit the distance between primary and secondary habitus;

— accumulate cultural and social capital.

Tomasz Nawrocki

Entre la famille, I’école et I'université
Réflexion sociologique sur les contraintes dans I’éducation en Haute Silésie

Résumé

L’article contient quelques réflexions sociologiques concernant les contraintes dans
I’éducation en Haute Silésie. En se référant a la conception classique de P. Bourdieu et
de J. C. Passeron sur le role du systéme d’éducation dans la reproduction de la société,
I'auteur propose de ’adapter 4 la situation des habitants de la Haute Silésie. Il appuie
son analyse sur l'interprétation des données cueillies au cours des recherches sur
I’évolution de la culture silésienne des communautés locales. Il met ainsi en relief le role
joué par le systéme d’éducation dans la reproduction de la situation des Silésiens dans la
structure sociale:

— la distance entre I’habitus primordial et second;

-— mise en question de la 1égalité de la culture silésienne;

— patrimoine culturel et social silésien;

— patrimoine linguistique des Silésiens;

— la loi ,,du fond” (selon F. Znaniecki et S. Ossowski) et son fonctionnement en

Silésie;

— l'espéce de la communication linguistique indiqué par le dialecte, la langue
allemande et la langue polonaise;

— la situation économique;

— le modéle éthique du groupe;

— Tautoévaluation des possibilités de s’instruire;

— le métier (les métiers) hérité(s);

— la structure de I’enseignement.

Tous ces facteurs rendaient la promotion de la société silésienne plus difficile et
par conséquent avaient une influence considérable sur la reproduction de la situation
des Silésiens dans la structure sociale.
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Dans son article, ’auteur fait aussi remarquer les changements dans les aspirations
éducatives des Silésiens et attire 'attention sur le role de 1’éducation régionale afin de
réduire les contraintes dans 1’éducation en Haute Silésie. Il montre que cette éducation
régionale doit prendre en considération les défis de la transformation d’ou dépend si la
Silésie deviendra une magre de I’Europe ou une région se développant d’une fagon
dynamique. Cette éducation réalisée dans les écoles de plus en plus nombreuses de la
région permet de:

--- redonner le ,caractére légal” a la culture silésienne en révalorisant le systéme des
valeurs dites ,,familiales”;

— limiter I’agissement de la contrainte symbolique;

— limiter la distance entre I’habitus primordial et second;

-— faciliter ’aquisition du capital culturel et social.



