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Abstract: The article entitled: How to deepen the bonds of young people with their
place of residence? Wandering around Krakow inspired by the work of Dorota Terakowska
fits in the broad issues of didactics of literature and language in the contemporary school.
A special reflection is put on fostering young people’s love for reading texts about their
nearest region (the place of their residence). A proposal for a literary tour around Krakow
is included in the framework of a specially designed project, thanks to which it is possible
to take elementary school students to two different (and therefore not boring) worlds:
1) real places close to their life experience; 2) parallel places, recorded in the literature
of Dorota Terakowska, i.e., Babci Brygidy szalona podréz po Krakowie, Wiadca Lewawu.
The proposed activities, as it turned out in practice, were an effective way of encouraging
students to read and “grow roots into the soul”.

Key words: a small homeland; regional education; experiencing a place; shaping the
identity of youth; Dorota Terakowska’s creativity; teaching Polish

Streszczenie: Artykul Jak poglebiac¢ wiezi mtodych ludzi z ich miejscem zamieszka-
nia? Wedrowki po Krakowie inspirowane tworczosciq Doroty Terakowskiej wpisuje sie
w szeroka problematyke dydaktyki literatury i jezyka w szkole wspotczesnej. Szczegolny
namyst dotyczy rozbudzania w mtodych ludziach mitosci do czytania lektur i najblizszego
regionu (miejsca zamieszkania). W ramy specjalnie opracowanego projektu wlacza sie
propozycje wycieczki literackiej po Krakowie, dzieki ktérej mozliwa jest podréz uczniéw
szkoty podstawowej do dwoch odmiennych (a przez to nienudnych) swiatéw: 1) miejsc
realnych, bliskich ich doswiadczeniu zyciowemu; 2) miejsc réwnoleglych, utrwalonych
w literaturze Doroty Terakowskiej tj.: Babci Brygidy szalona podréz po Krakowie, Wiadca
Lewawu. Proponowane dzialania, jak sie okazato w praktyce, stanowily skuteczna forme
zachecania uczniéw do czytania oraz ,puszczania korzeni w dusze”.

Stowa kluczowe: mala ojczyzna; edukacja regionalna; doswiadczanie miejsca;
ksztaltowanie tozsamosci mlodziezy; twérczos¢ Doroty Terakowskiej; nauczanie jezyka
polskiego
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Wiezi dziecka z najblizszym srodowiskiem - perspektywa historyczna

Celem artykulu jest zwrécenie uwagi na specyfike miejsca traktowa-
nego jako szeroko rozumiana warto$¢ w zyciu czlowieka. Prezentowana
tematyka taczy sie z edukacja polonistyczna i wywotuje z pamieci zatoze-
nia nieobecnego (niestety!) we wspoélczesnej szkole dokumentu ministe-
rialnego Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zatozenia programowe MEN
(Warszawa 1999). Podkreslano wowczas znaczenie swiadomosci poczucia
wiezi z ,mala ojczyzna” jako waznego czynnika majacego wplyw na for-
mowanie osobowosci mtodego czlowieka, jego tozsamosci. Interesujace
postulaty programowe wyprowadzano z edukacji miedzywojnia, kiedy to
szczegoblnie doceniano wielorakie znaczenie wychowawczo-dydaktyczne
kultury regionu w nauczaniu szkolnym. Zwiazek cztowieka z konkretnym
miejscem taczono z tzw. sitag wiezi ,,z przyrodzenia”. Inspirowano sie ponad-
czasowymi przemysleniami Grzegorza Piramowicza, ktére nic nie stracity
ze swojej aktualnosci. O mitosci i wychowaniu pisat on niezwykle pieknie:

Z tego zrodia mitosci ku rodzicom, przywiazania do rodzenstwa i krewnych wyptywa
jeszcze powinnos¢ kochania ojczyzny swojej. Maja to ludzie powszechnie z wychowania
i prawie z przyrodzenia, iz miejsce, w ktorym zycie odebrali, w ktéorym wypielegnowali
ich rodzice, w ktérym posiadaja majatek, to méwie miejsce bardzo lubig, przenoszac je
nad inne miejsca, zycza wspoélziomkom swoim wiecej niz innym, radzi by widzieli, zeby
ich miasto wies, kraina optywala we wszystko i czesc¢ i stawe u ludzi miata’.

Dzisiaj szczegolnie istotne z perspektywy tradycji dydaktycznej wydaje
sie akcentowanie przez pedagoga praktycznego przygotowania uczniow do
zycia, czyli tzw. ,,zyciowosci”. Warto rowniez uznac za stuszne jego metodo-
logiczne zalecenie, aby nauczyciele czerpali przyklady z rodzimego otocze-
nia dziecka, tym samym w procesach zblizania uczniow do regionu stosowali
nauczanie oparte na zasadzie pogladowosci oraz stopniowania trudnosci
(zwanej zasada przystepnosci), czyli: od tego, co bliskie, do tego, co dalsze?.

Znaczenie wiezi czlowieka z miejscem wobec kryzysu wartosci - per-
spektywa wspolczesna

Uwzgledniajac tradycje edukacyjne, wspétczesnie nie mozna pomijac zna-
czacejrolikultury wksztattowaniu tozsamoscimtodziezy orazbudowaniu poczu-
cia bezpieczenstwa z najblizszym , ucztowieczonym” regionem. Dzisiejsza per-
spektywa badawcza zobowiazuje do przyjrzenia sie wyznacznikom globalnej

! Rosner E., 1975, RozwaZania wstepne, w: Regionalizm w nauczaniu jezyka polskiego w szkole
sredniej, Rosner E. (red.), Warszawa, s. 15. Cyt. za: Piramowicz G., 1954, Powinnosci nauczycie...,
w: Komisja Edukacji Narodowej. Wybor Zrodet, Tync S., (zebratl i oprac.), Wroclaw, s. 287. Zob. tez.
Regionalizm literacki w Polsce. Zarys historyczny i wybor Zrédet, 2016, Chojnowski Z., Mikotlajczak
M. (red.), Mikotajczak M. (wstep), Krakéw.

2 Uniwersalizm pogladéw pedagogicznych Grzegorza Piramowicza ujawnia sie w propagowa-
niu przez niego ,wychowania praktycznego”, przygotowujacego uczniéow do zycia. Upominat sie on
o ,szkolna zyciowos¢” i zalecal, aby nauczyciele realizowali éwiczenia przydatne w przyszltej pracy
ucznia. Edmund Rosner przedstawiatl rzecz nastepujaco: ,Wskazujac potrzebe odniesienr do rzeczy-
wistosci otaczajacej uczniéw, Piramowicz propagowal nauczanie pogladowe, ktére wsréd dziataczy
KEN mialo wielu zwolennikéw, jak cho¢by Antoni Poptawski, ktéry na gruncie polskim zdefiniowat
istotna dla nachylenia procesu dydaktycznego do regionu zasade: <od latwiejszego do trudniej-
szego, od blizszego oczom i doswiadczeniu do dalszego>" (Piramowicz 1954, 15-16).
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rzeczywistosci spoteczno-kulturowej, dostepnej na co dzien mtodym ludziom.
Prowokuje przy tym do namystu nad wspotczesnymi uwarunkowaniami, ktére
rozmaicie wplywaja na relacje czlowieka z miejscem (lub ,nie-miejscem”)3
oraz innymi ludZmi, zyjacymi w okreslonej spotecznosci.

U podstaw myslenia na temat znaczenia wiezi cztowieka z miejscem na
ziemi znajduje sie przekonanie, ze jest on szczesliwy, gdy znajdzie swoje wia-
sne miejsce w swiecie. Owo ,ciepte” miejsce, przytulne i wygodne jest jak
»dach, pod ktérym chronimy sie przed ulewnym deszczem, jak kominek, przy
ktorym w mrozny dzien grzejemy dionie” (Bauman 2008, 6). Paradoks polega
na tym, ze za przywilej bycia w bezpiecznym miejscu (np. we wspdlnocie)
trzeba nieraz ptaci¢ np. ,autonomia”, ,prawem do bycia soba”. Wedtug swia-
towej slawy filozofa i socjologa mozemy jednak uchroni¢ sie przed powta-
rzaniem starych btedéw. W jego widzeniu $wiata dostrzec mozna ponadto
kolejny paradoks: ,,bedac ludZmi, nie mozemy obejs¢ sie bez wolnoscii poczu-
cia bezpieczenstwa” (Bauman 2008, 11), co nie zwalnia nas z zaprzestania
prob poszukiwania jednego i drugiego. Wypada jeszcze zauwazy¢, ze proby
rozwikltania problemu - czy mozna budowac wiezi cztowieka z miejscem bez
uwiezi? - wigza sie z odkrywaniem rozmaitych sprzecznosci, ktorych nie bra-
kuje w czasach ponowoczesnych®. O ile samo pojecie wiezi definiowane jest
w Nowym stowniku jezyka polskiego jako ‘zwiazek taczacy jednostki’, o tyle
wyraz wiezy ma dwojakie znaczenie; z jednej strony to rodzaj skrepowania,
ograniczania np. rzemienie, sznury; z drugiej zas to, co wiaze, jednoczy np.
wiezy rodzinne, przyjacielskie, matzenskied.

Nietatwo o jednoznaczne rozstrzygniecia omawianego terminu w socjo-
logii, gdzie dos¢ plynnie traktuje sie pojecie wiezi spotecznych, cho¢ zda-
niem badaczy odgrywa ono: ,pierwszoplanowa role w opisach wspoétcze-
snego spoteczenstwa, nawiedzanego przez >kryzys wiezi<, >redukcje
wiezi<, >rozpad wiezi< nalezy do tych elementarnych poje¢ socjologii,
ktérych tres¢ ulegta takiej banalizacji i u-zwyczajnieniu, ze trudno jest ja
w ogole odtworzy¢” (Marody, Poleszczuk 2004, 99). Nie wdajac sie w tym
miejscu w szczegbétowe definicje, warto zauwazy¢, ze wedlug znawcéw
omawianej tematyki rozpad wiezi spotecznych oznacza rozpad spoteczen-
stwa. Nie pozostaje zatem nic innego, jak przywotac jeszcze raz niezwykle
ujmujaca diagnoze Baumana, ktory sprytnie taczy wspdlnotowos¢ z indywi-
dualnoscia jednostek, gdy stwierdza:

Wszyscy jestesmy wspélzalezni w naszym globalizujacym sie sSwiecie (...), a jesli

w Swiecie jednostek ma zaistnie¢ wspolnota, moze to by¢ (i musi) jedynie wspol-
nota utkana ze wspdlnej i wzajemnej troski... (Bauman 2008, 199-200).

3 Por. Auge M., 2012, Nie-miejsca. Wprowadzenie do antropologii hipernowoczesnosci, Chym-
kowski R. (przet.), Warszawa, s. 21. ,Swiat hipernowoczesnosci nie jest dokladnie tym, w ktérym
wydaje sie nam, ze zyjemy, poniewaz zyjemy w $wiecie, ktérego jeszcze nie nauczyliSmy sie ogladac.
Powinnismy nauczy¢ sie od nowa mysle¢ o przestrzeni”.

4 Na temat wspélczesnych paradoksow edukacyjnych interesujaco pisze Ktakowna Z. A., 2003,
Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztalcenia kulturowej kompetencji. Jezyk polski w kla-
sach IV-VI szkoty podstawowej, gimnazjum i liceum, Krakéw.

5 Nowy stownik jezyka polskiego PWN, 2002, Sobol E. (red.), Warszawa, s. 1130.
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Potraktowanie wiezi w edukacji humanistycznej jako uniwersum moral-
nego w pewien sposob laczy sie z dydaktyczna koncepcja ,czitowieka
posrodku” sceny Swiata i prowadzi bezposrednio do ustalen wspotczesnych
badaczy, podejmujacych sie szczegolowych rozwazan na temat interesu-
jacego nas zwiazku czlowieka z miejscem®. Sygnalizujac jedynie kiopoty
terminologiczne, ktore napotykaja przedstawiciele roznych dziedzin nauki,
np.: psychologii spotecznej, geografii spotecznej, humanistycznej, kulturo-
wej, nalezy wymieni¢ - za znawczynia Psychologii miejsca - przyktady nie-
jasnych zakresow znaczeniowych pojec: przywigzanie do miejsca, identyfi-
kacja z miejscem, doswiadczanie miejsca, zaleznos¢ od miejsca, poczucie
~bycia” w, osadzenie, zakorzenienie, przywtaszczenie, poczucie przynalez-
nosci, topofilia, a takze pokrewne im terminy opisujace stosunek do spo-
lecznosci: przywigzanie do spotecznosci, doswiadczanie wspolnotowosci’
(Lewicka 2012, 105). Uwage przykuwaja rowniez dos¢ popularne w nauce
rozréznienia na afektywne przywiazanie do miejsca oraz poznawcza identy-
fikacje z miejscem. Zaktada sie przy tym, ze pierwsze z nich opisuje przede
wszystkim wieZz emocjonalna, drugie zas zawiera wiedze na temat cech
kategorii, z ktora czlowiek sie utozsamia. Niektorzy badacze uwazaja przy-
wigzanie i identyfikacje za dwie fazy tego samego procesu, zréznicowanego
W czasie, tzn. przywigzanie do miejsca wyprzedza wtaczenie tego miejsca do
tozsamosci. Rekonstrukcja badawcza relacji cztowieka z miejscem nie jest
latwa. Bardziej odwotuje sie do zdrowego rozsadku i potocznego rozumie-
nia pojec¢ anizeli do obszernej teorii. Omawiane ktopoty wynikaja réwniez
z ogromu terminéw stosowanych do opisu emocjonalnych zwiazkéw czto-
wieka z miejscem i nasuwaja, zdaniem Marii Lewickiej, wiele watpliwosci:

Dla jednego badacza zatem twierdzenie ,to miejsce jest czescia mnie” bedzie wyra-
zem przywiazania do miejsca, dla drugiego natomiast - miara utozsamienia sie
z miejscem (Lewicka 2012, 106-107).

Zgltoszone tutaj zastrzezenia nie obnizaja rangi miejsca ani jego znacze-
nia w doswiadczeniu egzystencjalno-kulturowym cztowieka. Proponowany
kierunek myslenia odpowiada stownikowej definicji miejsca jako: ,specy-
ficznie ludzkiej przestrzeni doswiadczenia swiata, «przestrzeni znacza-
cej», obejmujacej doswiadczenia podmiotow w ich kulturowych, politycz-
nych i spotecznych aspektach”®. Wpisuje sie on w potencjat geopoetyki®,

6 Por. Geller E., Dabrowka A., 2007, Stownik stylistyczny jezyka polskiego, Warszawa, s. 261-263.
Tematyka miejsca skierowala moja uwage w strone wyrazen i zwrotéw jezykowych skrupulatnie
odnotowanych (na trzech stronicach!) stownika. Wyraz hastowy miejsce taczy sie tutaj z pytaniami:
KTO? CO? JAKIE? JAK? CO ROBIC? Zob. tez Bantko M., 2006, Stownik dobrego stylu czyli wyrazy,
ktore sie lubig, Warszawa, s. 119-120.

7 Autorka podaje takze pojecia w jezyku angielskim.

8 Meczkowska A., 2006, Locus educandi. Wokot problematyki miejsca w refleksji pedagogicznej,
w: Pedagogika miejsca, Mendel M. (red.), Wroclaw, s. 39. Warto odnotowac¢ za Autorka, ze we wspot-
czesnych dyskursach spoteczno-kulturowych kategorie miejsca wykorzystuje sie do opisu miejsc,
ktére nimi nie sa, w ktérych przestrzen doswiadczenia swiata przez czlowieka, pozostaje w coraz
stabszym zwiazku z przestrzenia fizyczna.

9 We wspbiczesnych orientacjach badawczych mocny akcent kladzie sie na geopoetyke rozu-
miana jako ,pojecie-w-dzialaniu”. Wedlug Elzbiety Rybickiej, pole dziatania geopoetyki nie odnosi
sie tylko do twdrczosci literackiej, ale tez: ,moze ona wspéltworzy¢ (...) polityke tozsamosci okre-
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jednoczesnie koresponduje z refleksja pedagogiczna, kltadaca szczegodlny
nacisk na aktywna site miejsca, jego ,site sprawcza”. Jak zauwaza Astrid
Meczkowska: ,Miejsce jako przestrzen doswiadczania sSwiata jest prze-
strzenia znaczaca dla procesdéw konstruowania tozsamosci podmiotéow”
(Meczkowska 2006, 39).

Znaczaca rola edukacji zorientowanej na s$wiadome uczestnictwo
w kulturze domaga sie odpowiedzi na pytanie - jak w pltynnonowoczesnej
kulturze pomaga¢ uczniowi w ,zakorzenianiu” sie? Jednym ze sposobdéw
moze byC¢ propozycja czytania tekstow literackich, ktére otwieraja sie na
problemy mtodych ludzi, odbywajacych wedrowki po znanych krakowskich
miejscach, ale takze (albo przede wszystkim) w gtab siebie.

Ponadczasowy postulat, by lektura prowadzita do umitowania regionu
i ludzi tam mieszkajacych, prowadzi bezposrednio do lekcji polskiego oraz
ksigazek Doroty Terakowskiej, budzacych niemate zainteresowanie w gronie
czytelnikow w wieku szkolnym (i nie tylko).

Doswiadczanie miejsc ,,tu” i ,tam”

Przyjmujac zalozenie, ze czytanie jest rodzajem zajmujacej podrdzy
w $wiat inny niz ten, ktéry jest sztucznie wykreowany przez wspoétczesne
»,pozeracze czasu” (media), z pewnoscigag warto zaproponowac¢ uczniom
realng wedrowke po Krakowie. Jest ona mozliwa dzieki lekturom wyraznie
z zacieciem geograficznym tj.: Babci Brygidy szalona podréz po Krakowie
(Terakowska 2018) oraz Wtadca Lewawu (Terakowska 2016). O ile pierw-
szy tytul nie zaskakiwatl pigtoklasistéw pod wzgledem miejsca akcji, o tyle
rozszyfrowanie drugiego zajeto troche czasu bardziej wybrednym (jesli
idzie o zainteresowania czytelnicze) siédmoklasistom, ktdérzy nie od razu
potrafili wskaza¢ na ukryty w tytule Wawel. Warto tez dodac¢, ze ucznio-
wie szkoly podstawowej nie zetkneli sie jeszcze z fachowymi komenta-
rzami na temat twoérczosci Doroty Terakowskiej, wielokrotnie nagradzanej,
docenianej w swiecie znawcow literatury (Baluch 2014, 167), mieszkajacej
w Krakowie, co niewatpliwie najbardziej zwrécilo uwage mtodych ludzi,
poniewaz byto bliskie ich zyciowemu doswiadczeniu. Wstepne wypowiedzi
nieprofesjonalnych czytelnikdw (ucznidw) potwierdzatly opinie profesjonali-
stow, ktérzy zauwazali, ze mamy do czynienia z ksigzkami: ,niby o znanych
miejscach w Krakowie”, ale jednoczesnie owianych tajemnica, niezwykto-
Scig, co najmniej dziwnych. Znawcy literatury wskazywali tez na ktopot
zwiazany z préba typologii twérczosci omawianej autorki, np.:

Trudno bytoby (...) okresli¢ jednoznacznie rodzaj pisarstwa Terakowskiej. Powies¢ oby-
czajowa dla dzieci i mlodziezy? A moze raczej moralitet? Fantasy? Basn? Wydaje sie,
ze rozne konwencje zbiegaja sie w jej tekstach, przeplataja, migaja niczym swiatetka,

Slonych regionéw czy miejsc”. Zob. Rybicka E., 2014, Geopoetyka. Przestrzen i miejsce we wspot-
czesnych teoriach i praktykach literackich, Krakow s. 91-92. Autorka dostrzega we wspéiczesnych
teoriach miejsca i przestrzeni geograficznej wazne i inspirujace ujecia, ktére akcentuja aspekty kul-
turowe, doswiadczeniowe, wyobrazeniowe oraz sprawcze. Zakreslona tutaj wspoélczesna perspek-
tywe badawcza uwazam za szczegolnie wazna dla prowadzonych przeze mnie badan.
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ktérych zadaniem - podobnie jak ulicznych drogowskazéw sygnalizacyjnych - jest
wskazywanie mozliwosci: stop, trzeba pomysle¢, teraz oczekiwanie, czyli faza analizy
i interpretacji, az wreszcie - cata naprzod, droga wolna (czy moze lepiej rozpoznana)*°.

Omawiany problem zmniejszy sie nieco, jesli przyjmiemy, ze nie idzie
tutaj o teksty madrosciowe, ilustrujace nadrzedne prawdy, ale o zachecanie
potencjalnych czytelnikéw,

by otworzy¢ sie na przygode, wyruszy¢ w podréz w nieznane (...), by cho¢ przez
moment poczu¢ dotyk Nienazwanego. Bowiem epifanie, przebtyski znaczenia sa tu
najwyzszymi wartosciami (Bojda 2004, 15).

W zwigzku z powyzszym nie pozostawalo nic innego, jak zaproponowac
uczniom znana w dydaktyce droge uczenia (sie) - od zdziwienia do lektury,!!
potaczona z doswiadczaniem miejsc najblizszych i zarazem (nie)zwyktych.

Przyjeta perspektywa dydaktyczna wynikata z myslenia o przestrzenno-
sci jako doswiadczeniu poczucia zamieszkiwania, charakterystycznego dla
nowoczesnej fenomenologii z relacyjnym byciem w przestrzeni. Potrzebe
emocjonalno-intelektualnego ,wrastania” cztowieka w przestrzen uza-
sadni¢ mozna na sposéb, ktory przyjeta znawczyni hermeneutyki miejsca
Hanna Buczynska-Garewicz. Objasnia ona:

Czlowiek w swym bycie konstytuuje zwiazek z otoczeniem, dzieki ktéremu on
zostaje mieszkancem, miejsca i okolice staja sie domem. Okolica bliska i przyswo-
jona, domowa nabiera swych cech swojskosci jedynie dzieki temu, ze zostaje wypel-
niona okreslonymi jakosciami, ze staje sie jednoznacznym zbiorem tresci ukonsty-
tuowanych i dostepnych w rozumieniu. Zwigzek zamieszkiwania jest wiec z istoty
swej reakcja duchowaq, stosunkiem rozumienia (Buczynska-Garewicz 2006, 10-11).

Wedhug znawcéw metodyka wspoélczesnego regionalizmu powinna wia-
$nie opierac sie ,na uczeniu rozumiejacego czytania przestrzeni kulturo-
wych jako miejsca”'?, stad tez w trakcie dziatan lekcyjnych dokonano proby
rozpoznania dwoch odmiennych (a przez to nienudnych) swiatéw: 1) miejsc
realnych, bliskich doswiadczeniu zyciowemu ucznia; 2) miejsc réwnole-
glych, utrwalonych w lekturze.

10 Bojda W., 2004, Ktopot z Terakowskq, ,Guliwer”, nr 2, s. 15. Otwieranie sie na przygode bylo
odpowiednie dla wieku i mozliwosci percepcyjnych uczniéw szkoly podstawowej, ale nie wykluczato
w klasach starszych zwrécenia uwagi na chwyt fantazmatu (glebokiego pragnienia bohatera), ktéry
objawia si¢ w literaturze m.in. poprzez sobowtéry, lustrzane odbicia, fantastyczne migotanie $wia-
tow realnych i nierealnych. Ow ,czltowiek we wewnetrzny”, bohater ksiazek Terakowskiej, dazy do
glebi i prawdy swojej osobowosci bez maski. (Por. Baluch 2014, 167-172). Zob. tez. Klejnocki J.,
2013, Czytanie powinno by¢ przygodq, ,Polonistyka”, nr 6, s. 8-9.

11 Nie moge w tym miejscu pomina¢ znakomitej lektury ksiedza Jana Twardowskiego, pt. Nie
tylko wrona chodzi zdziwiona,2015, Iwanowska A. (wyboér i oprac.), wyd. II, Poznan, ktorej juz sam
tytul nawiazuje do zdobywania doswiadczenia poszukujacego.

12 Budrewicz Z., 2009, WyjdZmy z muzeum na uliczke. Zobowigzania kulturowe edukacji regio-
nalnej, w: I Dydaktyczny wiatr od morza. Réznorodne aspekty ksztalcenia kompetencji kulturowej
w edukacji polonistycznej, Rézanska G. (red.), Ustka, s. 288-290. W proponowanych dalej dziata-
niach dydaktycznych chodzi o cel zgrabnie sformutowany przez Zofie Budrewicz: ,Za posrednic-
twem odpowiednio dobranych tresci mozna wywolaé¢ swoiste, pozadane wychowawczo reakcje na
sytuacje symbiozy czlowieka z miejscem jego pochodzenia, na wzory (auto)identyfikacji z polska
ziemia i jej kultura”. Warto wspomnie¢, ze zdaniem badaczy regionalizmu, przestrzen i miejsce sa
kategoriami pojeciowymi ,szczegdlnie pedagogicznie zaniedbanymi”, co w pewien sposdb uzasad-
nia potrzebe projektéw lekcyjnych, skupionych wobec lektury i miejsca. Zob. tez Petrykowski P,
2003, Edukacja regionalna. Problemy podstawowe i otwarte, Torun, s. 211.
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Zalozenie, ze wycieczka literacka po Krakowie znakomicie wpisuje sie
w ksztalcenie literackie ze wspdtczesnym regionalizmem, zobowiazywato
do poznania zabytkdw, miejsc i dziejow kultury w najblizszym szkole Sro-
dowisku. Kierowano sie przy tym inspiracjami dydaktycznymi, u podstaw
ktérych znajduje sie utrwalanie tresci lekcyjnych poprzez wigzanie emocjo-
nalne z ,miejscami, w ktérych uczen zyje lub ktére odwiedzat, z [jego] osobi-
stymi przezyciami i doSwiadczeniami percepcyjnymi”!3. Urok miejsca (kra-
kowski genius loci) i lektury Terakowskiej mialy tutaj niemate znaczenie.

Etapy pracy!! nad utworami zostaly uprzednio dobrze przemyslane.
Jeszcze przed przeczytaniem lektur uczniowie zostali poproszeni o zwréce-
nie uwagi zwlaszcza na te fragmenty, ktére dotycza znanych im miejsc kra-
kowskich. Rozpoznanie wstepne uczniowskiego odbioru wyraznie wskazy-
wato na zainteresowanie mtodziezy odbywaniem interesujacych wedréwek
bohateréw pomiedzy Swiatami réwnolegtymi: ,tu” i ,tam” - blisko i daleko.
Niewatpliwie potwierdzato sie przekonanie Anity Wolanin, ze owa fanta-
styczna podroz w czasie i przestrzeni odbywa sie dos¢ nieskomplikowanie:

Inne Swiaty otwieraja sie na bohateréw, oni zas poddaja sie oddziatywaniu tajem-
niczej, absorbujacej silty. Powotani do wypekienia okreslonej misji, realizuja ja
z korzyscia dla obcego swiata. Przekraczanie granic alternatywnych rzeczywistosci
odbywa sie ptynnie i gtadko (Wolanin 2015, 115).

Interesujace dla uczniow okazaly sie mechanizmy przekraczania
granic pomiedzy alternatywnymi swiatami. Zwrdcili oni uwage na
magiczne przedmioty i miejsca albo niezwykte umiejetnosci (stan umystu)
bohateréw. Do pierwszej grupy zaliczano chustke i parasol babci Brygidy
oraz interesujaca gre zwana ,, 0czami wyobrazni”, ktéra dawata mozliwos¢
pojawiania sie w réznym wybranym miejscu i czasie np.: XIII-wiecznym
Krakowie zaatakowanym przez Tataréw (Bartek wraz z opiekunka); Bartek
z Wtadcy Lewawu przemieszcza sie z Krakowa do Wokarku mrocznym,
nieprzyjemnym tunelem, by ta droga wroéci¢ stamtad - tu (do Krakowa).
Whnioski starszych uczniow prowadzity do uchwycenia zmian w zachowaniu
i mysleniu Bartka, ktéry wprawdzie powracat ta sama droga, ale juz nie ten
sam; byt silniejszy, bardziej odwazny. Tytutowy bohater wyrazZnie impono-
watl nastoletnim czytelnikom swoim silnym charakterem.

Wycieczka po Krakowie sladami miejsc literackich polegata przede
wszystkim na przygladaniu sie wskazanym punktom. Kierunek trasy wyzna-

czaly lektury. Prowadzace lekcje sterowaly uwaga uczniéw, na poczatku

13 Zob. rozwazania na temat wycieczki polonistycznej Uryga Z., 1996, Godziny polskiego. Z zagad-
nien ksztalcenia literackiego, Warszawa - Krakéw, s. 192-193.

14 Etapy zaje¢ w terenie realizowano w ramach ¢wiczen praktycznych z Dydaktyki jezyka pol-
skiego w szkole podstawowej pod moim kierunkiem. W latach 2016/2017 oraz 2017/2018 sprawo-
watam nadzdr merytoryczny i metodyczny nad przygotowaniem konspektéw i przeprowadzeniem
lekcji terenowych przez studentéw filologii polskiej UP im. KEN w Krakowie. Zajecia pomyslane
byly jako sktadowa czes¢ interesujacej (uczniéw i studentéw) innowacji pedagogicznej , Sladami kra-
kowskich miejsc literackich z naszych lektur”, realizowanej w Szkole Podstawowej nr 7 w Krakowie
przez wspolpracujaca od wielu lat z Uniwersytetem Pedagogicznym mgr Irene Rejduch. Polonistce,
wszystkim studentkom (szczegoélnie prowadzacym nietatwe lekcje w terenie), a przede wszystkim
uczniom skladam serdeczne podziekowanie za dobra wspélprace miedzypokoleniowa i lekcje zycia,
polegajaca na uczeniu sie od siebie nawzajem.
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mocno rozproszona. Gtosne odczytanie odpowiedniego fragmentu lektury
prowadzitlo do zatrzymania sie na chwile, aby ,obja¢” miejsca zdarzen
zmystami (wzrokiem, stuchem, wechem, dotykiem) i tym samym na dtu-
zej zapamietac tresc¢ ksigzki. Mozna bylo odnie$¢ wrazenie, ze uczniowie
»~Chwytaja miejsce i czas”; dziwuja sie wskazanym obiektom, jakby dostrze-
gali je po raz pierwszy, chociaz niektérzy z nich mieszkaja w Krakowie
od kilkunastu lat?s.

Trzeba zaznaczyé¢, ze mlodziez szkolna odbywata wedréwke do roz-
nych miejsc (nie)zwyktych, podobnie jak postaci Terakowskiej. Trudno do
konca stwierdzi¢, w jakim stopniu to realne doswiadczanie miejsc przynio-
sto uczniom korzysci duchowe. Aktywnos¢ fizyczna uczniéw miata jednak
swoje znaczenie, poniewaz taczyla sie z przekonaniem, ze ,przemieszcza-
nie sie, ruch oznacza zmiane w zyciu bohateréw, a ta jest szczegdlnie poza-
dana” (Wolanin 2015, 93).

Uczniowie krakowskich klas piagtych podazali sladami Bartka i jego
przybranej babci. Rozumieli $wiat fikcyjny, w ktérym oniryczne wedréwki
chorego na grype chlopca obejmuja najciekawsze miejsca i zarazem sta-
nowia interesujacy przewodnik po zabytkach rodzinnego (dla uczniéw
takze) Krakowa. Z latwoscia wyobrazali sobie babcie Brygide, znajaca
dzieje miasta, tadnie pachnaca (czekolada, bananami, lodami, smazo-
nym kurczakiem...), potrafigca zajmujaco opowiadac¢ o swoich rozlicznych
podrozach, ktore uwielbiata. Prowadzace wycieczke, wcielajace sie w role
babci, zadbaly réwniez o odpowiedni stroj (kolejny wyréznik starszej pani)
i czerwona parasolke. Elementy przebrania przykuwaly uwage ucznidéw,
ktérzy chetnie opuscili mury szkoty, by nastepnie wbi¢ sie w tlum poda-
zajacy ulica Florianska z hotelem ,Pod Réz3”, gdzie stacjonowata boha-
terka, (,dwa kroki” od domu Bartka). Dotarli do Rynku Gléwnego, tam
przygladali sie wiezy Mariackiej: ,jednej z dwoch wiez najwiekszego kra-
kowskiego kosciota Najswietszej Marii Panny, tego, w ktorym jest stynny
oltarz Wita Stwosza - rzadko jest otwarta dla turystow” (Terakowska 2018,
15), po ktorej ksiazkowych bohateréw oprowadzaly krasnoludki. Nastepnie
udali sie znanymi ulicami: Grodzka i Kanonicza, by dotrze¢ do Smoczej
Jamy i odwiedzi¢ smoka - jarosza, jak wiadomo ,syna tego, ktérego zatruli
baraning, za krola Kraka” (Terakowska 2018, 42). W sasiedztwie smoka,
co miato tutaj osobliwe znaczenie, odbyta sie lekcja ekologii, nakazujaca
posprzatanie Smieci po cukierkach oraz wrzucenie ich do kosza, zgodnie
z pouczeniem babci Brygidy.

15 Postawy mtlodziezy koresponduja z diagnozami socjologéw i dydaktykéw. Od lat zwraca sie
uwage na potrzebe wyzwalania aktywnosci poznawczej wsrod uczniéow na lekcjach polskiego, by
stuzyta ona ksztaltowaniu kompetencji kulturowych i postaw tozsamosci regionalnej. Przywotuje
sie wyrazne skutki globalizacji w sferze wiedzy i postaw mlodziezy polskiej, ktora niezle orientuje
sie w rzeczach, z ktérymi na co dzien nie styka sie, ale za to przedmioty z najblizszego otoczenia sa
im nieznane. W konsekwencji to, co bliskie - pozostaje nieznane. Zob. Bukraba-Rylska I., 2001, Czy
regionalizm jest dla mtodziezy? w: Edukacja regionalna mtodziezy w rodzinie, szkole i srodowisku,
Lergetporer-Jakimow A. (red.), Wroctaw, s. 75-82. Por. Budrewicz Z., 2006, Tradycje i wspolczesnos¢
regionalizmu edukacji polonistycznej, w: Region i edukacja. Literatura - kultura — spoteczeristwo,
Budrewicz Z., Kania M. (red.), Krakéw, s. 17-18.
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Warto doda¢, ze lekcje w terenie taczono z proponowana w lekturze
zabawag, ktdra pozwalala zobaczy¢ ,oczami wyobrazni” wybrane miejsce
przed wiekami. Przeniesienie w czasie ulatwialy przygotowane wcze-
$niej podania i legendy o Krakowie, ktore (jak sie okazalo) uczniowie
dos¢ dobrze znali z wczesniejszych etapéw edukacji, stad jedynie utrwa-
lano ich tres¢ (np. Legenda o ksieciu Kraku i Smoku Wawelskim, Legenda
o krakowskim Bazyliszku Legenda o Krdolewnie Wandzie, Legenda o prze-
rwanym hejnale...)'S. Piesza wedréwka spod szkoly w okolice Wawelu
(i z powrotem) sprzyjata bezposredniemu zetknieciu sie uczniéw z miej-
scami bliskimi, ale odkrywanymi przez nich niejako na nowo dzieki lekturze
i zaangazowaniu zmystow. Zapewne wycieczka przyczynila sie do bardziej
refleksyjnego myslenia o miejscu, w ktérym przyszio im zy¢ i uczy¢ sie,
o czym s$wiadczylyby indywidualne wypowiedzi uczniéw, sygnalizujacych
potrzebe powrotu do ogladanych miejsc w towarzystwie oséb najblizszych
(,Ja tu jeszcze wréce”!).

Piesze wedréowki po Krakowie (bliskim i dalekim) dla uczniow klas
siddmych miatly jeszcze inne znaczenie. Podazajac za gtdéwnym bohaterem
Wtadcy Lewaku, bardziej zwracali uwage na zmiany w jego charakterze
powstate podczas przemieszczania sie pomiedzy dwoma rdownoleglymi
Swiatami. Nie bez znaczenia dla mtodocianych czytelnikéw byl fakt, ze
Bartek w chwili wyruszenia w podréz miat trzynascie lat, a zatem obserwo-
wali swojego rowiesnika w momencie przelomowym, wyznaczajacym przej-
Scie z dziecinstwa w okres mtodzienczy, zas jego wyprawa zostat nazwana
Trzynasta Podréza w Poszukiwaniu Mamy (Wolanin 2015, 93). Podczas
swoich (nie)zwyklych wedrowek dotart on do Smoczej Jamy, a nastepnie
skalnym korytarzem przedostat sie do Wokarku. W nowej alternatywnej
rzeczywistosci zastat lustrzany swiat, w tym nazwy miejsc np. Alsiw - Wista,
Wokark - Krakéw, U Ataks - ul. Skateczna, Lewaw - Wawel. Co ciekawe,
obca rzeczywistos¢ przypominata znany mu dotychczas swiat i miejsca, jak
stwierdzat: ,niby takie same, zarazem jakies inne” (Terakowska 2016, 20).

Bartek imponuje uczniom najbardziej, gdy pokonuje budzace odraze
Pajeczaki, by w konicu o péinocy uwolnic¢ Allian spod tyranii Nienazwanego.
Chca podazac jego Sladami. Podroz do (nie)zwyklej rzeczywistosci ucznio-
wie prowadza wedlug wskazan lektury, stad wedrowka po Krakowie wyglada
nastepujaco: ulica Skateczna, Smocza Jama, Wawel z komnatami zamko-
wymi i Sala Tronowa. Role posrednika przenoszacego mtodziez do odmien-
nej rzeczywistosci petni lektura. Doswiadczajac miejsc, dla niektérych bli-
skich od urodzenia, z latwoscia odtwarzaja przebieg poszczegélnych zda-
rzen, utrwalonych w literaturze. Po odczytaniu odpowiednich fragmentéw,
prowadzace lekcje studentki nawigzuja takze do znanych uczniom legend
krakowskich. Mozna pokusi¢ sie o stwierdzenie, ze wedrowka dla starszych

16 Podczas zaje¢ w terenie korzystano z nastepujacych fragmentéw opracowan: Adamczewski J.,
2013, Legendy starego Krakowa, Krakéw; Wollny M., 2007, Tropem Smoka. Krakowskie legendy,
tradycje i ciekawostki. Bajeczny przewodnik po magicznym Krakowie dla dzieci i mtodziezy, Wollny
Z. (il.), Krakow.
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klas szkoty podstawowej przypominata poszukiwanie Nieznanego, ale i swo-
jego miejsca w swiecie, swojej tozsamosci.

Préoba podsumowania

W procesie ksztaltowania poczucia zakorzenienia przydatny jest aspekt
ujmujacy przywigzanie do miejsca jako funkcja czasu (por. Petrykowski
2003, 241), stad zasadne wydaje sie stwierdzenie, ze oto nadszedt czas
i miejsce na konkluzje. Jak rozbudzac¢ wsrod mtodych ludzi zainteresowa-
nie tym, co najblizej - przestrzenig, konkretnym miejscem, najblizszym
regionem?

Propozycja lekcji literackiej w macierzystym srodowisku ucznia przypo-
mina o sprawdzonych w miedzywojniu propozycjach i wartosciach , puszcza-
nia korzeni w dusze”. Watpliwosci nastolatkow: ,,Kim jestem? Skad jestem?”
starano sie rozwia¢ w kontakcie z lektura i konkretnym topograficznie tery-
torium kulturowym, ktére (jak zakladano) oddzialujac wychowawczo na
mtodego cztowieka, prowadzily do przekonania, ze oto ,Jestem Stad, dla-
tego jestem Kims”!7. Wycieczka literacka udowodnita jeszcze, ze o swojsko-
Sci i bliskosci najblizszej okolicy decyduje jej poznanie i rozumienie, inaczej
pozostaje ona dla mtodego cztowieka obca i daleka. Z obserwacji mtodziezy
krakowskiej dos¢ jasno wynika wychowujace dziatanie lektury i miejsca
- dziatanie miejscem” (Mendel 2006, 29), poniewaz mtodzi ludzie chca czy-
ta¢ (dopytuja o inne ksiazki Terakowskiej) i wraca¢ do miejsc realnych opi-
sanych w lekturach. W ich przezyciu duchowym miescity sie doswiadczenia
indywidualne i kulturowe, za ktére przeciez beda odpowiedzialni w przy-
szlosci nie tylko wobec siebie, lecz réwniez przysztych pokolen i najblizszej
przestrzeni. Niewatpliwie potwierdzitlo sie znane w nowoczesnej dydak-
tyce polonistycznej przekonanie, ze w podrézy po dziedzictwie kulturowym
regionu nie wystarczy skoncentrowacé sie na przekazie informacji, wiedzy.
Przede wszystkim, zgodnie z zaleceniami Piotra Petrykowskiego, nalezy
skoncentrowac sie na réznorodnosci i bogactwie dziatan pedagogicznych:

Poczucie zwiazku z innymi, z miejscami, przedmiotami i ich desygnatami ksztat-
tuje sie nie tyle dzieki ilosci posiadanych na ich temat informacji, ale dzieki
doswiadczaniu - cztowieka, miejsca, przedmiotu. Co wiecej - doswiadczanie ozna-
cza takze odwotanie sie do wszystkich zmysléw, jakimi obdarzony jest cziowiek
(Petrykowski 2003, 212).

Pozostaje jeszcze uswiadomienie sobie pewnej waznej zaleznosci:
genius loci wspoéttworzy przestrzen duchowa cztowieka, ksztattujac w rezul-
tacie przestrzen miejsca, stad tez warto troszczy¢ sie o budowanie wza-
jemnych zwiazkow czlowieka z miejscem. Starano sie pokazac, ze jest to
mozliwe dzieki czytaniu, ktdre stwarza mozliwosci rozmowy o wartosciach,
czesto zatracanych we wspoélczesnym Swiecie. Mowiac jezykiem Baumana,

17 Mozna tutaj pokusi¢ sie o analogie do innej, lubianej przez uczniow lektury, ktéra znakomicie
buduje przekonanie, ze lepiej by¢ Ania z Zielonego Wzgoérza niz znikad. Zob. L. M. Montgomery,
Ania z Zielonego Wzgdrza.
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chodzilo o sytuacje budowania , wspdlnoty” czytelniczej, ,utkanej ze wspol-
nej i wzajemnej troski” (Bauman 2008, 199-200). Wymagata ona od nauczy-
ciela i uczestnikow wycieczki wrazliwosci aksjologicznej, ktora przejawiata
sie m. in. w umiejetnosci stuchania drugiego cztowieka (por. Janus-Sitarz
2009, 214-215), zderzenia z nieoczywistosciami, proby zrozumienia, ze
wedrowki polonistyczne sladami bohateréw lektur nie sa zwyklym prze-
mieszczaniem sie po (nie)zwyczajnym Krakowie, najblizszym srodowisku.
Otwieranie sie na literackie przygody Bartka oznaczato odbycie wraz z nim
wyimaginowanych wedrowek z wymarzona bliska osoba (babcia), dobrze
znajaca dzieje krélewskiego niegdys grodu. Towarzyszyta im rados¢ odkry-
wania najciekawszych, zabytkowych miejsc, nie zawsze dostepnych przy-
padkowym turystom. Wspolne wyprawy z osieroconym bohaterem z Wiadcy
Lewawu do lustrzanego swiata, znajdujacego sie po drugiej stronie miasta
i odwiedzanie niby znanych miejsc, uswiadomity mtodym ludziom znacze-
nie wartosci w zyciu cztowieka np. mitosci i rodziny, potrzebe jej odzyska-
nia i posiadania'®. Znaczaca byla tutaj tajemnica, rowniez w odniesieniu
do sposobdéw odczytania obydwu powiesci. Nie ma watpliwosci, ze rola
uczniéw, spontanicznych odbiorcow lektur Terakowskiej, sprowadzata sie
do rozszyfrowania sensu tajemniczych podrézy bohateréw literackich do
roznych miejsc. Mierzenie sie bohateréow ksiazkowych z Nieznanym tj. wia-
snymi lekami, niebezpiecznymi sytuacjami i wyzwaniami losu prowadzito
jeszcze do odkrycia, ze wedrowka moze by¢ rozumiana jako poszukiwanie
wlasnego miejsca w swiecie i proba zrozumienia siebie, wlasnej tozsamosci
(por. Wolanin 2015, 92-93).

Wypada jeszcze na koniec zastanowi¢ sie nad rozmaitymi ,szkolami
czytania”. Jak budowac¢ na lekcjach jezyka polskiego wiezi nastolatkéw
z lekturami? Na mysl przychodzi obraz ,cieptego” miejsca jako wspodlnoty
doswiadczen ludzi czytajacych; doswiadczajacych miejsc opisanych w lek-
turze. Wyprowadzajac wnioski dydaktyczne ze wspolnoty utkanej z jednost-
kowych, odmiennych potrzeb czytelnikéw, wrazliwosci i mozliwosci mto-
dych ludzi, trzeba przyznac racje Annie Janus-Sitarz:

Szkola powinna by¢ miejscem, w ktédrym pomaga sie mtodemu czytelnikowi odna-
lez¢ wlasna droge do czerpania przyjemnosci ze spotkan z literatura poprzez pozna-
wanie (testowanie, ,smakowanie”) wraz z nim réznorodnych praktyk czytania...
(Janus-Sitarz 2009, 367).

Wypowiedz znawczyni wspotczesnej dydaktyki polonistycznej dosko-
nale dopetnia mysl otwierajaca sie na uniwersalny charakter miejsc/a, gdyz
,O tym, kim czlowiek jest, coraz wyrazisciej méwiag miejsca, z ktérych nie
tylko chciat, ale i mégt siebie zbudowaé¢” (Mendel 2006, 31).

18 Zob. Tyl M., 2016, System wartosci we ,Wtadcy Lewawu” Doroty Terakowskiej. Propozycje
pracy z lekturq w szkole podstawowej, ,Polonistyka”, nr 6, s. 50-53. Zob. tez. K. M. Ptawecka, O roz-
budzaniu mitosci do lektury (i miejsca) z perspektywy nowoczesnej praktyki polonistycznej. Referat
wyglositam w Rzeszowie podczas konferencji na temat Zycie bez mitosci jest (nie)mozliwe w 2018
roku [publikacja w druku]. W niniejszym artykule znalazly sie fragmenty, ktére zostaly uzupemione
i gruntownie przeredagowane.
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