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Literatura a nauczanie jezyka polskiego jako obcego.
Zarys nowej problematyki

W swym krétkim artykule pragng przedstawi¢ niektore aspekty nauczania jezyka pol-
skiego na Uniwersytecie Debreczynskim na Wegrzech, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem tego, jaka rol¢ przypisujemy literaturze w nauczaniu jezyka. Mimo Ze jako polo-
nista zagraniczny badam przede wszystkim literature polska XX wieku, od poczatku
mej pracy dydaktyczno-naukowej nieustannie mam kontakt takze z nauczaniem jgzyka
polskiego jako obcego. Przez kilkanascie lat prowadzitem dla studentéw wegierskich
praktyczne zajgcia z jezyka oraz rdznego typu zajecia translatorskie, nie wytaczajac
jezyka techniki, polityki i gospodarki. Notabene jestem autorem pierwszego opracowa-
nia metodyki nauczania jezyka polskiego dla Wegrow. Praca ta powstala jako rozprawa
doktorska i moze szkoda, ze w mtodosci nie zadbatem o jej publikacje. Pisze o tym tyl-
ko dlatego, by podkresli¢, ze metodyka jako dziedzina polonistyki zawsze byla i jest mi
bliska, a jako badacz literatury staram si¢ maksymalnie wykorzystaé literatur¢ pigkna
w nauczaniu jezyka. Codzienng pracg dydaktyczng powinnismy obecnie dopasowac do
nowych potrzeb i wyzwan zwiazanych z reforma dawnych studiéw pigcioletnich.

Przej$cie na system ,,bolonski”, czyli 3 + 2, nastapito na Wegrzech w roku akademic-
kim 2006/2007. Dla slawistyki, a w szczegdlnosci dla polonistyki, z wprowadzenia no-
wego trybu studidw wynikaja dwa istotne, nieznane wczesniej problemy. Po pierwsze:
przyjmujemy kandydatéw na studia slawistyczne bez znajomosci jezykoéw stowianskich,
w tym takze bez — chociazby podstawowej — znajomosci jezyka polskiego, co w kraju
niestowianskim nastrecza szczegdlnych trudnosci. Po drugie: na studiach licencjackich
dysponujemy tylko trzema latami, by studenci osiggneli poziom znajomosci jezyka pol-
skiego porownywalny z tym, ktéry posiadajg absolwenci tak zwanych duzych kierun-
kéw, czyli na przyktad absolwenci anglistyki lub germanistki. To juz inna sprawa, ze
po pierwszym roku licencjatu koledzy z owych ,,duzych” kierunkow — przynajmniej
na Uniwersytecie Debreczyfiskim — juz musieli gruntownie zmodyfikowaé program
ksztatcenia licencjackiego. Okazato si¢ bowiem, ze kandydaci przyjmowani na studia
na podstawie wynikow z matury duzo gorzej znaja angielski i niemiecki niz dawne
roczniki, ktdre musialy jeszcze zdawac egzamin wstepny.

Wiasnie nowe warunki ksztatcenia powoduja, ze na Wegrzech w jeszcze wigkszym
stopniu niz dawniej powinniSmy potaczy¢ przyjemne z pozytecznym, czyli potaczyc
nauczanie jezyka z nauczaniem literatury. Na pozdr przeczy to nowoczesnym zasadom
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metodyki i glottodydaktyki. Jak A. Seretny i E. Lipinska podkreslaja w ABC metodyki
nauczania jezyka polskiego jako obcego (2005: 194), czytanie tekstow w jezyku ob-
cym stanowilo nadrzedny cel tylko w metodzie gramatyczno-tlumaczeniowej. Wsrod
tekstow szczegdlne znaczenie mogly miec teksty literackie. W ujeciu audio-lingwal-
nym czytanie zostato odsunigte na plan dalszy. Pokolenie obecnych filologow, ktore
ukonczyto studia do konca lat 80., w dziecinstwie uczylo si¢ jezykow obcych przede
wszystkim metoda gramatyczno-ttumaczeniowsa, co akurat podczas naszych studiow
uniwersyteckich zostato uznane za metodg¢ przestarzala.

Ja osobiscie miatem szczgscie — miatem wspaniatych lektoréw jezyka polskiego, kto-
rzy w swej praktyce dydaktycznej potrafili wykorzystac zalety zardwno starszych, jak
i nowszych metod. Dlatego tez na lektoratach w Debreczynie zawsze byty obecne utwory
literatury polskiej. Studenci poczatkujacy mieli do dyspozycji przede wszystkim antolo-
gie literatury wspodiczesnej zatytutlowang Wybor tekstow dla lektoratow... przygotowang
przez zespot pracownikow Instytutu Polonicum Uniwersytetu Warszawskiego. W stosun-
ku do pozostatych stosowanych wowczas materialéw pomocniczych do innych jezykow
obcych polska antologia miata ogromna przewagg: zawierata teksty oryginalne, a nie spre-
parowane, i to teksty wybitne i w miar¢ wspolczesne. Fragmenty utworéw, na przyklad
obecnie jakby zapomnianego Jarostawa Iwaszkiewicza oraz Juliana Tuwima, Stanistawa
Dygata i innych, nadal mogg by¢ obecne w nauczaniu jezyka polskiego, odpowiadaja
bowiem kryteriom sformutowanych we wspomnianym ABC... Odpowiadajg celom ksztal-
cenia postawionym przez programy humanistyczne, nie sg za trudne, stymulujg literackie
zainteresowania studentow i rozwijaja rozne umiejetnosci, migdzy innymi umiejgtnosé
rozumienia globalnego (A. Seretny, E. Lipiniska, 2005: 197). Wsrdd kryteriow duze zna-
czenie ma whasnie stymulacja literackich zainteresowan, gdyz okrojony w ramach licen-
cjatu program w mniejszym stopniu niz kiedys$ pozwala pozna¢ literaturg¢ polska.

Nalezy przy tym jednak nadmieni¢, ze w pierwszej dekadzie XXI wieku trudno juz
nazwa¢ wspomniane utwory naprawd¢ wspotczesnymi. Powstaje wigc pytanie, jakie
teksty warto obecnie uwzgledni¢ w nauczaniu, biorac pod uwage specyfike prowadzo-
nych na Wegrzech studiow polonistycznych. Do tej kwestii powrdcimy nieco pdznie;.

Nauczanie wymowy i intonacji

Pod wzgledem fonetyki jezyk polski powszechnie jest uwazany za trudny, zwlaszcza
przez Wegréw. W nauczaniu wymowy w dalszym ciggu powinnismy si¢ opierac przede
wszystkim na klasycznych utworach wierszowanych, napisanych w regularnych for-
mach wersyfikacyjnych, ktére uwzgledniaja normy polskiej ortografii i interpunkcji.
Uwazam, ze nadal niezastapione sg wiersze migdzy innymi Tuwima, na ktérych wycho-
wywaly si¢ cate pokolenia mtodych Polakéw. Abecadlo, Lokomotywa, Okulary, Ptasie
radio, Rzeczka, Spozniony slowik — to utwory, ktdére bez wzgledu na wiek uczacych si¢
ciesza si¢ popularnoscia i sa lubiane. Warto nadmienié, ze studenci lub uczestnicy roz-
nych kursow jezykowych juz jako dorosli ludzie konfrontuja te wiersze z pochodzacymi
z innych literatur narodowych i na tym tle utwory Tuwima naprawdg¢ szokujq oryginal-
noscig, dowcipem oraz mistrzowska kolekcja wyrazow dzwiekonasladowczych. Nalezy
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tu jednoczesnie podkresli¢, ze bez kontekstu tekstowego Wegrzy z wielkim trudem
rozpoznaja polskie wyrazy dzwiekonasladowcze. Dla nas na przyktad ,trzask™ i ,,trze-
ba”, ,,brzeczy” 1 ,,0brzek” brzmia bardzo podobnie, kazde z nich mogtoby stanowi¢ dla
Wegra przejaw onomatopei. Wiasnie dzigki wierszom mozna stworzy¢ kontekst seman-
tyczny, w ktérym onomatopeja w wydaniu polskim nabiera sensu i zaczyna funkcjono-
wac. Wiersze Tuwima pomagaja takze zapamigtac najrozniejsze formy czasownikowe
oraz odmiang rzeczownikdéw i przymiotnikéw. Na przyktad ,,Ptacze pani Stowikowa”
— a nie plaka, bo Wegrzy sktonni sa odmienia¢ czasownik ,,ptakaé¢” wedle regular-
nej odmiany na wzor czasownika ,,czytad”, czyli plakam, plakasz... Wiersz Rzeczka
tegoz autora jest peten spotgtosek twardych, w dodatku znajduja si¢ one w wyrazach
tak zwanych trudnych dla cudzoziemcow (rzeczka, btyszczaca, wstazeczka, srebrzy,
wyptynie). Mistrzowskie pod wzglegdem formy wiersze Tuwima doskonale nadaja si¢
do nauczania intonacji i akcentu. Akcent polski moze nie sprawia trudnosci Wegrom,
ale — poniewaz w jezyku wegierskim istnieje zjawisko iloczasu — majg oni sktonnosé
przedtuzania akcentowanej sylaby, a pierwsza sylabe w wyrazach polskich akcentuja
zgodnie z zasadami jezyka ojczystego. Rytmika wierszy doskonale zapobiega temu zja-
wisku, jak tez w duzym stopniu przyczynia si¢ do nauczania prawidtowej intonacji.

Jesli chodzi w ogdle o nauczanie wymowy, jestem zdecydowanym zwolennikiem
nauczania praktycznego, czyli ze stuchu. Technika komputerowa pozwala wprawdzie
wyodrebni¢ i pokazywaé na ekranie formanty wymawianych przez studentow glosek
iporownac je z tak zwang idealna wymowg lektora, ale powoduje to rozbicie jednolitych
zestrojow akcentowych, co w sumie daje rezultat podobny do wypowiedzi na przyktad
automatycznych sekretarek telefonicznych ustug bankowych. Moja ponaddwudziesto-
letnia praktyka nauczania j¢zyka polskiego niestety nie potwierdza przewagi techniki
nad ¢éwiczeniami prowadzonymi przez lektora. Ani magnetofon, ani komputer — na-
wet z mozliwos$cig graficznego zobrazowania plikow dzwigkowych — nie ulatwiajq na-
uczania wymowy w takim stopniu, jak sobie kiedy$ wyobrazalismy. Na polonistykach
zagranicznych ¢éwiczenia fonetyczne odbywaja si¢ w zasadzie w pierwszym i drugim
semestrze. W tym poczatkowym okresie nauki jezyka mozna jeszcze wymagac od stu-
dentow, by kilku krétkich wierszy nauczyli si¢ na pamiggé.

Nauczanie stownictwa i gramatyki

Utwory prozatorskie — lub przynajmniej ich fragmenty — moga stuzy¢ do rozwijania
kompetencji leksykalnych, gramatycznych oraz kompetencji globalnego rozumienia.
Jezeli nie chcemy traci¢ czasu na ttumaczenie na jezyk ojczysty czytanych na zajgciach
lub w domu tekstow — zwlaszcza jesli lektor jezyka polskiego nie zna jezyka wegier-
skiego — powinnismy zastosowa¢ inne metody sprawdzania tego, w jakim stopniu stu-
denci rozumieja tekst. Najbardziej praktyczna wydaje si¢ reprodukcja ,,swoimi stowa-
mi” tresci przeczytanego tekstu. I tu mamy pewien ktopot. Najlatwiej mozna stresci¢
krotkie opowiadania i historyjki o wyraznej fabule, czyli utwory — Iub ich fragmenty
—wywodzace si¢ z literackich tradycji dziewigtnastowiecznego realizmu. W nauczaniu
jezyka powinni$my jednak zrezygnowaé z tekstow dawnych i wybdr nalezy ograniczy¢
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do utworéw przynajmniej z ostatnich kilkudziesieciu lat. Obecnie praktyczne wydaje
si¢ dokonanie takiego wyboru, ktory uzupetnia program zajeé z historii literatury pol-
skiej. Dla studentéw polonistyki lektura obowiazkowa sa na przyktad wiersze i niektére
dramaty T. Rézewicza. Na zaj¢ciach z jezyka moga wiec oni czytaé jego opowiadania.
Tak samo na ¢wiczeniach z literatury zajmujemy si¢ dramatami S. Mrozka, a jego opo-
wiadaniom mozemy troch¢ czasu poswigcic na lektoratach.

Mimo Ze nienowoczesna metoda gramatyczno-ttumaczeniowa ma swoje zalety, oso-
biscie praktycznie nigdy jej nie stosowalem podczas pracy nad tekstem polskojezycz-
nym. Na poziomie podstawowym studenci odpowiadaja na proste pytania typu ,,Jak
ma na imi¢ bohater?”, ,,Dokad idzie bohater?”, ,,Jak si¢ nazywa jego ukochana?”, lub
zadaja podobne pytania na podstawie tekstu. Pozniej pytania staja si¢ coraz bardziej
skomplikowane, bo fabuta wspotczesnych opowiadan sprawia trudnosci w reprodukcji.
Celowe jest sytuowanie poszczeg6lnych jednostek leksykalnych w innym kontekscie
znaczeniowym i tworzenie nowych zdan. Dla przyktadu, oto fragment ksigzki M. Nu-
rowskiej Hiszpanskie oczy:

Fala niecheci podptywa mi do gardta. Mam pretensje, ze taka jest niedojrzata. Caty cig¢zar od-
powiedzialno$ci za siebie i dziecko zwala na mnie. Czy mozna mysle¢ o kims, kto w tej sytuacji
chce si¢ nagle prywatnie uczy¢ jezyka. Jest na pierwszym roku studiéw, ma mate dziecko i bra-
kuje jej czasu na zjedzenie obiadu (1998: 21).

Wyrazy do opracowania w innym kontekscie: nieche¢ — czué niechgé, odnosi¢ si¢
do kogo/czego z niechgcia; mie¢ — mam samochdd, nie mam samochodu, mieliSmy si¢
spotkaé; niedojrzaly — niedojrzaty cztowiek, niedojrzate, zielone banany, okres dojrze-
wania; mysle¢ — myslg o tobie, mysle o wyjezdzie na urlop, co ty myslisz; brak, brakuje
(wyraz dos¢ trudny dla Wegrow) — brakuje mi ciebie, brak wolnego czasu, produkowac
same braki, jedzenie — zjedzenie — mie¢ apetyt, mie¢ niechgé do jedzenia, kupi¢ cos
do jedzenia, brakuje jedzenia, i tak dalej. Odpowiedzialnos¢ — czu¢ odpowiedzialno$¢,
czu¢ si¢ odpowiedzialnym, jestem (bytem, bytam, bed¢) odpowiedzialny/odpowiedzial-
na. Nie ttumaczymy wigc tych wyrazow na jezyk ojczysty, lecz tworzymy dla nich
nowe konteksty, w ktérych sg lub moga by¢ one uzywane.

Czytanie tekstow literackich w najwigkszym stopniu sprzyja rozwijaniu kompeten-
cji leksykalnych. Na polonistykach wegierskich ma to ogromne znaczenie ze wzgledu
na to, ze nadal nie dysponujemy nowoczesnymi stownikami dwujezycznymi. Obecne
pokolenia ucza si¢ jezyka za pomocg tych, ktore zostaty wydane w latach 50. Literatura
wspotczesna — zwlaszcza tworczos¢ pisarzy nalezacych do kregu tak zwanych skandali-
stow — pomaga studentom zapoznac si¢ z jezykiem potocznym badz nawet wulgarnym.
Tu oczywiscie powstaje odwieczna rozterka wykladowcy: w jakim stopniu powinni-
$my trzymac si¢ regul normatywnych, czyli uczy¢ jezyka literackiego w klasycznym
znaczeniu tego stowa, a w jakim zwrdci¢ uwage na zjawiska uwazane niegdys$ za mar-
ginalne lub takie, ktore nalezy zwalcza¢. Wobec brutalizacji jezyka jestesmy niestety
bezradni. Nie mamy wplywu na to, jakim jezykiem postuguja si¢ pewne srodowiska
spoleczne, powinnismy jednak odnotowac zmiany i w jakiej$ mierze przygotowac stu-
dentéw do tych zmian. Ma to szczegolne znaczenie w obecnym systemie 3 + 2, gdy
czg$¢ studentow nie kontynuuje nauki po uzyskaniu licencjatu, lecz podejmuje prace
w réznych matych firmach i zajmuje si¢ handlem badz turystyka.
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Mtody absolwent polonistyki, ktory w pracy prowadzi kontakty handlowe z firmami
polskimi, zamiast ,,Uprzejmie prosimy o dokonanie przelewu w terminie” ustyszy przez
telefon komoérkowy ,,Jak nie dostaniemy pieniazkdéw, macie przerabane”... Niestety tak
czesto bywa. Tym bardziej ze zaréwno w jednym, jak i w drugim kraju zatrudniani sg
coraz mtodsi ludzie. Poza wejsciem wulgaryzméw do jezyka potocznego rozpowszech-
nia si¢ takze uzywanie skrotow i stylu esemesowego. Bez problemu przechodzi on do
korespondencji elektroniczne;.

Nauczanie wulgaryzméw niestety musi wigc mie¢ miejsce nawet na poziomie li-
cencjackim, i nie chodzi tu o nauczanie samych pojedynczych niecenzuralnych wyra-
zOw, lecz o sytuowanie ich lub pewnych zwrotéw w kontekscie. Wtasnie w tym bardzo
pomocna jest proza wspolczesna. Niektdrzy pisarze, jak na przyktad M. Gretkowska,
D. Odyja czy A. Stasiuk, podejmowanymi przez siebie tematami oraz jezykiem arty-
stycznym, petnym zwrotow potocznych i wulgarnych, specjalnie szokujg czytelnikow,
zwracajac uwagge na zjawiska wczesniej przemilczane. W ksigzce D. Odyi pod tytutem
Tartak trudno o jakis realistyczny wizerunek polskiej prowingcji, celem autora musiato
by¢ wstrzasnigcie opinia i rzucenie §wiatta na moralne i materialne ubdstwo polskiej
wsi popegeerowskiej. Ksigzka ta wywotuje wiele kontrowersji i szokuje czytelnikow
o tradycyjnym guscie (2000: 32).

,,Z Polaka w Ameryce wychodzi prawdziwy Polak. Zone by sprzedat na kurwe, przy-
jaciela na narzady, siebie za zielone” — czytamy w pewnym miejscu i tego typu zdanie nie
stanowi odosobnionego przyktadu. Jednoczesnie nie da si¢ ukry¢, ze nadaje si¢ ono do
nauczania zwrotéw nieliterackich. Oficjalne rozmowy handlowe prowadzone przez tele-
fon sprzyjaja nie tylko uzywaniu zwrotéw potocznych, lecz takze naduzywaniu drugiej
osoby liczby pojedynczej, czyli méwieniu na ,,ty”. I tu mata dygresja. W ostatnich latach
to zjawisko zostato rozpowszechnione w takim stopniu, ze zaczyna przysparza¢ ogrom-
nych trudnosci Wegrom podczas normalnych kontaktéw osobistych z Polakami. Podczas
gdy ,tykanie” jest na Wegrzech duzo bardziej rozpowszechnione niz w Polsce, na podsta-
wie rozmow telefonicznych Wegrzy odnosza wrazenie, ze jest odwrotnie i w Polsce bez-
pardonowo zwracajq si¢ do wigkszosci spotykanych ludzi per ,,ty”. Wynika to nie tylko
z potrzeby maksymalnego skracania wypowiedzi z powodu pospiechu spowodowanego
wysokimi kosztami potaczen migdzynarodowych przez telefon komérkowy, lecz takze
ze sktonnosci Polakow do przechodzenia na ,,ty” w kontaktach z cudzoziemcami, kiedy
stysza, ze partner ma wyrazne trudnosci z jezykiem polskim. O dziwo, to zjawisko duzo
czesciej wystepuje w kontaktach z Wegrami niz w kontaktach z przedstawicielami innych
narodow, zwlaszcza stowianskich. Stabo wyksztatceni mtodzi Polacy, sami nie najlepiej
znajacy jezyki obce lub znajacy trochg jezyk angielski, w rozmowach z Wegrami albo od
razu przechodza na ,,ty”, albo zaczynaja méwi¢ samymi bezokolicznikami, stosujac krot-
kie zamienniki zdan typu .ty podpisa¢ faktura, wysta¢ od razu faks”. Nie robig tego na
przyktad Niemcy, ktorzy na ogot uwazaja, ze znajomosc ich jezyka ojczystego jest czyms$
oczywistym. Za to Polacy odczuwaja ogromna radosé, jesli jakis cudzoziemiec wykazuje
si¢ choéby stabg znajomoscia polszczyzny i na swoj sposob staraja si¢ ,,utatwic¢” Wegrom
komunikacje werbalng. W rezultacie prowadzi to do komicznych sytuacji i czasem unie-
mozliwia zrozumienie polskojezycznej wypowiedzi'.

! Podobne zjawisko wystepuje w kontaktach Polak — inny Stowianin. Czech, Rosjanin lub Stowak bez
wigkszych trudnosci zrozumie Polaka, o ile mowi on wyraznie, niezbyt szybko, ale poprawnie po polsku
inie stara si¢ — bez znajomosci tych jezykow — ,,mowic¢” po czesku lub stowacku...
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Sumujac: wspotczesna literatura dostarcza wielu mozliwosci do poznawania jezyka
moéwionego, potocznego i nawet wulgarnego. Na lektoratach powinni§my wykorzystaé
te ceche literatury i bez obaw proponowac studentom czytanie takze takich tekstow,
ktorych autoréw zalicza si¢ wlasnie do kregu wspomnianych ,,skandalistoéw”. Taka
praktyka niby nie koresponduje z zasada nauczania poprawnego jezyka literackiego,
ale znajomos$¢ praktycznego jezyka wymaga, aby studenci znali takze formy i zwroty
nieliterackie badz niepoprawne.

O czysto$¢ polszczyzny i ogdlnag poprawnosc jezyka i tak muszg dbaé nie cudzo-
ziemcy, lecz Polacy. Niestety robig to coraz mniej skutecznie... Ja jako polonista cudzo-
ziemiec bezradnie rozktadam regce, gdy sami Polacy, migdzy innymi takze niektorzy
polonisci, mowia ,,w dwutysigcznym siodmym roku” zamiast poprawnego ,,w dwa ty-
sigce sioddmym roku”. Okazuje sig, ze ,,problem dwutysiecznego roku” stat si¢ prob-
lemem jezykowym. Przestaje z tym walczy¢ i na zajg¢ciach wymieniam t¢ forme jako
niepoprawna, ale nagminnie uzywang przez Polakéw, by unikaé pdzniejszych niepo-
rozumien?,

Poza wspotczesnymi tekstami mozna w nauczaniu praktycznego (i potocznego) je-
zyka polskiego wykorzystac takze takie filmy, jak Dzien swira lub Chiopaki nie placzq.
W tym celu okazaly si¢ one niestety bardziej skuteczne niz ekranizacja Lalki. Wyswiet-
lanie filméw powinno jednakze mie¢ miejsce na zaawansowanym etapie nauki jezyka
polskiego.

Wspomniana praktyka z catg pewnoscig stanowi szokujacy i kontrowersyjny frag-
ment metody nauczania jezyka polskiego jako obcego. Na zajeciach praktycznych nie
chodzi nam jednak o to, by studenci specjalnie uczyli si¢ wulgaryzméw i aktywnie ich
uzywali. W rzeczywisto$ci pos§wigcamy im marginalng uwage. Mimo to w wigkszym
stopniu niz dawniej musimy przygotowa¢ naszych absolwentow do niespodzianek
i przygod jezykowo-stylistycznych, z ktorymi beda mie¢ do czynienia po opuszczeniu
uniwersytetu. Kontakty polsko-wegierskie sa coraz szersze, ale przez to nie ograniczaja
si¢ juz do oficjalnej wspdtpracy migdzynarodowej w dziedzinie kultury i Zycia gospo-
darczego, lecz schodza na nizsze szczeble.
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2 Pewien student wracajacy z krotkiego pobytu w Polsce zarzucit mi, ze nie znam odmiany liczebni-
kow i Zle uczg¢ wyrazania dat, bo ,,Polacy nie tak mowia”.



