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INNOVACIO A VIZUALIS NEVELESBEN
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*MTA-ELTE Vizuilis Kultiira Szakmédszertani Kutatécsoport
PELTE TTK és MTA-ELTE Vizuélis Kulttira Szakmédszertani Kutatécsoport

Az ipari tirsadalom modernizicids folyamatdnak fontos része volt a formatervezett ter-
mékek tdmeges eldéllitdsa. A formatervezés alapjai a Bauhaus ipari-miivészeti f8iskolan
sziilettek meg 1919 és 1933 kozott. A tomegtermelés 1j technoldgidi vezettek el ,a vildg
4j képéhez” (Kepes 1956/1979), amit aztin a formatervezés is tovabbalakitott. Az 4j
viligkép 1j latdsmodot kovetelt, ennek kialakitdsin dolgoztak a mult szdzad elejének
miivészetpedagégusai, élitkén Moholy-Nagy Liszléval, a Bauhaus egyik magyar okta-
téjaval. A tanulmédnyban rovid dttekintést adunk a kortars vizudlis nevelési irdnyzatok-
r6l, a Bauhaus ma is érvényes pedagdgiai rokségérdl és bemutatjuk az MTA-ELTE
Vizuailis Kultira Szakmédszertani Kutatécsoportja ,Moholy-Nagy Vizuélis Modulok
—a21. szdzad képi nyelvének tanitdsa” cimti, a Bauhaus-drokségre épiil8 kutatdsitis. Ez
a pedagdgiai innovici6 a 20. szdzad elejérdl és végérdl 4thiz6dé, a latds modernizaldss-
val kapcsolatos kutatémunka folytatdsa.

Kulcsszavak: Bauhaus-pedagégia, vizuilis nevelés, moduldris tanterv, kutatds alapt
fejlesztés

Mass production of designed objects was an important part of the modernisation
movement of the industrial society. The foundations of modern design were established
by the Bauhaus college of art, crafts and design between 1919 and 1933. New technol-
ogies of mass production resulted in the “New Landscape in Art and Science” (Kepes
1956/1979) shaped by industrial designers. The new visual culture needed new per-
spectives of education that were formulated by innovative artist-educators of the first
half of the 20 century, especially L4szl6 Moholy-Nagy, one of the Hungarian Bauhaus
masters. This study offers a brief overview of innovative trends in art and design educa-
tion, the actuality of the educational heritage of the Bauhaus, and the “Moholy-Nagy
Visual Modules — teaching the visual language of the 21 century” — a project of the
MTA-ELTE Visual Culture Research Group, based on this tradition. This innovation
effort continues the movement launched at the beginning of the 20™ century for the
modernisation of vision.
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Innovécié a vizudlis nevelésben — nemzetkdzi irdnyzatok

apjainkban az immdr idézdjelbe kivinkozé ,miivészetoktatds” messze tiilmegy
a ,szépmiivészetek” egyre rugalmasabba valo keretein is. Tananyagiba emeli
a kdznapit és kozonségest, a hasznosat és dnmagaért valot, a géppel készitett
képmast és a nyomtatott mésolatot éppligy, mint az egyszeri és tirggy4d nem val6 miivészi
gesztust és az utca ,outsider” mivészetét (Freedman 2003). Az, Uj Képkorszak” (Peterndk
1994) egyben ,gép-kép-korszak”, amelyben megvaltozott a képmads fogalma, alapvetden
dtalakult a kép és a valdsdg viszonya. A szdmitégéppel segitett képalkotds mindenna-
pivd véldsdval beléptiink a posztfotografikus korba, ahol az interaktiv miivészeti formdk
természetesek, a szimuldci6 bevett része a jitéknak, alkotdsnak, kutatdsnak és a homo
faber egytttal homo digitalis illetve homo interneticus is.” (Kdrpdti 2011: 1058). A 20-21.
szdzad forduléjdn megjelent miivészeti irdnyzatok méra meghatdrozé szerepet toltenek
be a pedagdgiai innoviciéban. Immdr nem az 4j technikdk és a velitk kapcsolatban megje-
lend miifajok tantervi tartalomm4 alakitdsa az tjdonsig, hanem az alkotds tartalmai és az
alkotds keretei (Tavin—Kushins—Elniski 2007; Kdrpdti 2015).
Minissale (2013) szerint nyolc 4 szellemi irdnyzat jellemzi a kortirs miivészetet, s
ezek jol 6sszekapesolhatSk napjaink 4 miivészetpedagogiai irdnyzataival.

1. Sokkolé, a tdrsadalmi problémdkat és egyéni élethelyzeteket szélsGségesen bemutato té-
mék dominélnak (pl. Gilbert és George, Andres Serrano vagy Damien Hirst miive-
iben).

2. A térsadalmi kataklizmak, a megoldatlan konfliktusok és az emberi élet nagy sors-
forduldi a miivek kiemelt témdiva véltak.

3. A konceptudlis irinyzatok: a képeket és szavakat 5tv5z8, egy-egy fogalom (4t)értelme-
zésére vallalkozé komplex miivek, melyek meghatiroztik a 2. vilighdborut kdvetd
eurdpai és amerikai miivészeti életet, Gjra fontossd vilnak (pl. Jasper Johns, Joseph
Kosuth, Bruce Nauman myiivein).

Az Egyesiilt Allamokban a nyolcvanas évek 6ra ,vizualis kultdra” néven szerepld tan-
targy oktatdsakor késziilt miivek gyakran tirsadalmi problémdkat dolgoznak fel, ezért
nevezik ezt az oktatdsi modellt a tirsadalmi elkdtelezettség (social engagement) mivészet-
pedagdgidjanak (Chapman 2005; Freedman 2010). A Németorszigbdl az 1960-as években
kiindult ,Visuelle Kommunikation” irinyzat, amely erds tirsadalomkritikat Sltoztetett a
konceptudlis miivészet meghdkkentd formanyelvébe, a 21. szizad elején djra megjelent,
hogy felhivja a figyelmet a maig megoldatlan kozéleti fesziiltséggécokra (Hartwig 2012;
a magyar interpretaciordl: Strobner 2005).

Az eurdpai és az észak-amerikai vizudlis nevelési programokban hagyomanyosnak
szdmit a konceptudlis megkdzelités — itt az innovaciét a multikulturilis formanyelv be-
épitése jelenti. Egy kirekesztett vagy gazdasigi okokbdl marginalizalédott térsadalmi
csoport vizudlis kultirdjidnak megismerése értékeik felmutatdsit is jelenti. A kozdssé-
gi miifajok gyakorldsival, a kozdsséget foglalkoztatd témik megismerésével a fiatalok
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megtanuljik elfogadni, sét, tisztelettel és megértden segiteni a hdtrinyt szenvedSket
(Freedman et al. 2013; Kdrpati et al. 2016).

4. Az alkotokban fesziiltséget kelt az innovativ szellemiséggel ellentétes, sosem milé ko-
zénségigény a hagyomdnyos technikdk és miifajok irdnt (pl. Jeff Koons a hagyomdanyos
stilusokat idéz&jelbe tevd alkotdsai vagy Ai Wei Wei klasszikus kinai épitményekbdl
szerkesztett kortdrs térkonstrukciéi).

5. Multimedidlis, sokmiifaji alkotdsok késziilnek, melyek hidakat épitenek mivészeti
4dgak és miifajok, alkoté mddszerek és technikak kdzéte (pl. Catherine Opie, Cindy
Sherman, Ai Wei Wei miivein).

A klasszikus miivészeti hagyomanyok megismertetését az innovativ pedagdgiai
programok mindig 8sszekapcsoljik ezek kortdrs interpretacidival, hogy élményszertvé,
aktudlissa tegyék a torténeti témat és stilust. (Saccardi, 2006; Burnham—Kai-Kee 2011;
a klasszikus miivek kortdrs 4tiratain alapulé mielemzési médszer: Geisbiihl 2009.) A
miivészeti 6rokség megismerése viltozatlanul fontos, de ennél lényegesebb a kortars
relevancia, a miialkotdsokban rejlé iizenet értelmezése és beépitése a vildgrdl alkotott
tapasztalatok kozé.

A hagyomanyos és 0j miifajok kdzotti hatdrok elmoséddsa a 21. szdzadi vizudlis mii-
vészeti nyelv taldn legfontosabb sajitossiga (Clark 2008). Taldn ennek tudhaté be, hogy
egyre tobb orszdgban jelenik meg a mozgokép és a digitdlis média a vizudlis nevelés tan-
terveiben, és a rajztantermek nélkiilozhetetlen kellékeivé valtak a géppel segitett képalko-
tds eszkozei. A hagyomédnyosan kézmiivességre épiild és a géppel segitett alkotéi kulttra
talilkoz4sa nem nélkiildzi a konfliktusokat (pl. Gude 2004; Erixon et al. 2012), de tgy
tinik, a miivészetpedagdgiai innovicié egyik legfontosabb irdnyzata a kétféle kreativitds
harmonizalisa (Marner—Ortegren 2013).

Alapvet8en megviltozott a pedagégusok véleménye is a kreativitds jelent8ségérdl és
fejlesztési lehet3ségeirdl. A kordbban a miivészi tehetséggel azonositott fogalom immér
a kortdrs vizualis nyelv érthetd, érzékletes és egyéni kifejezését is jelenti. A digitdlis
kultdra immér elfogadott médja mind az alkotdsnak, mind a fejlesztésnek (Steers 2009;
Bereczki—Kdrpdti 2018). Az 1j képi nyelvre alapozé miivészetpedagdgia jelentdsen hoz-
zé4jarulhat a kortdrs médiavildig humanizalisihoz, a szdmitdgépek, telefonok kreativ
képalkoté lehet8ségeinek a 20. szdzad masodik felét meghatirozé tdmeges fényképezés-
hez hasonldan, a ,digitdlis népmivészet” kialakuldséhoz.

6. Az alkotdsok kilépnek a mizeumi kozeghsl a mindennapi élettérbe. Ujra gyakori a
performance és happening, a mivész jelenléte a miiben és kozvetlen kapcsolata a
nézdvel (példa erre Banksy és Marina Abramovitz egyszerre személyes és kozdsségi
miivészete).

7. A nézd részese lehet az alkoté folyamatnak, maga is befolydsolhatja a mdi aktulis alla-
potit (példdul Norma Jeane vagy Allan Kaprow miveiben).

Ahogy az iskoldban az egyéni produkcié mellett egyre jelent8sebbé valik a koz8s-
ségi kreativitds, gy lesz egyre gyakoribb a piros és csoportmunkdiban fejlesztett
kreativ projekt. (Szdmos j6 példa erre: Mészdros é. n.; Toth 2017.) Ahogyan Gjra a
konceptualis irdnyzatok domindlnak a kidllitétermekben, tgy vélik egyre fontosabbd
a tarsadalmi kérnyezet problémdinak megfogalmazasa a rajzérdn (példdul az Igaz-
gyongy Alapitviny munkdiban, melyek egyszerre beavatnak és fejlesztenek, szocid-

280



GAUL EMIL — KARPATI ANDREA: INNOVACIO A VIZUALIS NEVELESBEN...

lis normékat kozvetitenek és kulturalis értékeket mutatnak fel). (Lasd: Ritodk é. n.;
Innwood 2008.)
8. A miialkotdsok témdja gyakran az emberi test, a létezés kdzvetlen megtapasztaldsa
(pl. Marina Abramovi¢, Ron Athey, Gina Pane miiveiben).

Az emberi test és ennek miivészeti megjelenési formdi mindig jelen voltak a vizua-
lis nevelésben, de a 21. szdzadban a test, mint a m{ialkotds megjelenési formdja, a tbb
miifaji, performansz elemeket is tartalmazé alkotdsokban egyre fontosabb szerephez
jut (Pembleton—LaJevi 2015). Az emberi test megjelenitéseinek miivészi és kereskedelmi
modjait szembedllits, a vizudlis tomegkultdra kritikus befogaddsira neveld pedagdgiai
programok jelentds helyet kapnak a tantervekben, hiszen alapvetd szerepiik van a tudatos
valasztisokra képes dllampolgdrrd nevelésben (Duncum—Springgay 2007).

Amint a fenti révid 6sszefoglalébél lathatd, a kortdrs vizudlis nevelés érzékenyen ké-
veti a miivészeti jelenségeket, az innovativ irdnyzatok pirhuzamosan mozognak a kép-
z8- és iparmiivészek, valamint a formatervez8k torekvéseivel. A kortdrs vizudlis nevelés
elsdsorban reflektdl, kifejez, értelmez, s csak mdsodsorban bemutat és dbrdzol. A személyes
iizeneteknek az alkotd szdmdra hiteles megfogalmazdsa azért is fontosabb, mint az
suralkodé miivészeti kinon” megjelenitése, mert a nemzeti emlékezet részévé vilé mi-
vek, a vizudlis nyelvhasznalatban fontos technikdk és abrazoldsmédok kijelslésekor nem
hagyatkozhatunk mar a kdzmegegyezésre. A szoveg egyenértékii a képpel, és a digitalis
alkotds éppoly természetes része az 6riknak, mint a hazai kézmiives technika. Napjaink
miivész pedagégusa tigy innoval, hogy a hagyoményos kulturalis értékek kozvetitésétsl
némileg elszakadva, erSteljes lépéseket tesz a kortdrs vizudlis és ifjisdgi kultura integ-
raldsa felé.

Moholy-Nagy pedagégiai elveirdl és gyakorlatardl

A Bauhaus miivészeti iskola a huszadik szdzad taldn legjelent8sebb miivészetoktatdsi
modernizdcids kisérlete, aminek eredményei megjelenésétdl szdmitott 20—40 évvel ké-
s8bb vildgszerte elterjedtek a miivészeti felsGoktatdsban, f6ként a designer- és épitész-
képzésben (Dockery—Quinn 2006). Ugyanakkor a kdzoktatds sem maradt érintetlen a
hatdsitdl, a nyugati 4ltaldnos és kdzépiskolai vizudlis nevelés, miivészetoktatds szdmos
pedagdgiai elvét és mbdszerét iiltetette 4t a gyakorlatiba (Cunliffe 1993). A szdmtalan
tjitds jelentds része a Bauhaus el8készitd tanfolyamdn (Vorkurs) 4llt 8ssze, amit Moholy-
Nagy Lészl6 vezetett 1921-1927 kézdtt. A Bauhaus elméletée és gyakorlatit jol jelzi a
Baubhausbiicher cimmel 1925-1930 kdzott megjelent kdnyvsorozat 14 kétete, amelyek ko-
ziil utolséként, 1929-ben litott napviligot Moholy-Nagy Liszl6 Az anyagtél az épitésze-
tig (Von Material zu Architektur) cimi, pedagdgiai munkdjat 8sszefoglal6 kényve, ami egy
évvel kés6bb mér angolul is olvashaté volt The New Vision: from material to architecture
cimmel. (Magyar kiadds: Moholy-Nagy 1972.) A kényv cime megfogalmazza a 20. szdza-
di miivészetpedagogia alapkérdését: mit is értsiink az ,1j litds” alatt, és miként fejlesze-
hetd ki ez az 4j litdsmdd.

Az jl4tas egyik eleme a vildg valtozo képe. A technika jévoltabdl a szokdsos néz8pon-
tot kiegésziti a repiil6rdl lithaté feliilnézet, a mikroszképpal és a tdvesdvel, sét rontgen-
sugdrral lathatové tett tirgyak, a nagyvarosok fényei és a fotd, film sajitos vildga. Az 4j
jelenségek meglétasit meg kell tanulni, és ehhez j nevelési médszerek is kellenek. Az 4j
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képzémiivész pedig az 1j vildg lattatdsira képes alkoté (Moholy-Nagy 1947, 1996; Kepes
1956/1979).

A Bauhaus el6tt a gydri, reklimtervezdi feladatokat képzdmiivészek oldottik meg,
akik akadémiai képzésiik sordn festdi térképzést tanultak, vagyis leegyszerdisitve a tér-
beli modell utdni festést. A térbeli modellt, példdul egy csendélet litvinydt egységben
ragadtik meg, ami nem segitette el példdul a téralkots, térhatds egyes elemeinek nallo
megértését. Végeredményben a reneszdnsz latdsmodot tanultik, azaz dbrdzoldst egy né-
z8pontbdl, egy iddpillanatban, a vonalak, a szin és a méretperspektiva eszkdzeinek fel-
hasznilasaval. Ezzel szemben a Bauhaus fdiskolai kurzusain a ldtviny és a képalkotds
valamennyi 8sszetevdjét kiildnalléan is elemezték. A szinek és szinkontrasztok hatdsit
Johannes Itten szinrendszere alapjén ismerték meg. Megtanultik a szinek fajtait (alap-
szinek — kiegészitd szinek, hideg szinek stb.), az alapvetd szinkontrasztokat (hideg-meleg,
komplementer stb.), példdkat kerestek rd a természetben és a miivészetben, majd tanul-
mdnyokat festettek, kés8bb pedig képeket. A pont, vonal, folt, tulajdonsigait a ldtvanytdl
és miialkotastdl fiiggetleniil is megvizsgaltdk, példdul tgy, hogy csak vonallal 4brizoltak
egy tirgyat, elvont vonalkompoziciét rajzoltak, drétbol alkottak meg térbeli targyat, és

1. dbra: Marianne Brandt: Tempo, tempo 1927. Példa a szdvegbdl

és fotébdl allé montazsra
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mindig tudatositottik az elért hatdst. Az elért tudds birtokdban a vonal kifejez8 erejére
alapozva készitettek alkotdst. Jellegzetes szerkesztési mddszeriik volt a montdzs, ahol
a kép egészének mir nem kellett valdszerii hatdst keltenie. Csak fest8i eszkdzzel alko-
tott képelemeket raktak dssze, fotdk felhasznildsdval, képek és szdvegek egyiittesével
kisérleteztek.

Hasonlé elvek szerint kezelték a tirgyalkotdst is. Nem lattak hozz4 rdgton a targy el-
készitéséhez, hanem az alkoté részek tulajdonsigait, a benniik rejl8 lehetdségeket tartdk
fel el8szdr. Talan a legjellemz8bb anyagkisérlet a papirhajtogatis volt Josef Albers irdnyi-
tdsa mentén. Az ives és egyenes torésekkel, hajtdsokkal megdolgozott lapnak megtapasz-
taltak a szerkezeti tulajdonsigait (merevség, rugalmassig), és 4télték a formai hatdsit
is. A tanultakat kézvetleniil fel tudtik hasznalni péld4ul a vasbeton lemezmiivek (tet8k)

. ‘ 4 T ﬂﬂ.‘j . -“l X " I._- _ & . B g AT -.."w 1 =2 »
2. 4bra: A munkék értékelése Joseph Albers el6készitd tanfolyaman 1928—1929-ben

kialakitdsdnal vagy az egyéni csomagolédobozok tervezésénél, miiszerek lemezburkola-
tanak elkészitésénél.

A Bauhaus f8iskolai képzése soran, az elsd tanévben valamennyi névendék szdmara
kotelez8 El8készitd tanfolyam ,az érzékek, valamint az érzelem és gondolatvildg fejlesz-
tését és érlelését szolgdlta” irja Moholy-Nagy Laszl6 (1972: 18), aki 1921-1927 kézétt
volt az El8készitd tanfolyam vezetdje. Mivel a tér megragaddsdhoz t5bb érzékszerv kell,
ezért az Osszest élesitették (Moholy-Nagy 1972: 246), hogy a hallgaték képesek legyenek
»a dolgok szimultdn megragadasira” (Moholy-Nagy 1996: 153).

A tér Gjszerll latdsdhoz a hallgaték modern, féként kubista miivészek alkotdsa-
it elemezték. (Nagyon leegyszeriisitve ebben a stilusirdnyzatban a fest8k arra tettek
kisérletet, hogy egy tirgyat ne csak egy pillanatban és egy néz8pontbdl, hanem tobb
néz3pontbdl és tobb iddpontban abrizoljanak egy képen. Ebbdl az elvbél kdvetkez8en
a kordbbihoz képest furcsa, téredezett hatdst képek sziilettek, amelyek azonban két-
ségteleniil kdzelebb 4llnak a mozgdsban kialakulé litvinyhoz.) A kubista festék meg-
figyelték a tdrgyat, kivilasztottak a jellemz8 nézeteket és azokat egy képpé szerkesz-
tették dssze. Az 4 litdsmdd tehdt valami olyasmi, mint a kubista felfogds, amennyiben
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3. dbra: Egy kubista 4bra. Pablo Picasso: Portrait de Ambroise Vollard
1910 (olaj, vaszon, 92 x 65 cm, Puskin Miizeum, Moszkva)

mozgdsban, a korra jellemzd dinamikaval ragadja meg a latvinyt. A képeken a Bauhaus
hallgatéi a szerkezetet és a vizualis hatdst vizsgaltdk, ezen beliil kiilénésen a transz-
parencidt, az egymdsba hatdst, a sliritést, az dtfedést, a végzddéseket és a fesziiltséget
(Moholy-Nagy 1972: 35).

A Bauhaus egyik célkitlizése az volt, hogy hallgatéit felkészitse a gydri termelésben
késziil§ termékek megformaildsdra, azaz a formatervezdi tevékenységre. Ellentmond4-
sosnak tiinik, hogy ez miként egyeztethetd 6ssze a tantervben szerepld kézmiivesség ok-
tatdsdval. A magyardzat az, hogy kézmiives tevékenység sordn lehet leghatékonyabban
ittekinteni, birtokba venni, megtapasztalni egy tirgy elkészitésének folyamatit, tehit
magit a technoldgidt. A ma joggal fontosnak tartott szocidlis kompetencidk fejleszté-
se okan alakitottik ki az iskoldban a ,valédi munkakozdsségeket”, amelyekben nem a
versengés, hanem az egyiittmiikddés vezérelte a tagokat (Moholy-Nagy 1996: 4). A felfe-
dezéses tanulds eléfutdra volt, arra adott lehet8séget, hogy a hallgaté ,az anyaggal valé
kisérletezéssel maga fedezze fel 5Snmaga szdmadra a tényeket” (Moholy-Nagy 1996: 3). Az
j litdsmdd a ldtviny elemzésével, a szerkezeti anyagok tulajdonsigainak megtapaszta-
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ldsdval, és a tirgy és téralkotdssal alakithaté ki. Moholy-Nagy a korabeli elitista akadé-
miai felfogissal ellentétes pedagdgiai elvet hirdetett a ,Mindenki tehetséges” jelszéval
(Moholy-Nagy 1972: 246), ami a hallgaté fejlddésének megelSlegezésével, az ugynevezett
Pygmalion-effektus miatt valoban csod4s eredménnyel jért. A térszemlélet fejlesztésének
elemz8-alkoté eszkdze Moholy-Nagy felfogdsa szerint hasznos a miivésznek késziildk-
nek, de ugyantigy hasznos az épitészek, designerek, iparosok szdmdra is. S8t — és itt a
sajit meggydzddésiinket valljuk meg — az dltaldnos miiveltséghez is hozz4 tud adni, ilyen-
forman helye van a kézoktatdsban, az iskolai vizudlis nevelésben. J6llehet Moholy-Nagy
egyetemi szakképzésben dolgozta ki mddszereit, azok jelentds része érvényes a kdzokea-
tasbeli miivészeti nevelésben is.

Hogyan épiilt be a Bauhaus szelleme a magyar vizuélis nevelésbe?

Magyarorszdgon a hibort utdni helyzet, majd az tvenes évek diktatdrikus szelleme nem
kedvezett a Bauhaus nevelési elvek terjedésének, annak ellenére, hogy azok alapvetden
szocialista szellemtiek voltak. A hatvanas években folytatédott az évekre megszakadt
modernizicids folyamat, aminek részeként tdbb fontos gondolat jelent meg a hazai tan-
tervekben (1978-as tanterv), tankdnyvekben és az elméleti diskurzusban. A korszak
vizudlis nevelésének legbefolydsosabb személyisége, Balogh Jend kényveiben (1969) fo-
galmazta meg az 4j gondolatokat. Mint a Képzémiivészeti Fdiskola Vizudlis Nevelési
Tanszékének vezetdje, szimos tandrtovabbképzést hirdetett és vezetett, ahol rajztandrok
szdzai ismerkedtek meg vizudlis nevelési gondolataival, és terjesztette azokat tovabb sajit
iskol4jaban. Balogh megdrizte a rajztanitds j6 hagyomdnydt, a tevékenység alapti tanu-
l4st, a rajzolast, festést. Az élmény alapi alkotdst kiegészitette a természeti formak rajzos
elemz8 megismerésével, ami a tankonyvekben a korfestd csiga és makgubé rajzolds fel-
adataként kdszont vissza. A szintan elméleti oktatdsit a képek szin- és kontrasztelemzése

4. 4bra: Lantos Ferenc: Formdciok (piros és fekete) 1979
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és szintanulmdnyok festése fejlesztette tovibb, majd erre épiilt a szinek kifejezd erejét
felhaszndlé expressziv alkotds. Felfogdsa a képelemzésre és képalkotdsra koncentrilt, és
tovabbra is jelentds teriiletet hagyott a fest8i latdsmdédnak és miivészi jellegii kifejezésnek
(Balogh 1969). Kiilén foglalkozott a pontnak, a vonalnak és a foltnak a litvinyban, vala-
mint a képalkotdsban betsltdtt szerepével. Rendszerét Kornyeiné Gere Zsuzsa fejlesztet-
te tovibb (Kdrnyeiné—Reegné 1997).

A kortars vizualis nyelv alapjaira épiil pedagégiai rendszer tovabbépitdje és legjelen-
t8sebb megvaldsitdja Lantos Ferenc volt (1972-79). Lantos festészetében és tanitdsi gya-
korlatiban egyarant a sikabrdzolas alapelemeinek (folt, pont, vonal, vonalkapcsolatok,
ezek egymdshoz valé viszonya) fogalmi meghatirozdsival, més vizudlis kategéridkkal
(méret, karakter, tonus- és szinérték, dtmenet) vald osszefiiggéseivel kezdte. A ldtviny-
tanulminyozds két £ tipusinak (litvinybdl, illetve targybdl kiindulé) bemutatdsival,
a forma szerkezetének (titkrozési szimmetria, forgdsi, sugaras, kétoldali szimmetria,
inverzid, aszimmetria, aranymetszés stb.) vizsgilatdval jutott el a vizudlis szerkesztdj4-
tékokig, amelyek a megismert torvényszeriiségek, osszefiiggések birtokdban szinte kor-
litlan kreativitdst, dbrdzolasi lehet8séget nytdjtanak — tanar és didk szdmdra egyarint
(1994).

A politikai véltozdsok vezettek a Nemzeti Alaptanterv kiaddsihoz (1995), amiben
a szakmai szempontok mar ddntd szerepet jitszottak. A NAT Vizudlis kultdra fejeze-
tének kialakitdsiban szdmos szakember vett részt a készités Stéves folyamatdban. A vég-
s6 formit az Iparmiivészeti F8iskola Tandrképz8 Tanszékének munkatdrsai, Bodéczky
Istvin, Gaul Emil és Tatai Erzsébet fogalmaztik meg. A tartalom mentén felépitett tan-
tervben a kifejez8, képzdmiivészeti jellegti alkotds mellett 4j teriiletek nyiltak meg, tigy-
mint vizualis nyelv, vizudlis kommunikdcid, tirgy- és kornyezetkultira. A vizualis nyelv
a Bauhaus szellemének és gyakorlatinak megfeleld fejezet, a képi kifejezés mindenki
4ltal hasznalt alapelemeivel foglalkozik, és a hazai oktatdsi gyakorlatot rdgziti egy jog-
szabily mellékletében. A targy- és kdrnyezetkultira a Bauhaus-designer szemléletének
titkorképe, a vizualis kommunikdcié pedig tdbbek kdzott a metakommunikécidt, irott
sajtdt, koztéri jeleket tartalmazza, olyanokat, amiket Moholy a vildg j képéhez sorolt.
Az utébbi két teriilet Gjszerli volt a hazai vizudlis nevelésben. Az Iparmiivészeti F&-
iskola Tandrképzd Tanszékén a médiapedagdgia, a tirgykultira, a vizudlis kommuni-
kacié témdjaval foglalkozé tovabbképzések zajlottak 1994-2008 kozdtt, ahol a mintegy
500 hallgaté az 4j tartalmakkal és szemlélettel ismerkedett meg (Gaul-Kéves—Németh
2007).

Ha a hagyomanyos képzdmiivészetnek a festémiivész a szerepmodellje, akkor a mé-
didnak és a tirgykulturdnak a designer, a tervez8 (Kdrpdti 2011). Mivel a rajztanirok
hagyominyosan tanirképzd f8iskoldk rajz tanszékein végeztek, ahol festdmiivészek a
tandrok, és természetesen a festészet szeretetére nevelték tanitvinyaikat, igy érthetd mo-
don a hallgatéik is fest8i identitdssal keriiltek ki a f8iskoldkrdl. Mivel a rajztandrok elsd-
sorban a festészetet, a grafikit és a szobrdszatot miivelték, igy ennek tanitdsiban voltak
hitelesek az iskolakban, ez kapott a t3bbi teriilethez képest nagyobb hangsulyt az okta-
tasban. Hidba késziilt el a modernizélt tanterv, tankdnyvek, tovabbképzések, az identitds
és a beldle fakad6 szemlélet nem viltozott meg mardl holnapra. Ezért dllapithatjuk meg
az elsd, a vizuilis nevelésben korszer(i célokat és tartalmakat megfogalmazé Nemzeti
Alaptanterv (NAT) kibocsitdsa utdn tobb mint hisz évvel, hogy a média és féként a
targyi kornyezet vilagira nevelés még egyéltalin nem 4ltaldnos az iskolakban. Ez a tény
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is indokolta, hogy megalakult az MTA-ELTE Vizuilis Kultira Szakmédszertani Kuta-
técsoport, amely az MTA Szakmddszertani palydzata (2016-2020) keretében kisérletet
tesz a magyar vizudlis nevelés értékes 6roksége, a Bauhaus, és elsésorban ennek magyar
miivész-pedagégusai, Moholy-Nagy Liszl6 és Kepes Gydrgy pedagdgiai munkassigdnak

korszer(i tovibborokitésére.

A Mobholy-Nagy Vizuilis Modulok innovativ elemei

A 20. szizadi miivészeti nevelésnek a hazai kézoktatisban még fel nem dolgozott &rdk-
sége, a Bauhaus magyar mestereinek pedagégiai elvei és gyakorlata alapjén olyan tanterv-
be épithetd modulprogramok kidolgozasira véllalkozunk, amelyek

— egy-eqy miivészeti teriiletre, témakorre fokuszdlva, elmélyiilten mutatjik be a képzs-
mivészet, iparmiivészet és design, épitészet és népmiivészet klasszikus és kortdrs mii-
fajait, képi nyelvét, technikait és tartalmait;

— az anyagokkal, technikdkkal, mifajokkal vals kisérletezésre épiil, ezaltal nemcsak a mi-
vészeti kifejezést segiti, hanem a természettudomdnyok és a technika oktatdsat is;

— szakitva az egyéni alkotdsra és fejlesztésre épiil6 miivészetpedagogiai gyakorlattal,
a pdros és csoportos munkaformdk gyakran szerepelnek, a pedagégusok és a tanuldk
mihelyszellemben dolgoznak egyiitt;

— digitdlis és bagyomdnyos médszerekkel egyardnt dolgoznak a tanuldk, modellezve ezzel
a kortdrs miivészeti tervezd és alkotd kdzosségeket épptigy, mint a munka vilagit.

A Moholy-Nagy Vizuélis Modulok a jelenleg érvényes, 2012-ben kiadott Nem-
zeti Alaptantervben meghatrozott kdvetelmények és tartalmak lefedésére alkalmas
oktatasi koncepciét dolgoztunk ki a Vizualis kulttra (kordbbi nevén Rajz) tantirgy
szdmdra. A program az iddkeret felében a tanterv szerinti bontdsban tirgyalja a tan-
anyagot, mig az id8keret mésik felében a tandr habitusinak megfelels formdja inter-
preticiét tesz lehet8vé. Meggy8z8désiink, hogy a szaktanirt a bizalom felbdtoritja
és lelkesedéssel, egyben hitelesen fog sajit felfogdsdban tanitani. A tantervi modulok
az elmult évtizedek hazai miivészetpedagdgiai innovacidira és az Eurdpai Vizudlis
Miiveltség Keretrendszerre épitenek (Wagner—Schénau 2016; magyar Ssszefoglalé:
Kdrpdti—Pataky 2016). Ez a modularis tervezés teret enged a gyermekkdzosségek és a
pedagbgusok, illetve az iskola és a telepiilés sajitos hagyomanyainak, igényeinek meg-
jelenitésére.

A pedagégiai koncepcidk alapoznak az elmult évtizedek képességkutatisaira, és
teret engednek a gyerekkozdsség és a pedagégusok, az iskola és a telepiilés sajitos ha-
gyomdnyainak, igényeinek megjelenitésére is:

— Vizudlis kommunikdcié hagyoményos és digitélis képi eszkozokkel, az 1-4. és az 5-8.
osztalyok szdmdra;

— Vizudlis média: a médiakompetencia és informatikai kompetencia integrilt fejlesztése,
az 5-8. és 2 9-12. osztalyok szdmaira;

— Kornyezetkultira: kdzosségi tervezés és konstrualds, az 5-8. és a 9-12. osztalyok szd-
mara;

— A kortdrs vizudlis mivészet tanitdsa és felhasznaldsa az alkotdsi folyamatban, az 5-8.
és 2 9-12. osztalyok szdmdra.
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— Kutatds alapi fejlesztést végziink: a képességkutatds eredményeit a tandrok képességte-
riiletenként és osztilyonként részletes visszajelzések formdjaban megkapjik, médsze-
reiket az eredményekhez igazitva fejlesztik.

Az egyes tanévek tananyaginak mintegy felét kitevé modulprogramok egyenként vagy
kombinalva, a NAT egyéb tartalmaival kiegészitve is hasznalhatok. Modul programjaink
alapelve, hogy meg kell 8rizni a hagyomdnyos rajz tantdrgy értékét, a manualitdst és a
kozvetlen érzéki tapasztalatszerzést, illetve a kreativitds fejlesztésének kialakult és be-
valt formdit. Ugyanakkor hidakat kell épiteniink az Informatika és a Mozgéképkultira és
médiaismeret tantdrgyak felé, hiszen a médiakultira oktatdsa 2012 6ta jelentds részben
a Vizuilis kultdra tantdrgy oktatdira hirul. Masodik modulunk orszdgos hidnyt pétol,
mivel ezt az integrativ tananyagot dolgozza ki, de masik hairom modulunkba is beépiilnek
a digitdlis média mifajai és technikdi.

Az innoviciés munka eredményeit évente kdzreadjuk, partner iskoldink azonnal meg-
kezdik a kisérleti osztalyokban kiprébalt programok adaptaldsit (Moholy-Nagy Vizudlis
Modulok é.n.). A kutaté rajztandrok és taniték immar hirom éve miik6dd csoportjdban, a
Magyar Rajztandrok Orszdgos Egyesiilete és a kutatdcsoportunk szervezésében miiksdd
Vizuilis Mesterpedagdgus Miihelyben szintén bemutatjuk, megvitatjuk modulprogram-
jainkat. Jév8re, 2019-ben iinnepeljitk a Bauhaus miivészeti iskola megalapitisanak 100.
évforduléjit. Hogy mennyire aktudlis és korszer(i az iskola szelleme, azt reményeink sze-
rint kutatécsoportunk munkdja igazolja majd.

Készonetnyilvanitds

A kézlemény alapjit képzd kutatds az MTA-ELTE Kultira Szakmddszertani Kuta-
técsoport, ,Moholy-Nagy Vizuilis Modulok — a 21. szdzad képi nyelvének tanitisa”
projekthez kapcsolddik. A tanulminy elkészitését a Magyar Tudomdnyos Akadémia
Tantirgypedagdgiai Kutatdsi Programja timogatta.
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