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de Colombia
1. Informacion General
Tipo de documento Tesis de grado
Acceso al documento Universidad Externado de Colombia. Biblioteca Central
Evaluacion de aprendizaje de inglés en estudiantes de
Titulo del documento cuarto grado basado en el enfoque de tareas.
Autor(a) Yanin Cristina Gonzalez
Director Javier Caballero Sanchez
Publicacion Marzo de 2019.
Evaluacion de Aprendizajes, lengua extranjera, modelo
Palabras Claves basado en tareas, proyecto de aula, dificultades en la
escritura en inglés

2. Descripcion

Este proyecto describe dificultades a nivel linguistico en la funcion sintictica escrita,
relacionadas con la transferencia del lenguaje entre idiomas (espafiol e inglés), con el fin de
implementar estrategias que permitan fortalecer los resultados de bajo desempefio en la evaluacion

de aprendizajes en inglés de las estudiantes del grado cuarto de primaria del Colegio Nuestra Sefiora




del Pilar sur. De acuerdo con lo anterior se aplica un tipo de evaluacion de aprendizajes en el modelo

basado en tareas, para establecer recomendaciones adecuadas en la implementacion del modelo.
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Este proyecto, cuenta con cinco capitulos distribuidos asi: el primer capitulo describe el punto de
partida en el cual se incluyen los apartados del planteamiento del problema, los objetivos,
antecedentes basados en la ensefianza del inglés, la evaluacion de aprendizajes; tomando como
fundamento el modelo basado en tareas, en donde permite analizar y justificar los propositos
definidos, por qué son convenientes y los beneficios en el tipo de investigacion que permite
disminuir las dificultades de la escritura en inglés que tienen las estudiantes de cuarto de primaria.
El segundo capitulo muestra a traves del analisis del marco de referencia diferentes fuentes de
informacion que aproximan la relacién con el marco normativo, legal y politico, que permite unas
categorias de andlisis y que convalida el modelo para implementarlo. Por consiguiente, el tercer
capitulo se presenta el disefio metodoldgico, con el cual se permite enfocar la estrategia
metodologia, tipo de investigacion dando a conocer las categorias de andlisis, con los instrumentos
necesarios para el aprendizaje mediante tareas que reconoce la validez, los principios
metodoldgicos, consideraciones éticas y recomendaciones. Por lo tanto, el siguiente capitulo cuarto
se articulan, examinan e interpretan los resultados y hallazgos de la implementacion del modelo
partiendo de un estado inicial con objetivos, metodologia que determinan la intervencién a través
de unas etapas y se concluye con una observacién de resultados, relacionando lo encontrado con el
marco de referencia.

Por ultimo, el capitulo quinto presenta las conclusiones y recomendaciones que el investigador
deduce a través de un proceso de un método para llevar a cabo un modelo de tareas con las
recomendaciones y principios gque se generan a partir del ;qué hacer?, y ;cémo?, para fortalecer las

habilidades de la escritura en lengua extranjera en la seccion de primaria.

5. Metodologia
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El enfoque de la investigacion es cualitativo, en la medida que es importante interpretar y
comprender algunos comportamientos de las estudiantes hacia la evaluacion, ya que evidencian
bajos desempefios en sus resultados y ademas el nivel de la escritura se analizara por medio de la
observacion, el cual permite generar un disefio de investigacion descriptiva desde un proyecto de
aula, generando estrategias para identificar los efectos de un modelo; en este caso, Modelo en
Tareas desde dos perspectivas segun los Orientaciones y Principios pedagdgicos del curriculo de
inglés segn el MEN y Estaire, Sheila. Este enfoque esta organizado por tres momentos
fundamentales como lo son: Antes de la tarea, Durante la Tarea y Después de la tarea. Estos
cumplen funciones especificas dentro de etapas definidas de implementacién, donde se aplican
con base en una serie de fases tales como la diagndstica o estado inicial, de implementacién y
finalmente la etapa de ajustes y recomendaciones que permiten determinar, elementos necesarios y
relevantes en el Sistema de Evaluacién Institucional (SIE) del Colegio Nuestra Sefiora del Pilar

sur.

6. Conclusiones

Con este proyecto se analiza, disefia y aplica una estrategia en la evaluacion de aprendizajes basado
en Modelo Basado en Tareas en las estudiantes de grado cuarto del Colegio Nuestra Sefiora del Pilar
sur, ya que busca promover y mejorar la competencia de la escritura en inglés, a través de un
proyecto de aula. De acuerdo con las dificultades presentadas como un momento de inicio y con la
implementacién del Modelo, se observa un incremento en las habilidades lingiisticas que permiten
finalizar con un desarrollo 6ptimo en los resultados con base en diferentes actividades. EI Modelo,

permite darle importancia a la tarea en diferentes momentos el antes, el durante y el después. Con
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ello se hicieron observaciones, con diferentes instrumentos del modelo y con el acompafiamiento
especifico del maestro, asi se generaron acciones de mejora, para las estudiantes que solo lo
requirieron y al final se logré establecer con las estudiantes un momento para la autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacion, la construccion de una matriz de Debilidades, Oportunidades,
Fortalezas y Oportunidades (DOFA), a partir de esto se generaron los principios metodolégicos de

la ensefianza en la escritura del inglés.

Fecha de elaboracion del

Resumen:
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INTRODUCCION

En las paginas que siguen a continuacion hacen referencia a la propuesta de
investigacion relacionada con el proceso y procedimiento de una de las formas de Evaluacion de
aprendizajes a traves del modelo basado en tareas como alternativa metodoldgica de trabajo en
los aprendizajes y disefio de estrategias de evaluacion en el aula de clase, a partir de interactuar
en el aula con los estudiantes de cuarto primaria del Colegio Nuestra Sefiora del Pilar del Sur, y
de esta manera identificar con ellos las dificultades linglisticas en la funcidn sintactica desde la
transferencia del lenguaje entre espafiol e inglés para asi, crear estrategias pedagdgicas que

conlleven a enriquecer la proeficiencia en el aprendizaje del inglés.

Por tanto, es de vital importancia dar cuenta del proceso y procedimiento de indagacién como
se describe en el primer capitulo, donde el lector hallara el punto de partida de este estudio, el
cual incluye la definicion del problema y el planteamiento de la pregunta los cuales se orientan
hacia las estrategias de evaluacion del aprendizaje del inglés, desde un enfoque de tareas que
tenian como fin, el mejoramiento en la competencia comunicativa del inglés en grado cuarto en
el Colegio Nuestra Sefiora del Pilar sur, y con este propoésito, la creacion de una ruta para el

disefio e implementacion de la estrategia de evaluacion de aprendizajes de escritura en inglés.

De otro lado, para ir ampliando el horizonte de la problematica planteada se hizo un recorrido
de diversos aportes investigativos sobre el problema, para lograr construir con sentido y
significado los antecedentes enfocados en evaluacion de los aprendizajes y el modelo basado en

tareas. De alli, se amplia el andlisis acerca de la problematica de este estudio y ademas, aporte de
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justificacion de otros argumentos de pertinencia del estudio realizado, y que a la vez, coadyudan
a responder interrogantes como: ¢Por qué son convenientes? y ¢ Qué tipo de beneficios
involucran en este tipo de investigacion? Interrogantes que llevan a un estudio que reconoce el
tipo de problemas en la escritura del inglés de las estudiantes, pero a la vez propone rutas

importantes para avanzar en procesos de ensefianza y aprendizaje del Inglés.

Asimismo, con el acercamiento al problema y a la revision de antecedentes, se identifican con
mayor precision algunas dificultades a nivel linguistico en la funcion sintactica escrita, al
momento de realizar la transferencia del lenguaje entre idiomas (espafiol e inglés). Lo anterior se
visibilizo en el bajo desempefio de los estudiantes del estudio al presentar sus tareas, las cuales
fueron evaluadas desde el componente linguistico una de las habilidades para el aprendizaje del
inglés. Con el anterior panorama, los profesores deben buscar alternativas si se quiere que los
nifios se apropien de las habilidades linguisticas para un buen aprendizaje del inglés. De otro
parte, el docente también debe tener en cuenta fendmenos sociales, econémicos, politicos que
entretejen la vida de las nifias y los nifios, y también, los factores que inciden a los modelos
pedagdgicos aplicados en la ensefianza y aprendizaje en idiomas que sean los pertinentes para el
ser, conocer, saber hacer, contextualizar y fortalecer la habilidad de la escritura del inglés desde
la lengua materna a través de un modelo de evaluacién de aprendizajes acorde al contexto del

estudiante.

Desde lo anterior, el docente podria reflexionar su practica pedagdgica para la ensefianza del
inglés, y de esta forma resaltar la importancia del enfogue de la lengua extranjera en la

formacion y vida del estudiante, que a futuro le aportara infinidad de posibilidades al igual que
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nuevas visiones para transitar culturas, vision de otros mundos que le permiten interactuar
activamente desde el mundo local, con la interaccién cultural globalizado desde una educacion

pertinente o desde otro escenario como lo percibe Elena Guadalupe (2000).

Los procesos educativos, como formas culturales y estructurales de las sociedades, han sido
tocados por la globalizacién. Y aqui debe entenderse por educacion no Unicamente la que se imparte en
las escuelas, sino también la que concretamos dia a dia la sociedad civil y las otras instituciones y medios
de comunicacion a través del intercambio cotidiano de informacion, de interacciones, de modos de

organizarnos y muy importante, de entender el mundo y nuestro papel en él. (p. 3y 4).

Continuando el recorrido del proceso investigativo, se llega al segundo capitulo, el cual se
relaciona con los constructos conceptuales para aclarar ejes importantes relacionados con:
competencia, modelo basado en tareas, evaluacion de aprendizajes que entretejen el marco
referencial que relacionan la mirada desde el aula y el rigor tedrico que se debe tener en cuenta a
la hora de aproximar la mirada a los aprendizajes del Inglés, que también debe ir al lado de los
lineamientos legales o politicas establecidas por la Ley general de educacion, derechos basicos
del aprendizaje, lineamientos curriculares, bilingtiismo en Colombia y marco contextual, como la

descripcion del lugar y ambiente fisico en el cual se aplica la investigacion.

Agregando a lo anterior, se expone el tercer capitulo con el disefio metodoldgico, y asi dar
claridad sobre el tipo de investigacion, la estrategia, actividades, categorias de analisis,
instrumentos relacionados con aprendizajes del inglés utilizados en las tareas que permiten el

reconocimiento de la validez de la informacion, igualmente el grado de confiablidad para
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confrontar la credibilidad en el proceso de la investigacion. Hay que resaltar que la investigacion
es de caracter cualitativo, por tanto se realiza una revision de datos con sus respectivos analisis,
los cuales también deben ser confrontados a la luz de los instrumentos planteados por el modelo
de tareas propuestos por el M.E.N, y Estaire Sheila (adaptaciones de la tarea para seguimiento
del proyecto y la tarea, documento curricular, contenidos parciales referidos a géneros textuales
y actividades comunicativas), asi como instrumentos de creacion del autor como una lista de
chequeos, y matriz de principios metodolégicos del modelo DOFA, (Debilidades, Oportunidades

de mejora, Fortalezas y Amenazas), los cuales fueron validados como instrumentos de analisis.

Algo mas que afadir, es el componente significativo dentro del contexto de esta investigacion
diferenciado en las consideraciones éticas y recomendaciones vistas como los requisitos y
responsabilidades de la autora del proyecto con relacion a la recoleccion de informacion con los
correspondientes consentimientos informados, la confidencialidad y los posibles riesgos a los

que se enfrentan los participantes en el recorrido del proceso de indagacion.

En el capitulo anterior se expuso el componente metodoldgico, para llegar al capitulo cuarto
que es de vital importancia porque, es aqui donde se articulan, examinan, interpretan, validan los
resultados o hallazgos, que nacen de implementar un modelo, que inicia con un estudio de
resultados a través de una prueba externa. Asimismo, se acompafia el proceso con la estrategia de
evaluacion que enfatiza en las tareas realizadas por los estudiantes del estudio y la cual se
encuentra estructurada en un proyecto de tres componentes: el primero, relacionado con los
principios pedagogicos planteados segin el M.E.N; el segundo teniendo en cuenta los principios

planteados por Sheila Estaire, y el tercero orientado al proyecto de aula segiin Martinez, Maria
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Inés. Esta descripcion estaria incompleta sino se relacionan los objetivos del proyecto de
investigacion y de intervencion que se perfilan en las perspectivas de aplicar, evaluar y volver a
organizar el enfoque basado en tareas desde el contexto de la institucion y los actores

participantes en el estudio.

Otro factor importante, radica en la metodologia que centra su atencion en las practicas
pedagdgicas observadas y orientadas por la investigadora, desde las matrices de resultado
disefiadas para el modelo con el planteamiento antes, durante y después de la tarea que
permitieron un cierre y también una retroalimentacion de las actividades establecidas y
realizadas por etapas o fases para la intervencién, tales como: sensibilizacién - divulgacion y
desarrollo - finalizacion. Este apartado finaliza con la discusion, relacionando lo encontrado en
los instrumentos con el tipo de enfoque cualitativo, la ensefianza del inglés y la evaluacion de los

aprendizajes en los parametros del enfoque cualitativo.

Por ultimo, en el capitulo quinto se presentan las conclusiones y recomendaciones que la
investigadora deduce, a través del proceso de un método para llevar a cabo un modelo de tareas,
con recomendaciones y principios que se generan a partir de las habilidades de la escritura en
lengua extranjera en la seccion de primaria. Por tanto, se pretende con ello, aportar herramientas
adecuadas en la evaluacion del inglés en grado cuarto, pasando por la implementacion de
modelos en tareas que permitan establecer algunos interrogantes relacionados con: ;,como
iniciar?, ;qué hacer?, ;qué parametros tener en cuenta para realizarla? Para con ello, el docente y

el estudiante en didlogo permanente puedan construir los procesos adecuados con la ensefianza y



el aprendizaje de conocimientos en lengua extranjera y plantear como evidenciarlos a través de

una situacién comunicativa real tanto para unos como para el otro.

18
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CAPITULO |

1. Planteamiento del problema

1.1 Definicion del problema

La evaluacion de aprendizajes se fundamenta en diversas perspectivas tedricas que
proporcionan un soporte tanto pedagdgico como didactico. Estas perspectivas proponen
metodologias para hacerlas pertinentes frente a las necesidades de la poblacion estudiantil y a los
propdsitos educativos. Para ello, el maestro busca hacerle seguimiento al aprendizaje alcanzado
por los estudiantes, éste examina el cumplimiento de la meta o el objetivo para poder regular el
resultado esperado. Pero, son tan diversos los logros obtenidos como los mecanismos adecuados

para poder evaluar.

En el contexto del colegio Nuestra Sefiora del Pilar Sur en el que se propone la presente
investigacion, las metodologias empleadas por los maestros del area del Inglés, se relacionan en
gran parte con las concepciones sobre la evaluacion, asi como los procedimientos y los factores
que proponen los mismos, a fin de desarrollar las destrezas y habilidades en las estudiantes.
También, se retoman las estrategias contempladas en los documentos institucionales las cuales
involucran una serie de procesos que se vinculan a la ensefianza- aprendizaje. Prosiguiendo con
el tema, se debe puntualizar que en los encuentros de discusion pedagdgica establecidas por el
colegio, en estos espacios, el colectivo de maestros, centran sus preocupaciones en el como
guiar los aprendizajes de los estudiantes a cargo, qué métodos emplear, qué recursos y cOmo

verificar que dicho proceso, si van en relacion a los lineamientos del ministerio de educacion, los
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cuales puntualizan en el acceso a otros mundos posibles desde una concepcion de bilingtiismo
para Colombia, y que por tanto estos retos conllevan a que se piensa fundamentalmente en
replantear los procesos de formacion y evaluacion como esenciales en la actividad educativa, y
que conlleva a poner en evidencia lo expuesto por Vargas (2011), quien percibe que “La
esencia de la actividad educativa es el aprendizaje y éste se encuentra ligado intrinsecamente con

la evaluacion” (p.1).

Siguiendo el caso concreto de la adquisicion de un segundo idioma, este aprendizaje es
visto como un proceso complejo que involucra y se ve afectado por diversos factores, uno de

ellos se denomina la interferencia. En este sentido, Campbell L.R. (1996), afirma:

Los nifios que aprenden inglés como segundo idioma pueden manifestar interferencia o
transferencia de su primera lengua (L1) al inglés (L2). Esto quiere decir que el nifio puede

cometer errores en inglés debido a la influencia directa de una estructura de L1. (p.2)

Esta dificultad, es vista como factor de problema que predomina en el momento de la
evaluacion de aprendizajes en el area del Inglés. Ademas, la literatura consultada sobre el tema
permite evidenciar que los estudiantes atraviesan por un periodo Silente, en el cual el nifio(a)
solo escucha y aprende por un periodo de tiempo sin manifestar palabras hasta después de un
lapso y también, se puede presentar una dificultad mayor de aprendizaje, cuando hay un cambio
de cddigo, con lo cual se pueden ocasionar grandes problematicas al perder elementos de su

lengua materna.
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En este sentido las dificultades expuestas anteriormente, coinciden con los desafios
identificados en el Colegio Nuestra Sefiora de Nuestra Sefiora del Pilar Sur, especificamente en
el cuarto grado, en el que se propone en el presente estudio. Alli se ha documentado sobre esta
situacién problémica, y se ha dejado claro, que si bien la evaluacion se encuentra articulada con
los objetivos educativos del area, y éstos corresponden a los lineamientos, competencias, y
derechos de aprendizaje del estudiante -definidos por el Ministerio de Educacién Nacional-, se
reconoce en la voz docente, que las dificultades en el desarrollo de las habilidades de la escritura
estan presentes en la formas como el estudiante realiza tareas de cohesion, coherencia, empleo de

estructuras semanticas y sintacticas por uso inapropiado de un vocabulario basico.

Asimismo, se vuelve en elemento que impide al estudiante el uso de estos elementos en
una competencia comunicativa oral, porque no logra apropiarse adecuadamente y expresar un
mensaje al otro, desde el idioma inglés. Estas problematicas, quedaron documentadas como
evidencias, cuan do se realizaron las pruebas externas en la entidad (Ingrese a la U, 2018)?, cuyo
objetivo era identificar el comportamiento de las estudiantes frente a las competencias que se
debian desarrollar segun el Ministerio de Educacion Nacional a la luz del marco comUn europeo.
Por eso, al profundizar en este analisis, particularmente en lo que ocurre en las habilidades

comunicativas, se logré documentar y evidenciar las siguientes problematicas:

! Laentidad Ingrese a la U, evalla tres competencias como son: Comprension de lectura/Reading comprehension,
escritura/ writing, vocabulario/ vocabulary in use. Desde las competencias pragmatica, lingiistica y Sociolingistica



Grafica 1 Informe grupal de resultados (grado cuarto). English Level results group report.
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Nota 1. Tomado de Pruebas de Ingrese a la U

La evaluacion se aplicé a ciento once (111) estudiantes del grado cuarto. La prueba se
estructuro a partir de 25 preguntas en una escala de 1 a 10. Los resultados a nivel general, de

acuerdo con la gréfica 1, fueron discriminados por habilidades linguisticas de la siguiente

manera: escritura /writing 5,73; comprension de lectura/Reading comprehension 5,36 y

vocabulario/ vocabulary in use: 6,64, cada una de las destrezas en el proceso comunicativo

(lectura, escritura, habla y escucha) describieron los siguientes resultados:
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En cuanto a la comprension de lectura/Reading comprehension, en temas de partes del habla:

se sugirid trabajar con énfasis en sustantivos, pronombres, verbos, articulos, adjetivos,

preposiciones, adverbios y conjunciones y la relacion con la lingiistica en tiempos gramaticales,

donde se debe reconocer la tercera persona del singular en presente simple, conjugar verbos en

diferentes tiempos e identificar los verbos auxiliares segun su forma.
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En la Escritura/ writing, las dificultades reflejan dificultades en el uso de sustantivos,
adjetivos, articulos, pronombres, verbos en presente simple y continuo. Los planes de accion se
plantean para poder reconocer el nUmero con respecto al uso de plurales y singulares en
sustantivos y los verbos en las oraciones. Y en VVocabulario/ vocabulary in use, en temas de

partes del habla y vocabulario especifico relacionado con animales.

Al describir estas problematicas que enfrentan las estudiantes de primaria el propdsito es
buscar los mecanismos adecuados para incrementar el uso de la lengua extranjera a nivel escrito
ya que es dificil mencionar el ajuste a las condiciones propias que permita solucionar estas

necesidades, en este punto Fandifio-Parra (2012) afirma:

Por la falta de claridad conceptual sobre la ensefianza de L2 en contextos bilingues, y por

la apremiante necesidad de contar con un marco de referencia basico para la educaciéon primaria,
los autores consideran importante ofrecer algunos referentes tedricos que puedan animar a
docentes, colegios e investigadores a analizar su concrecidn en el contexto colombiano. Por
limitaciones de espacio, estos referentes se presentaran de manera sucinta en tres apartados: Por
qué aprender L2 en primaria, Cémo asegurar el aprendizaje de L2 en primaria, y Como favorecer

el éxito del aprendizaje de L2 en primaria. (p.3)

De otro lado, el informe (Ingrese a la U, 2018), describe y analiza datos sobre las
competencias -es decir la capacidad de usar el lenguaje apropiadamente en diferentes
situaciones-, y desde estos aportes se pueden identificar en gran parte las problematicas que se

deben atender en los procesos de formacion. Al lado de ello, dejan a la mano del docente, un
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conjunto de estrategias a fin de contribuir en la solucion de dichas problematicas en el aula de
clase. De ahi que, al examinar estos resultados, se propongan nuevas miradas para otros procesos
de investigacion en este campo y que permitan avances en el mismo y mejores comprensiones de
la manera en que las acciones pedagdgicas auto reflexionadas puedan transformar esta realidad

educativa. Es de alli, que surge la pregunta de investigacion que guio este estudio.

1.2 Pregunta de investigacion

¢ Qué estrategias de evaluacion de aprendizajes desde el enfoque de tareas pueden contribuir
a mejorar la competencia comunicativa escrita en inglés en grado cuarto en el Colegio Nuestra

Sefiora del Pilar sur?

1.3. Objetivos de la investigacion

e General
Disefiar e implementar una estrategia de evaluacion de aprendizajes en la competencia
comunicativa escrita en inglés en las estudiantes de cuarto grado basada en el enfoque de tareas

con las estudiantes de cuarto grado del Colegio Nuestra Sefiora del Pilar Sur.

e Objetivos especificos

« ldentificar el estado inicial y caracteristicas de la competencia comunicativa escrita en inglés

de las estudiantes del grado cuarto del Colegio Nuestra Sefiora del Pilar sur.
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« Implementar una estrategia para la evaluacion de aprendizajes basada en el enfoque de tareas
con las estudiantes de cuarto grado del Colegio Nuestra Sefiora del Pilar Sur a través de una

intervencion pedagogica.

»  Establecer una serie de recomendaciones en relacion con la implementacion de la estrategia
de evaluacion basada en tareas con las estudiantes de cuarto grado del Colegio Nuestra

Sefora del Pilar Sur.

1.4. Antecedentes del problema

1.4. Antecedentes del problema

A continuacion, se expone la revision de la literatura sobre el campo de estudio que se
abordara en la presente investigacion. Para ello se consultaron tesis de doctorado, maestrias y
revistas cientificas. Por tal razon, se realizé un analisis comparativo y metodoldgico sobre la
ensefianza del inglés y la evaluacién de aprendizajes a través de competencias del inglés
enfocadas en la metodologia sobre tareas, para determinar los aportes al presente estudio. La
exposicion de los estudios consultados se realiza con base en las principales categorias: a)

ensefianza del inglés y b) la evaluacion de los aprendizajes y ¢) sobre enfoque basado en tareas.

1.4.1. La ensefianza del inglés.
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Sobre la ensefianza del inglés hay diversas miradas que permiten ser relacionadas con
este estudio. Por ello, creo pertinente la tesis doctoral de Silva Ros (2016), sobre “La ensefianza
del inglés como lengua extranjera en la titulacion de filologia inglesa”, ella expone que la
ensefianza del inglés se ha dado a traves de paradigmas lingisticos en donde se destacan
aspectos relevantes como el lenguaje visto desde varios paradigmas, como lo son el
estructuralismo, el método inductivo de comunicacion y la adquisicion de la lengua materna en
sus distintas corrientes estructuralistas. Para fundamentar su investigacion parte del
generativismo de Chomsky, quien sostiene que un sujeto tiene capacidades innatas de
comunicacion, y que estas puedan validarse desde el método deductivo y la pragmatica. Esta
Gltima, ayuda a comprender comprension de las habilidades linguisticas relacionadas con
escribir, hablar, leer y escuchar que vienen a tomar importancia para una comunicacion asertiva

ya sea desde la lengua materna o con otras relacionadas con bilingtiismo.

Todos estos fundamentos tedricos, conllevan a sustentar tres premisas planteadas en la
tesis arriba mencionada: a) lo que el estudiante debe aprender, b) la motivacion para generar
ambitos de aprendizaje y ¢) como lo puede comunicar en un contexto determinado con otros,
como se manifiesta en Silva (2016, p, 62), cuando asegura que “el profesor ha de facilitar el
proceso de aprendizaje, habiendo una mayor interaccion entre ambos. En resumidas cuentas, se

da gran importancia a la motivacion e interés de los alumnos.”

El segundo estudio que se puede referenciar por la pertenencia y relacion tematica es la
tesis de doctorado “B — learning como estrategia metodoldgica para mejorar el proceso de

ensefianza aprendizaje de los estudiantes de inglés de la modalidad semipresencial del
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departamento especializado de idiomas de la Universidad Técnica de Ambato, en Ecuador,
realizado por Elsa Hernandez Chérrez en el afio 2014, quien describe y hace un analisis de las
tendencias metodoldgicas mas importantes en la ensefianza del inglés, en este caso al emplearse
idioma esparfiol como lengua materna y diferentes diversidades linglisticas, justifica la
relevancia metodoldgica de la ensefianza del inglés, ya que, es vista como el idioma mas

impartido en el mundo, en los diferentes &ambitos educativos.

Es aqui donde explicitamente describe la importancia en cuanto a enfoques , métodos
técnicos de ensefianza y aprendizaje, que inicia con elementos cronoldgicos con sus primeras
tendencias metodoldgicas con el método de Gramatica-Traduccion — The Grammar Translation
Method, donde el objetivo se enmarca en aprender memoristicamente solo elementos de la
linguistica para saber que dice el texto, pero no permite dar un avance sobresaliente, luego
menciona el Método Directo, The Direct Method, este método le da importancia a la exposicion
intensiva de la lengua extranjera, sin el empleo de conocimientos de la lengua materna'y con el
uso solo de la pragmatica, este aprendizaje se daria bajo situaciones comunicativas de la lengua
extranjera, pero no fue practico ya que dependia de lineamiento exigentes, no permitia ningdn

tipo de cambio y con dificil préactica.

A través de la historia, de acuerdo con los acontecimientos socio culturales y con las
insuficiencias de las guerras, se hace necesario una comunicacién en un idioma extranjero, por
ende, se pasa al empleo del Método Audio lingual- The Audio lingual Method, basado solo en la
comunicacion donde hace énfasis en lo oral. La desventaja de este método radica en desconocer

otros contextos para poderlo transmitir ya que era muy limitado y no se ajustaba a diferentes
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necesidades de formacion. Es asi, como se opta por un nuevo método menos complejo como el
Método del Silencio — The Silent Way, este tiene la meta de presentar a los nifios y adolescentes
una forma mas préactica de aprender una lengua extranjera, intensificando la oralidad con la
resolucion de problemas, trabajo en equipo en donde se intensifica la habilidad de seguimiento
de ordenes y el papel del maestro, que se limita a dar orientaciones, por €so se genera una gran
dificultad en este método en relacion al tiempo que se requiere para entender un mensaje, la

orientacion o cualquier tipo de comunicacion.

Asi, que en basqueda de un mejor método se cuenta con el método Natural o The Natural
Approach, que se caracterizé por el papel del maestro que proporcionaba suficiente informacion
al estudiante en diferentes situaciones comunicativas, para que le permitieran encajar con el
aprendizaje de su lengua materna, con la estimulacién adecuada. Pero con este enfoque la
preocupacion recaia en las necesidades del medio y de quienes lo habitan, por eso al pensarse
estos elementos, se crea un método del aprendizaje de la Lengua en Comunidad — Community
Language Learning Method. Otro de los métodos utilizados es el método Suggestopedia - The
Suggestopedia method, basado en lo significativo y contando con el medio, su disposicién y los
diferentes recursos que puedan ser empleados en donde haya orientaciones suficientes de los
maestros. A medida que se plantean diversas necesidades en diferentes tipos de poblacion a lo
largo del tiempo, surgen otras propuestas como el método integral Whole Language Method,
enfocado en orientar la lengua extranjera como unidad linglistica sin separarla o fragmentarla en

ideas completas en situaciones adecuadas y con herramientas suficientes y correctas.
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Por ultimo, hay que mencionar ademas de estos métodos, los enfoques como: el
Enfoque CALLA y Cognitive Academic Language Learning Approach, que sirven de modelo
instruccional, con ello se busca que el estudiante desde un nivel cognitivo acceda al
conocimiento a partir de referentes tedricos que luego los debe aplicar en situaciones de
comunicacion real y por eso es fundamental en este proceso un método comunicativo que
responda a las herramientas significativas a traveés del contexto, con actividades en donde se
intensifiquen las cuatro habilidades como son: Speaking (hablar), Listening( escuchar),

Reading(leer) y Writing( escritura).

Es entonces cuando el enfoque del método comunicativo se reconoce y adquiere
importancia, en la medida que se establece que se deben complementar cada una de las
habilidades integradoras para cualquier proceso comunicativo, y porque enfatiza en procesos
escritos. Porque hay que tener en cuenta que es con esta habilidad -la escritura-, que se
enriquecen los otros -Speaking, Listening, y Reading-, y se concluye que la escritura es esencial
para tomar apuntes, notas, escritos, mensajes con los cuales hacer adecuaciones acordes con la

tipologia textual usada para expresarse y comunicarse con la otredad.

La importancia de usar la habilidad relacionada con la escritura, estriba en que esta puede
ser corregida una y otra vez con posibilidades de retroalimentacion, donde el receptor puede
saber las intenciones de quienes lo emiten los mensajes llevando a cabo un proceso lector y
puede hacer diversas combinaciones para llegar a posturas argumentativas de manera mas
reflexiva, yendo al detalle desde los intereses, intenciones, sentimientos o mensajes que se

requieran resaltar, con el uso de vocabulario apropiado que se expresa cuando se aprende un
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nuevo idioma. Estos planteamientos se encuentran en Hernandez (2014.p.47), cuando afirma que
“La escritura es normalmente considerada un tipo de refuerzo y extension de las otras
habilidades de escuchar, hablar y leer. Es de mucha importancia en el proceso de aprendizaje del

idioma inglés ya que ayuda inicialmente a desarrollar la expresion oral y la audicion™.

Cada uno de los aportes desde las investigaciones realizadas en los Gltimos afios
involucran los métodos de ensefianza del Inglés en diversos niveles de formacion o teorias que
han respondido a unas necesidades culturales de un contexto determinado pero importa ahora lo
que bien refleja el discurso de Hernandez, (2014.p.57), al enunciar que la “competencia
comunicativa, se puede decir que ésta va mas alla de la memorizacion de patrones y frases,
repeticiones, analisis de estructuras gramaticales y del estudio de las formas linglisticas del
idioma que se esta aprendiendo”. Pero hay que ir mas alla de los métodos para la ensefianza del
Inglés para tener un horizonte mas cercano a los aprendizajes de los estudiantes, por eso hay que
retomar maneras de evaluarlos y retroalimentarlos para enriquecer la practica pedagdgica del
docente, por eso surge en la perspectiva de lo que se ha ido indagando en la evaluacion de los

aprendizajes.

1.4.2. Laevaluacion en los aprendizajes.

El primer estudio consultado sobre evaluacién en los aprendizajes es de Marcia lliana
Criollo Vargas, 2011, la que tenia como objetivo la evaluacién de los aprendizajes y el desarrollo
de destrezas comunicativas en los estudiantes de la carrera de idioma inglés del area de la

educacion, el arte y la comunicacion de la Universidad Nacional de Loja Ecuador. Periodo 2010-
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2011. El andlisis estuvo centrado en responder a la siguiente pregunta de investigacion: ¢ Cual es
el fundamento teorico y metodoldgico que orienta la evaluacion de los aprendizajes de los
estudiantes en la Carrera de Idioma Inglés del Area de la Educacion, el Arte y la Comunicacion
de la Universidad Nacional de Loja? Con esta premisa logra explicar la calidad de la evaluacién
de los aprendizajes como estrategia para desarrollar las destrezas comunicativas del Idioma
Inglés como lengua extranjera en los estudiantes participantes. En los resultados se destaca, en
primer lugar, quiénes son los actores en el ambito educativo, qué deben ensefiar y como se debe
evaluar. Afirma que “para conseguir aprendizajes de calidad y, desde esta Optica, resulta
conveniente potenciar su investigacion con el objetivo de recabar informacion sobre la cual
fundamentar decisiones futuras para la mejora del aprendizaje del idioma inglés” (Criollo, 2011,

p, 10).

La investigadora, realiza un analisis de las practicas de los maestros quienes llevan a cabo
diversas funciones. De esta mirada concluye, que los docentes y estudiantes deben conocer las
necesidades del contexto para involucrarse en el ambito de la evaluacion ya que se enfrentan a
retos que la sociedad misma impone y que deben cumplir con ciertos perfiles para encarar dichas
exigencias ya que para ella, “1la evaluacion en el aprendizaje sugiere una modificacion total en
el proceso de evaluacion en el que docentes, alumnos e incluso directores debemos emprender

para mejorar la calidad de aprendizaje del idioma inglés” (Criollo, 2011, p, 10).

El segundo estudio, revisado sobre evaluacion fue la publicacion en la revista cientifica
Classroom-Based Assessment: Reflections on its Purposes, Validity and Reliability (2013) de

Luis Medina Gual. Afirma la autora que “El presente trabajo ha tenido como proposito central el
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reflexionar sobre la evaluacion en el aula a través de la discusion de sus propositos, validez y
confiabilidad. Lo anterior, debido al hecho de que histéricamente, la psicologia ha aportado a la
educacion de teorias que no necesariamente surgieron en y para el aula.” (Medina, 2013, p,3.).
De este articulo, se pueden focalizar elementos importantes como la evaluacion y la practica
pedagdgica realizada en el aula porque la justificacion estaria dada en reflexionar el propdsito y

el enfoque investigativo.

Para concluir sobre estas referencias consultadas, hay que poner de manifiesto esa
necesidad de reflexionar, recapacitar y posibilitar nuevos caminos sobre la calidad de la
evaluacion en el aula como una mirada al yo que ensefia, y una autoevaluacion al yo que aprende
con sentido y significado. Asi, mismo partir de los trabajos anteriores implican nuevos
aprendizajes para quien investiga su practica pedagogica y a la vez conlleva a transitar con ética
cuando se aborda el campo educativo sin tener que aludir a la copia, el traslado mecanico, las

teorias y propuestas de la psicologia al contexto escolar”. (p.46.).

Desde esta perspectiva, se encamina la posibilidad de aportar a la calidad de la educacion
y ocurre cuando el maestro hace su ejercicio para desarrollar el razonamiento a través de
situaciones de autoevaluacion, coevaluacion y hetero evaluacion, para mas tarde tener mejores
elementos y herramientas que contribuyan a su propdsito en la evaluacion. De ahi, la importancia
de crear y aclarar criterios de coherencia entre lo que se ensefia, el modo de ensefiar, lo que se
aprende, se necesita y se quiere lograr. Es decir, se enmarca entre eficacia, eficiencia 'y
pertinencia una labor conjunta con los diferentes miembros de la comunidad educativa integrada

por estudiantes, docentes, padres de familia, funcionarios internos y externos.
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Con respecto al &ambito de las evidencias se definen como el soporte de la evaluacion que
son vistas como interpretativas, en el uso de varios instrumentos y metodologias de evaluacion.
Estas afirmaciones permiten documentar la importancia de la evaluacion. Segun Medina “la
evaluacion del aprendizaje en el aula que se definen con base en los diferentes actores del
proceso educativo y de las concepciones de calidad y que condicionan o regulan la necesidad de

su validez y confiabilidad” (Medina, 2013, p,6.).

Por ultimo, es de vital importancia la revision sobre el tema del estudio porgque hacen
referencia a procesos de evaluacién en la ensefianza del inglés, los aprendizajes desde la misma,
los métodos, que también reclaman los enfoques basados en las tareas que el docente asigna al
estudiante, y la manera de evaluarlas o enriquecerlas a partir de constantes lecturas y reflexiones

o revisiones de las Gltimas investigaciones realizadas desde este planteamiento.

1.4.3. Enfoque basado en tareas

La tesis consultada por las autoras Luz Stella Forero y Katherine Hernandez del 2012
titulada, “El aprendizaje basado en tareas como enfoque metodol6gico para mejorar la
inteligibilidad en la pronunciacion de sonidos vocalicos del inglés como lengua extranjera. Este
estudio expone en su marco de referencia el enfoque basado en tareas en donde inicia con una
definicion de la tarea con varios referentes de autores en forma diacrénica para resaltar aportes
de Breen, Nunan, Ellis, Alba, Long. Es asi, toma la tarea como actividad de aprendizaje como
elemento de comprension, para la estudiante que debe tener una estructura de interaccién en un

plan de trabajo, pero donde reafirma que los mas caracterizado es el resultado argumentado “los
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estudiantes procesen el idioma de forma pragmatica, a fin de lograr un resultado que pueda

evaluarse en términos de si ha sido transmitido el contenido preposicional correcto o apropiado”.

(Forero y Hernandez, 2012. p, 30.),

También argumentan que una tarea en el aprendizaje de un idioma involucra capacidades
cognitivas que produce en la interaccion donde se reafirma que el enfoque en tareas, que parte de
la necesidad del estudiante, continua con el proceso de aprendizaje y finaliza con la interaccion o
con el uso del idioma en donde se debe favorecer un objetivo claro de la tarea mas que una

estructura abstracta.

Las investigadoras se afianzan en Estaire (2012), para concluir su estudio en la ensefianza de
las lenguas y con el enfoque en tareas que las mismas deben fijar principios u objetivos,
enmarcadas en unidades didacticas, que plantean tareas de enfoque comunicativo cumpliendo a
cabalidad con tres componentes: a) el significado, b) relacionar oralidad con la escritura, c) y el
aprendizaje debe tener un referente o contexto comunicativo oral y escrito que debe ser
evaluado. Ademas, las tareas escritas deben reunir los siguientes elementos: primero, tener un
objetivo claro; segundo, facilitar el aprendizaje y tercero, que haya un producto final de apoyo
linglistico con un aprendizaje concreto. La importancia radica en “la evaluacion permanente, ya
que esta permite identificar los logros obtenidos por el estudiante durante el proceso y la
efectividad de las actividades propuestas para realizar posteriores ajustes” (Forero y Hernandez,

2012. p, 34.).
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Igualmente, se tomo6 como referencia el articulo de la revista didactica El espafiol como
lengua extranjera, de autoria de Estaire, Sheila en el 2011. Expone los principios basicos y
aplicacion del aprendizaje mediante tareas y enfatiza el papel de la tarea en el momento de
ensefanza aprendizaje de la siguiente manera (Estaire, 2011. p,4.) “la “tarea” como unidad
organizativa y eje vertebrador del curriculo, una unidad organizativa que, como ya hemos dicho,
intenta que tanto a la hora de disefiar el curriculo como de llevar a cabo el proceso de ensefianza /

aprendizaje”.

El papel de la tarea debe determinar los objetivos y ademas es el centro orientador del
aprendizaje a través de una situacion comunicativa que le permite combinar aspectos orales y
escritos con sus estructuras psicolinguisticas, donde el estudiante logra identificar sus
conocimientos previos dandole una organizacion correcta de significante y significado, por ende,
es importante que se den los lineamientos adecuados en el aprendizaje de una lengua, lo dice
(Estaire, 2011. p,6.) “las secuencias de tareas que se trabajan en el aula, desarrollando
conjuntamente conocimientos instrumentales y formales de forma natural, propiciando asi la
adquisicion de la lengua y el desarrollo de la competencia comunicativa. Con lo anterior se

construyen argumentos que luego se reflejan en la justificacion del problema.

1.5 Justificacion del problema

La importancia de este estudio busca fortalecer y garantizar la calidad de la educacion en la

evaluacion de los aprendizajes en el marco de la ensefianza desde el enfoque de tareas y
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contribuyen en el mejoramiento de la competencia comunicativa escrita en inglés en grado

cuarto en el Colegio Nuestra Sefiora del Pilar sur.

En la Institucidn anteriormente mencionada la ensefianza en el aula en la asignatura de
inglés, se observd una serie de resultados bajos en sus desempefios académicos en las pruebas,
talleres y actividades, pues se contaba solo con el tiempo en la elaboracion de estrategias de
mejoramiento para las estudiantes con ese tipo de resultados porque simplemente buscaban
superar el tipo de dificultad que presentaba la estudiante en la asignatura, solo en un momento
proporcionado. En consecuencia, se trabajé intensamente en buscar la mejor estrategia
(ejercicios, tareas, apoyo en casa, etc.), para disminuir estas problematicas se notaban que los
momentos empleados eran cortos para dar las suficientes explicaciones en clase, persistian los
vacios conceptuales; con el manejo de las estructuras gramaticales, el desconocimiento de lo que

se les estaba retroalimentando aumentaba y las solicitudes para asesorias estaban ausentes.

Con la anterior propuesta es que se ve la necesidad de enriquecer la practica pedagdgica y a
la vez el mejoramiento continuo a partir de procesos de investigacion sobre la evaluacion con el
enfoque basado en la tarea, debido a que permite enriquecer el aula, los procesos comunicativos,
desde la ensefianza del Inglés de manera contextualizada desde un disefio e implementacion de

diversos métodos, con diferentes formas de evaluar los aprendizajes en colectivos.

Por lo tanto, esta investigacion es conveniente ya que los resultados permiten fortalecer la
practica pedagdgica y la habilidad de la escritura del estudiante en la lengua extranjera a partir

del disefio de metodologias de aprendizaje desde el enfoque basado en la tarea (antes, durante y
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después) a nivel escrito a partir de algunos instrumentos. Esta descripcion es util ya que parte de

las problematicas analizadas en pruebas o de las problematicas antes descritas.

Disefar e implementar una propuesta que nace de investigacion favorece la creatividad para
la creacion de un modelo contextualizado en cada una de sus etapas antes de la tarea, durante y
después, y es ahi, donde se hacen importantes construcciones porque surgen desde las
problematicas de las estudiantes, las cuales fueron evidenciadas desde las habilidades
comunicativas y que fueron instrumentos para el reconocimiento de dificultad y la posibilidad.
Estas habilidades, fueron de tipo conceptual, cuando se aplicaron las actividades y se
identificaron los contenidos al inicio con en el poco uso de la lengua escrita (talleres, actividades,
guias, evaluaciones, etc.) y especificamente en sus representaciones gramaticales examinadas
mejoraron con la implementacion en situaciones comunicativas orales y escritas siendo mas
claras. Cuando se construyen textos, conllevan a mejorar relaciones cuando se crean los espacios
de socializacion y es de esta manera que los procesos comunicativos enriquecen el yo y el otro

con lo cual se generan satisfacciones de vida y para la vida.

De otro lado, para lograr una adecuada evaluacién y aseguramiento de la calidad de la
educacion sobre los aprendizajes en el marco de la ensefianza desde el enfoque de tareas y
contribuyendo en el mejoramiento de la competencia comunicativa escrita el modelo, debe ser
empleado como orientacion didactica tomando las necesidades de aprendizaje del idioma como
punto de partida para determinar lo que el estudiante puede ser capaz de hacer al final y esto
permite conocer ¢cudles tareas son esenciales en las situaciones relevantes para el estudiante? y

¢cudl es nivel de desempefio que necesita para que él desarrolle esas tareas adecuadamente?.
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Ademas, cuando se emplean métodos para el mejoramiento en competencias comunicativas
se reflejan de manera general en el aula, en la Institucion y en el Pais. Estos cambios se
manifiestan en lo social, econdmico y politico, a largo plazo y que han permitido proporcionar
una estrecha relacién entre globalizacién y comunicacion. Por esta razon, se logran vinculos con
otras culturas y luego se establecen intercambios entre diferentes paises. Esta reciprocidad es
empleada como oportunidad para complementar y compensar sus necesidades desde cualquier
contexto y lograr establecer correspondencia entre convenios o tratados que logren beneficios

entre si, a todo nivel y hasta puedan compartir la misma unidad linguistica dada por un idioma.

Por ultimo, dada la importancia de pensarse en otra lengua se garantiza con el enfoque la
motivacion para aprenderlo, ponerlo en préctica y luego dominarlo, es decir permite que las
culturas se comuniquen en un mismo idioma, por lo mismo se debe pensar en hacer énfasis en
cdémo evaluar los aprendizajes de una lengua extranjera desde la globalizacion y el ambito
educativo donde se emplee como eje la cultura y a partir de ella las diferentes aproximaciones
para el enriquecimiento en la educacion que reconozca la formacién desde la tarea, vista como
actividad complementaria de una situacion comunicativa en ingleés, es decir lo que se escribe

como se manifiesta a otros y hacia qué contexto.
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CAPITULO 11

2. Marco de Referencia

2.1 Marco Conceptual

Al iniciar este capitulo se describen los fundamentos y ejes primordiales, en cuanto al
concepto de competencia comunicativa para analizar su relacion con el aprendizaje del inglés, el
Marco Comun Europeo, el modelo a implementar basado en tareas y la evaluacion de

aprendizajes.

2.1.1. Concepto de Competencia.

Para sustentar esta teoria se tuvo en cuenta el concepto de competencia desde los
lineamientos legales del Ministerio de Educacion en Colombia (M.E.N, 2016, p. 61), “El
conjunto de saberes, conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales que permite a una
persona realizar acciones en un contexto determinado” y que permite proyectar en un contexto,
es decir, formar en competencias ya que la sociedad, las entidades laborales y las instituciones
describen cinco responsabilidades importantes para poder educar en competencias en:
Responsabilidad en las Instituciones, enfoque en la formacion en procesos pedagdgicos.
Responsabilidad social, enfocada en la promocion de la cultura del contexto. Responsabilidad del
sector laboral, empresarial y econdmico, vinculacion con el contexto. Responsabilidad de la
familia, formacion de valores y Responsabilidad personal, donde se enfoca en el proyecto de
vida, mencionados por Tobdn (2017), son las bases son las estructuras basicas en competencias

que buscan un saber-saber, saber-hacer y saber-ser, esta afirmacion la podemos sustentar con lo
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dicho segtin el (M.E.N 2016, p. 37) “En consonancia, es necesario evaluar para develar lo que

los estudiantes saben, saben hacer y saben ser en contexto en sus relaciones con otros”.

Para el seguimiento significativo y efectivo de la competencia comunicativa, se deben
identificar, reconocer y relacionar los referentes fundamentales normativos relacionados con los
Estandares Basicos de Competencias, los elementos descriptivos de cada nivel segun el Marco
Comun Europeo y las Orientaciones y principios pedagogicos del curriculo sugerido de inglés, lo

afirma el M.E.N (2016).

Este marco describe lo que deben aprender, las destrezas y habilidades que deben desarrollar los
estudiantes para comunicarse eficazmente en la lengua. De igual manera, define seis niveles de
dominio de la lengua que indican el progreso en el aprendizaje de esta. En el &mbito nacional, se
destaca la Guia 22: Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés, que
define criterios claros y publicos que establecen los niveles a los que tienen derecho los nifios y
nifias de Colombia (MEN, 2006). Este documento se articula con el MCER (Marco Comun
Europeo) porque establece “lo que los estudiantes deben saber y poder hacer para demostrar un

nivel de dominio B1 al finalizar undécimo grado (p. 31)

Se puede ejemplificar con la relacién de estandares por grupo de grado segun Marco Comun

Europeo (MCER), ver tabla 1.
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Tabla 1 Relacién estandares por grupos de grados y niveles Marco Comdn Europeo (MCER)

GRUPOS NIVELES
DE GRADOS NIVELES MCER PARA COLOMBIA

. .- B1.2 Pre-intermedio 2
Décimo a undécimo

B1

Octavo a noveno B1.1 Pre-intermedio 1
Sexto a séptimo A.2.2 Basico 2

B1
Cuarto a quinto A.2.1 Basico 1
Primero a tercero Al Al Principiante

Nota. Tomado de Orientaciones y Principios Pedagdgicos, curriculo sugerido de inglés, p.31

2.1.2. Modelo basado en Tareas.

La ensefianza y el aprendizaje basado en tareas se puede incorporar como un ejercicio de
evaluacion de aprendizajes ya que surge como un principio metodol6gico que pretende que el
estudiante maneje su autonomia en el proceso de aprendizaje, segun las Orientaciones y

Principios Pedagogicos del M.E.N (2016), lo describe

Estos enfoques estan centrados en el desarrollo de tareas en los niveles iniciales y en la insercion
gradual de proyectos y resolucién de problemas en los grados medios y superiores. Estas son
opciones adaptables a las necesidades de aprendizaje de los nifios, las nifias y los jovenes y con la
potencialidad de ayudar a promover su desarrollo en niveles crecientes de complejidad y

autonomia. (p.33)

Es importante mencionar que estos principios ejemplificados logran enmarcar suficiente

relevancia a la ejecucion de la tarea en diferentes competencias comunicativas y puede ser
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empleada como metodologia de evaluacion en inglés y que segun el M.E.N quiere plantear que
para cumplir con la meta en la que sugiere, se deben seguir unos pasos relacionados con la tarea

y que beneficien el empleo del inglés

La ensefianza y el aprendizaje basado en tareas, precisa que hay distintas actividades
comunicativas tomadas desde los principios metodoldgicos, a favor de la ensefianza del inglés y
que va de lo fluido en el habla, lo combina con la escritura a través de varios momentos antes de

la tarea, durante la tarea y después de la tarea.

Antes de la tarea, el docente presenta los enfoques u objetivos del tema, la situacion y el
tipo de competencia oral y escrita hacia los estudiantes. Durante la tarea, los estudiantes trabajan
en grupo, con la orientacion de la actividad combinando la competencia oral con la escrita. En
donde el docente, emitira una observacion en la cual transcriba las necesidades, brinde
orientaciones y detecte las dificultades. Después de la tarea, de las notas tomadas y de las
observaciones en la descripcion anterior, el docente dara las orientaciones suficientes frente a las
dificultades. A continuacion, se detalla el esquema (ver tabla 2), presentado en la cartilla de

Orientaciones y principios pedagdgicos- curriculo sugerido de inglés, pagina 34.



Tabla 2 Etapas del modelo de tareas

ETAPA SUGERENCIA

Antes

de |z tarea

Durante
la tarea

Cespuss

de |z tarea

Realizacion de una tarea
similar.

Hacer un plan para la
realizacion de la tarea a través
de lluvia de ideas, mapas
conceptuales.

Presentar funciones de la
lengua que serviran de base
para la realizacién de |a tarea.
Explicar el por qué y <l para
gué de la tarea.

Chservacion de un modelo.

Solicitud de aclaracion entre
miembros de un grupo y entre
alurnos y docente.
Monitoreo del profesor al
desamollo de la tarea con
correccion explicita.
Seguimiento constante para
identificacién de dificultades.

Presentar la ejecucion

de la tarea y los

resultados obtenidos.
Reflexionar sobre el proceso
de desarrollo de |a tarea.
Retroalimentacion

en las formas.

Nota 2 Ejemplos de actividades por etapas. Adaptado de Ellis

(2004) y Prabhu (1987) Orientaciones y Principios Pedagdgicos. Pagina

34.
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Segun los lineamientos presentados para Transicion y Primaria, el curriculo se debe ajustar a

los derechos basicos de aprendizaje en inglés, segiin el (M.E.N. 2016, p,22).” El nivel Pre Al se
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considera, en esta propuesta, como la plataforma de preparacion y aprestamiento que permita a
los nifios y nifias una familiarizacion con el idioma”. El enfoque curricular plantea que se debe
trabajar desde un modelo de tareas, segun la propuesta el (M.E.N. 2016, p,28) “El proceso de
aprendizaje se concibe, entonces como la capacidad de actuar, de ser participes de una
comunidad de préactica de alli estos enfoques curriculares se articulen con los enfoques

metodologicos, por tareas y proyectos”.

2.1.3. La evaluacion de aprendizajes.

En la evaluacion de aprendizajes, la observacion es tomada como un recurso esencial,
ésta describe los hechos verdaderos y diversas miradas, opiniones y teorias que se han brindado
desde sus inicios. Por eso comenzamos suministrando validez a sus primeros aportes y
principales concepciones, dandole importancia a la evidencia como algo abstracto que nadie
tocaba y dando valor s6lo a las ciencias exactas. A partir de estos acontecimientos histéricos, sus
objetivos, significados y visiones, se transforman y dan relevancia pertinente como disciplina,
teniendo como precepto que siempre la evaluacion esta en busqueda de validar algo. Al
fundamentar su concepto y teorias se innova como medio para reformar y contribuir a las
ciencias. Es decir, se le proporciona un lugar, un estatus que habia sido intangible en donde solo
podria haberlo hecho las teorias cientificas. Por ello, segin Scriven (199, p 23), “lo mas
adecuado es dar una reflexion al valor real para luego dejar percibir que la conclusion sea

valida”.

Tiempo después esta evaluacion se deja de ver como dominante, llegando a ser ese

paradigma nuevo, lleno de atributos que le dan cierto lugar privilegiado de ciencia. En donde
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pueda construir métodos, teorias y procesos buscandolos a partir de datos, hipotesis y resultados.
Estos altimos, son los soportes que dan explicacion y consolidacion al nombre de un nuevo

modelo, continla sustentandose en la teoria de Scriven (1991) en donde se establece:

La evaluacidn es vista como paradigma y disciplina se ajusta como modelo valido para otras, en
donde su principal objetivo es validar productos, personas o programas. Es asi, como las nuevas
perspectivas llevan a que la evaluacion se provea como elemento significativo y tenga la validez como

cualquier otra disciplina de un rango superior. (p.1)

Ademas, esta investigacion también se apoya en el documento sobre la evaluacion, donde
realiza una descripcién sobre cada uno de los actores estudiantes, maestros y herramientas de
evaluacion donde inicia en ubicar y describir los contextos en los cuales evaluamos donde lo
primordial es construir un vinculo entre el concepto y el procedimiento que busque en el
estudiante un proceso de auto evaluacion y reflexion de lo aprendido. Ademas, menciona que los
intereses de los estudiantes junto con el contexto son escenarios importantes dentro del marco de
la evaluacion en su eficacia, se apoya con (Hammond, 2001, p.34),” Del mismo modo, aquellas
intervenciones en el aprendizaje profesional del profesorado que tienen un impacto positivo en el
aprendizaje del alumnado y el papel jugado por los lideres en crear las condiciones adecuadas

para que tenga lugar”.

La evaluacion en aprendizajes busca ser una metodologia en la ensefianza mediante la tarea,
a traveés de la cual el maestro sea mediador entre el conocimiento y el aprendizaje del estudiante,
por consiguiente, de este proceso pedagogico se permita interpretar un resultado para alcanzar un

nivel esperado y no emitir un juicio subjetivo, tal como Lopez (2008) lo suscribe:
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Las evaluaciones se utilizan, entre otras cosas, para determinar quien pasa 0 no un curso. Los
instrumentos y procedimientos para utilizar en la evaluacion estan condicionados por los
objetivos o finalidades que se persigan con la evaluacion, los aspectos que seran objeto de
evaluacion, las fases 0 momentos del proceso de ensefianza aprendizaje, las posibilidades o
potencialidad de cada instrumento, las condiciones (sociales, fisicas, de disponibilidad de
recursos, de preparacion de los profesores y otras), las concepciones sobre la evaluacion” (LOpez,

2008, p.107).

Refiriéndose a los fundamentos teoricos, se evidencian aportes donde la evaluacion toma
como base un recurso de observacion, donde se describen desde hechos histéricos, hasta las
diversas miradas, opiniones y teorias que se han brindado desde sus inicios. Ademas, en estas
primeras concepciones, se evidencia como algo abstracto que nadie tocaba, dandole valor sélo a
las ciencias exactas. A partir de estos acontecimientos historicos, sus objetivos, significados y
visiones, se transforman y da relevancia pertinente como disciplina, teniendo como precepto que

siempre la evaluacion esta en busqueda de validar algo.

Al fundamentar su concepto y teorias se innova como medio para reformar y contribuir a las
ciencias. Es decir, se le proporciona un lugar, un estatus que habia sido intangible en donde solo
podria haberlo hecho las teorias cientificas. Se tiene en cuenta al investigador Scriven, donde
hace una recomendacion sobre la evaluacion en donde se ha fijado distintas visiones y una de
ellas es su autonomia como disciplina, pero eso cambiaria si el medio y la academia le dan la
importancia y el reconocimiento suficiente para cambiar su vision. Argumenta, (Horsch,1999. p.

2) “la vision de la evaluacion ha cambiado favorablemente, pero no hay una educacion
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académica que busque la formacion sobre la evaluacion. Para cambiar esta mirada debe ser

reconocida y realizar formacion en esta disciplina”.

2.2. Marco normativo, legal y politico
Para la construccion del contexto normativo, legal y politico se toman las diferentes
fuentes reglamentarias que permiten plantear la ensefianza del idioma extranjero inglés a partir
de los diferentes lineamientos nacionales colombianos, como es el caso de la Ley General de

Educacion.

2.2.1 Ley General de educacion.

La ensefianza en el ambito educativo en Colombia se basa desde la ley 115 de febrero 8
de 1994, una de sus directrices fundamenta la seccion tercera, articulo 21, un objetivo especifico
que reglamenta el ciclo de primaria “La adquisicion de elementos de conversacion y de lectura al
menos en una lengua extranjera”, este requerimiento implica que los elementos de conversacion
ya sean a nivel escrito u oral se deben reconocer y que otro factor fundamental es el desarrollo de
la lectura. Lo anterior sustenta el para qué esta investigacion, donde se expone que se las
estudiantes se deben expresarse en cualquier nivel ya sea por medio de la escritura y de lectura
para que sea comprensible y complementar cualquier situacion de comunicacién. Es asi como en
el ambito educativo el maestro se convierte en un actor y director fundamental en el proceso de
aprendizaje ya que debe aproximarse a solucionar diferentes dificultades para cumplir este
propésito.

El Articulo 23. Areas fundamentales y reglamentarias de la educacion Basica y media.

Este articulo nos contextualiza la razén de ser e impartir un idioma extranjero en cada uno de los
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grados. “Articulo 1°.- Objeto de la Ley. La educacion es un proceso de formacion permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana,
de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes”. Y “La adquisicion de elementos de
conversacion y de lectura al menos en una lengua extranjera; Modificado por el art.3, Ley 1651
de 2013”. Pero no basta enunciar algunos elementos de la Ley General de Educacion sino se

contemplan los Derechos basicos de Aprendizaje en Inglés.

2.2.2. Derechos Bésicos de Aprendizaje en inglés.

Los Derechos Basicos de Aprendizaje en inglés (D.B.A), son los pardmetros basicos
esenciales para fortalecer y garantizar condiciones minimas en la ensefianza del inglés y
garantizar la igualdad educativa, se puede describir cuando en la cartilla del M.E.N. en derechos
béasicos de aprendizaje de inglés grados transicion a 5° de primaria 2016, expresa

“Estos derechos describen saberes y habilidades que los y las estudiantes deben aprender y
desarrollar en el area de inglés, en los niveles de transicion y primaria del sistema educativo

colombiano,” (M.E.N, 2016, p. 10).

La importancia de estos derechos se ve reflejada en que son los referentes minimos de la
asignatura del inglés que permiten orientar y guiar las metas minimas de alcance que debe tener
un estudiante desde grado Transicion hasta Undécimo, en cualquier entidad educativa
colombiana, se describen en la cartilla del M.E.N. en derechos basicos de aprendizaje de inglés
grados transicion a 5° de primaria 2016, expresa “ Su importancia radica en que plantean
elementos fundamentales para la construccion de aprendizajes en cada afio escolar para que,

como resultado de este proceso, los estudiantes alcancen las metas planteadas en los Estandares
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Basicos de Competencia sobre un nivel de dominio” (p. 10), pero también con los lincamientos
curriculares que delimitan competencias en cada uno de los grados o ciclos de formacion

educativa.

2.2.3. Lineamientos Curriculares.

Las orientaciones y las ideas basicas en los Lineamientos Curriculares en idiomas
extranjeros, como apoyo a los docentes de segundas lenguas en sus referentes curriculares, seguin
el M.E.N, se conocen distintas culturas, formas de ver el mundo en mayor y/o en menor
proporcién, donde se hace necesario comunicarse con otro tipo de desarrollos de conocimiento
que nos brinden los mismos criterios, beneficios, métodos, diferentes técnicas y saberes. Por
consiguiente, es importante comunicarse en un idioma extranjero a modo del mundo globalizado
y para poder acceder a ellos es necesario comunicarse en un mismo idioma. Esta idea se apoya
desde los lineamientos curriculares idiomas extranjeros.

Los procesos de globalizacion y de apertura de la economia, la comunicacion intercultural y el

alto ritmo de progreso cientifico y tecnoldgico, ejercen presiones sobre nuestras vidas, exigen el

desarrollo de la competencia comunicativa en una 0 mas lenguas extranjeras para posibilitar la
participacion en igualdad de condiciones en la cultura global, sin perder el sentido de pertenencia

a nuestra cultura. (Serie Lineamientos Curriculares, 1999, p. 5).

Desde hace algun tiempo se viene insistiendo como politica educativa sobre la importancia
del bilingtiismo en Colombia, de ahi que se contenga como area relevante y se incluya en la

evaluacion del ICFES cuando un estudiante termina su ciclo de bachillerato.
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2.2.4. Bilinglismo en Colombia.

Se menciona el proyecto de bilingtiismo visto como un referente en donde se observa,
segun Andrés Sanchez Jabba en su documento que Colombia debe hacer ajustes al programa de
Bilingliismo ya que no se han visto avances especificos desde las pruebas planteadas y por
consiguiente no se ha cumplido con el objetivo planteado por el Ministerio de Educacion

Nacional hacia el 2019.

Para, Sanchez, (2013) “Los retos en el tema de bilingliismo en Colombia son enormes: el
nivel de inglés de los estudiantes es relativamente bajo; asi lo demuestran los resultados
asociados con su desempefio en la prueba de inglés de los examenes de Estado. Estos resultados
son consistentes con los de Sdnchez (2012) y Ministerio de Educacion Nacional - MEN (2005),
donde se estimd que una proporcion muy reducida de los estudiantes colombianos pueden ser
catalogados como bilingiies y en términos generales, el nivel de inglés en Colombia es
relativamente bajo, y que la proporcion de los estudiantes que pueden catalogarse como bilinglies
es de aproximadamente el 1%. Esto indica que los avances en materia de bilingliismo en
Colombia han sido discretos, ya que hacia mediados de la década anterior la proporcion de
personas con un nivel de dominio lo suficientemente alto para comprender y expresarse en inglés

fue menor al 1% (MEN, 2006).

Ademas, hay otros articulos que permiten demostrar que Colombia posee dificultades en
los resultados en inglés se pueden ver en EF EPL, (2015) “De acuerdo con los resultados de la
quinta edicion del indice Mundial de Bilingiiismo, elaborado por EF EPI, firma especializada en

la ensefianza de idiomas extranjeros, el nivel de inglés del pais es muy bajo. En la medicion, que
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incluyé a 70 paises, Colombia ocup0 el puesto 57, con 46,54 puntos”. Los estudiantes que cursan
los ultimos afos de su educacion media vocacional deberan estar enfrentados a retos de
competencias internacionales y exigencias segun el mundo globalizado, como paso para ser una

sociedad con riqueza en multiculturalidad y competentes con el mundo.

Otro concepto que se debe tener en cuenta son las dificultades en transferencia, en la
ensefianza del inglés, especificamente en la escritura donde hay diversos enfoques que sefialan
este ejercicio complejo y permite dar cuenta que las entidades se han encargado de darle sentido
solo a la habilidad de la oralidad, segun Bacusoy (2012 p. 5) “Una de las caracteristicas de la
ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras, es el énfasis excesivo en el desarrollo de
habilidades orales en detrimento del desarrollo de las escritas y de la redaccion de textos en

particular”.

Entre las razones que se plantean se encuentran, que la comunicacion oral es la que mas
se utiliza y que a los estudiantes les interesa mas aprender a hablar que a escribir. Ademas,
plantea que otro factor predominante es la evaluacion de este proceso ya que el proposito es que
logre balancear el curriculo y la metodologia, basados en teorias como (Bacusoy, 2012, p. 23).
“Un area controversial es la evaluacion de la escritura en la cual la elaboracion y los criterios de
la evaluacion deben partir de los objetivos curriculares y las metodologias de ensefianza.” Por lo

anterior deben mirarse desde un marco contextual para que adquieran relevancia.

2.3. Marco Contextual
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El Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar Sur es un establecimiento educativo de caracter
privado, de propiedad de las Hermanas de la Caridad de Santa Ana. Posee personeria juridica
canonica y civil. Es confesionalmente catolico y asume la responsabilidad de la Institucion en

cuanto a direccién, funcionamiento, gestion economica.

Esta situado en la direccién calle 11 sur # 9-1. Localidad, cuarta; San Cristobal (barrio Quinta
Ramos), es de género femenino. Con niveles de educacién de transicion, basica y media de

caracter académico. Tiene jornada Unica de naturaleza privado y catélico

El Colegio es inspirado en el Carisma de las hermanas de la caridad de Santa Ana con vision
de cambio en la hospitalidad y los valores integrales. EI modelo pedagdgico adoptado por el
Colegio es constructivista, el cual esta centrado en la persona, en sus expectativas previas, sobre
las cuales realiza nuevas construcciones mentales en relacion con el medio que la rodea.
Ademas, la construccién del conocimiento se favorece con el aprendizaje significativo. Los
factores de tipo econdmico se ven a que esta Institucion son de caracter privado y hay unos
costos durante el afio lectivo que el padre de familia se encarga de sustentar. Cuando se generan
ambientes de aprendizaje en el proceso de evaluacion, el maestro parte de las necesidades del
estudiante, es decir parte desde su centro de interés para medir el conocimiento a través de los
diversos aprendizajes, y desde alli apunta con su disciplina y plantea acercar a los conceptos para

generar conocimiento.

Las metodologias educativas para evaluar apuntan a desarrollar en los estudiantes el como

acceder al conocimiento de distintas maneras y es el maestro quien tiene el reto de usar
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indistintamente una serie de estrategias que logren involucrar al conocimiento a través de una

serie de estrategias para lograr un vinculo en el proceso de aprendizaje en la ensefianza.

El proceso de evaluacion abarca cada una de las gestiones del Colegio, en sus
componentes, su planeacién y ejecucion. La evaluacion institucional es continua y permanente,
midiendo la gestion directiva, la gestion académica, la gestién administrativa, y la gestion a la

comunidad.

El equipo directivo del Colegio es el responsable de promover y coordinar la evaluacion
general del Colegio y de cada uno de los niveles, con la colaboracion de las personas y los

equipos que tienen responsabilidad directa en cada una de las gestiones.

Al terminar cada afio académico y en el marco de la memoria anual, el equipo directivo,
en coordinacion con el equipo de calidad, preparara una sintesis de la evaluacion general de la
Institucién y la socializa con el equipo docente con miras a identificar las areas de mejora y con

el propdsito de formular los planes de mejoramiento correspondientes.

El proceso de evaluacion se formaliza teniendo en cuenta los siguientes aspectos dentro

del proceso de ensefianza-aprendizaje:

Aspecto cognitivo, que consiste en la manera como la estudiante construye, apropia y
aplica los contenidos en un contexto determinado, a través de evaluaciones y/o sustentaciones. El

aspecto procedimental, que consiste en el desarrollo de desempefios, habilidades y destrezas
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frente a la manera como se realiza un trabajo o actividad propuesta. Y el aspecto actitudinal y/o
axioldgico en el cual se tendra en cuenta la actitud en clase, la participacion, el trabajo
cooperativo y la relacion personal con el profesor y las compafieras, la responsabilidad frente a
los proyectos propios del area o interdisciplinares, el porte del uniforme, los buenos modales
para estar en el aula de clase o aula especializada, la buena postura, expresarse en publico y el

respeto en general.

CAPITULO IILI.

3. Disefio Metodoldgico

3.1 Enfoque de investigacion
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De acuerdo con las caracteristicas de la investigacion se opto6 por el enfoque cualitativo, ya
que permite interpretar y comprender algunos comportamientos que tienen las estudiantes en el
momento de la evaluacion de aprendizajes en la lengua extranjera. Asi lo expresan los autores

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010)

El enfoque cualitativo se selecciona cuando se busca comprender la perspectiva de los
participantes (individuos o grupos pequefios de personas a los que investigara) acerca de los
fendmenos que los rodean, profundizar en sus experiencias, perspectivas opiniones y significados,

es decir, la forma en que los participantes perciben subjetivamente la realidad. (p. 364)

Ademas, la investigacion cualitativa plantea fases o procesos con los cuales facilitan la
observacién y descripcion de un fendmeno especifico y esta permite analizar ambientes
naturales, que en este caso son el contexto (aula de clase), los procesos (la evaluacion de
aprendizajes) y los significados de la evaluacion que partiran desde los participantes (los

resultados obtenidos).

3.2 Tipo de investigacion

El proyecto tiene un disefio, Investigacion- accion, segiin Gonzalez (2001) “Esta investigacion

tiene como finalidad adelantar una indagacion activa dentro del contexto de la propia clase y

asi solucionar los problemas” (p. 52).

La intencion de la investigacion accion es de caracter cualitativo la cual, propone el disefio e

implementacion de una estrategia de evaluacion de aprendizajes en la competencia comunicativa
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escrita en inglés en las estudiantes de cuarto grado basada en el enfoque de tareas con las

estudiantes de cuarto grado del Colegio Nuestra Sefiora del Pilar Sur.

Este disefio proporciona un analisis de datos iniciales y caracteristicas de la competencia
comunicativa escrita en inglés a través de la implementacion de una estrategia para la evaluacion
de aprendizajes con los efectos en la accion dentro del contexto donde se analiza la recoleccion
de la informacion por medio del enfoque de tareas y al final se establecen una serie de

recomendaciones en relacion con la adaptacion del modelo.

Con la investigacion accidn, es importante determinar tres caracteristicas especiales segun

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010).

Las tres fases esenciales de los disefios de investigacion-accion son: observar (construir un

bosquejo del problema y recolectar datos), pensar (analizar e interpretar) y actuar (resolver
problemas e implementar mejoras), las cuales se dan de manera ciclica, una y otra vez, hasta que
el problema es resuelto, el cambio se logra o la mejora se introduce satisfactoriamente (Stringer,

1999). (p.511)

Estas investigaciones sugieren que este aprendizaje se vea enfocado como proyecto vy al
analizarlo sea por etapas, para emplear un buen método en el momento de evaluar los
aprendizajes con la suficiente informacidn recolectada, teniendo en cuenta el modelo basado en
tareas. Este método promueve las competencias de las estudiantes y permita identificar un

analisis de datos inicial y las caracteristicas de las habilidades comunicativas escritas, para luego,
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aplicar una estrategia para la evaluacion con principios metodologicos de la ensefianza que

busque fortalecer el SIE (Sistema Institucional de Evaluacion), del Colegio del Pilar.

3.3 Corpus de la investigacion (universo poblacional y muestra)

La poblacién que aporto a la consecucion de este estudio fue de 34 estudiantes, del curso
403 del grado cuarto, entre 100 estudiantes de los cursos 401,402,403, de primaria del Colegio
Nuestra Sefiora del Pilar sur, con edades entre 9-10 afios. El tipo de muestra fue intencional,
debido a que no depende de la probabilidad sino de las caracteristicas propias de la investigacion
y por decision del investigador se caracteriza una muestra por conveniencia, en donde se define
por una caracteristica en particular y un alcance directo “una muestra por conveniencia:
simplemente casos disponibles a los cuales tenemos acceso” (Hernandez, Fernandez y Baptista,

2010, p,401).

El proceso que se tomd con base a este tipo de poblacion dependia de la ruta empleada

por el modelo de tareas, siguiendo ciertas pautas y que fuera representativa. Los elementos

muéstrales tuvieron la misma manera de ser elegidos, con la finalidad de aplicar el modelo.

3.4 Matriz de categorias de analisis

e General

Tabla 3 Esquema de categorias generales del proyecto.
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Tema Problema Pregunta Obijetivo General Categorias
Evaluacion  Bajo ¢ Qué estrategias de evaluacion Disefiar e implementar una  Estrategias
de desempefio en  de aprendizajes desde el enfoque  estrategia de evaluacion de  para generar

las habilidades
comunicativas
escritas de
inglés

aprendizajes
en inglés

de tareas pueden contribuir a
mejorar la competencia
comunicativa escrita en inglés en
grado cuarto en el Colegio
Nuestra Sefiora del Pilar sur?

aprendizajes en la
competencia comunicativa
escrita en inglés en las
estudiantes de cuarto
grado basada en el

competencias
comunicativas
en inglés

Evaluacion de
aprendizajes

enfoque de tareas con las Enfoque de
estudiantes de cuarto tareas
grado del Colegio Nuestra
Sefiora del Pilar Sur.
e Especifica
Tabla 4 Esquema de Categorias
OBJETIVOS CATEGORIA INSTRUMENTO O FUENTE
ESPECIFICOS ESTRATEGIA
Identificar el estado Diagndstico estado Matriz de analisis de prueba Resultados

inicial y caracteristicas
de la competencia
comunicativa escrita en
inglés de las estudiantes
del grado cuarto del
Colegio Nuestra Sefiora

inicial de habilidades
comunicativas en
inglés

Ingrese ala U

prueba Ingrese a
la U, con analisis
de resultados en
cada una de las
competencias de
las estudiantes

del Pilar sur. de grado cuarto
Implementar una Modelo de evaluacion Proyecto aula Modelo basado
estrategia para la basado en aprendizaje en aprendizaje
evaluacion de en tareas. en tareas a través
aprendizajes basada en el del proyecto de
enfoque de tareas con las aula con las
estudiantes de cuarto estudiantes  de
grado del  Colegio grado cuarto
Nuestra Sefiora del Pilar

Sur a través de una

intervencion

pedagogica.

Establecer una serie de Principios Guia de analisis documental, Lineamientos de

recomendaciones en
relacion con la
implementacion de la
estrategia de evaluacion
basada en tareas con las

metodoldgicos de la
ensefianza en la
escritura del inglés,
por medio del

lista de chequeos, y matriz de

principios metodologicos del

modelo DOFA, (Debilidades,
Oportunidades de mejora,
Fortalezas y Amenazas).

evaluacion
basado en el
Modelo de
aprendizaje en
tareas




estudiantes de cuarto aprendizaje basado en
grado del Colegio tareas.

Nuestra Sefiora del Pilar

Sur.

Nota. Esta tabla describe cada uno de los objetivos propuestos en el proyecto, con sus categorias e instrumentos.

3.5 Supuestos tedricos o anticipaciones de sentido

La estrategia de evaluacion de aprendizajes desde el enfoque basado en tareas contribuye a
mejorar la competencia comunicativa escrita en inglés en grado cuarto en el Colegio Nuestra
Serfiora del Pilar sur. A traves del disefio e implementacion de un modelo de la ensefianza y el
aprendizaje basado en tareas. Esta aplicacion reconoce el mejoramiento en las estrategias para
generar competencias comunicativas escritas en inglés desde un proyecto de aula permitiendo

establecer en cada una de las competencias los siguientes resultados:

El incremento en cada una de las competencias, en la pragmatica hay intercambios
comunicativos de la lengua extranjera, actos de habla e interpretacion dandole importancia a la
escritura del mensaje. En la competencia linguistica las habilidades aumentaron en el nivel
léxico, fonoldgico y sintactico. En la competencia sociolinglistica, se evidencia un aumento y
uso de la lengua en diferentes contextos culturales. Ademas, en las habilidades de cada
competencia en la comprension de lectura hay un uso y reconocimiento en las partes del habla
(sustantivos, pronombres, verbos, articulos y tiempos verbales). En la escritura, se logran
reconocer fundamentar temas como los sustantivos, verbos en presente simple, también se

reconocen plurales y singulares de los sustantivos y los verbos en las oraciones.

59
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Este proyecto busca ser una guia en el proceso pedagogico aplicando un modelo basado en
tareas, para determinar un proceso de evaluacion de aprendizajes que busque una metodologia de
ensefianza en la escritura del inglés y logre ubicar niveles de referencia del grado cuarto en el
nivel A2.1 Basico 1. “Soy capaz de escribir notas y mensajes breves y sencillos relativos a mis
necesidades inmediatas. Puedo escribir cartas personales muy sencillas; por ejemplo,

agradeciendo algo a alguien” (Europeo, 2001, p.30).

3.6 Instrumentos y recoleccion de informacion

3.6.1. Matriz de andlisis de la Prueba Ingrese a la U

Para el primer objetivo mencionado, (ver tabla de categorias, objetivo 1), el proceso y forma
de recoleccion de datos se proporcion6 determinando el anélisis de las dificultades en donde se
tuvo en cuenta los elementos de evaluacion obtenidos de la prueba aplicada por la entidad
Ingrese a la U, y estos resultados se tomaron como categoria, donde se describen las dificultades
encontradas en las habilidades comunicativas en inglés. Ademas, detalla en cada una de sus
competencias: a) la competencia pragmatica, en los actos de habla; se encuentran un alto
porcentaje en nivel 1, correspondientes al nivel bajo, b) la competencia linguistica,
conocimientos y habilidades en el campo léxico, fonoldgico y sintactico de la lengua extranjera
se alcanzd un alto resultado en el nivel 2, con un nivel medio y ¢) la competencia
sociolinglistica, en el uso de la lengua en diferentes contextos socioculturales se obtuvo un alto

resultado en el nivel 2, con un nivel medio. En los componentes de comprension de lectura/
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reading comprehension, en temas de interpretacion de lectura a traves de partes del habla:
sustantivos, pronombres, verbos, articulos, adjetivos, preposiciones, adverbios, conjunciones,
tiempos gramaticales, verbos en presente simple y continuo, puntualizaron bajos resultados. En
la Escritura/ writing, en el reconocimiento de los sustantivos, los verbos en las oraciones en
presente simple y continuo, ademas de plurales y singulares en los sustantivos, se encontraron

niveles bajos.

Este analisis busca aportar un disefio e implementacion de un conjunto de estrategias a fin de
contribuir en la solucion las problematicas o dificultades a nivel linguistico en la funcion
sintactica escrita. De ahi que al analizar sus resultados se asumen como el punto de partida para
adelantar un nuevo proceso de investigacion que permita comprender la manera en que las

acciones pedagogicas en el enfoque en tareas puedan transformar esta realidad educativa.

3.6.2. Proyecto de aula.

Para el segundo objetivo mencionado, (ver tabla de categorias, objetivo 2), se aplicard un
disefio Modelo de evaluacion basado en aprendizaje en tareas trabajado por el M.E.N y el
planteado por Estaire, Sheila, en donde se tomaran dos procedimientos con pasos especificos,

para determinar el disefio de la propuesta a través de un proyecto de aula.

El procedimiento 1, determina las herramientas para asignar la tarea mediante cuatro pasos:
el primero, disefio del proyecto de aula mediante el andlisis de los intereses de los estudiantes; el

segundo, posibles usos/ aplicaciones de la lengua extranjera apropiados, para el nivel de edad de
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las estudiantes; tercer, asignar la tarea, y cuarto, determinar los contenidos que se van a trabajar
en lengua extranjera. El procedimiento 2, se trata de recibir un apoyo en cuatro fases con
adaptaciones de Sheila Estaire el marco para la programacion de la tarea para seguimiento del
proyecto y la tarea, a) antes de la tarea, reciba el estudiante un apoyo lingtistico, b) después de la
tarea, retroalimentacion de la tarea y el documento curricular para posibles asesorias con apoyo
didactico, c) socializacion comunicativa, esta permite usar la lengua como instrumento de
comunicacion y d) tareas complementarias, en donde se amplien los gustos y se amplien los

diferentes contenidos parciales referidos a géneros textuales y actividades comunicativas.

3.6.3. Guia de analisis documental, lista de chequeos, y matriz de principios

metodologicos del modelo DOFA.

Para el tercer objetivo mencionado, (ver tabla de categorias, objetivo 3) y lograr los principios
metodoldgicos de la ensefianza en la escritura del inglés, los cuales fueron obtenidos por medio
del analisis de una lista de chequeo, una herramienta de reconocimiento en las estudiantes de su
propio trabajo y de proceso de autoevaluacion en la evaluacion del aprendizaje con los siguientes
elementos en inglés:

1. Write the message (yes or no)

2. Describe the full name, city country you are from, age, name of school. (yes or no)

3. About yourself, character, favorite school subjects, colour, lucky number, actor, etc. (yes

or no)

4. Apply the simple present (verb to be) (yes or no)
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De otro lado para revisar sus escritos y generar las recomendaciones con el ajuste al sistema
de evaluacion de acuerdo con la matriz de principios metodologicos del modelo DOFA. En esta
plantilla se logren sistematizar y organizar los resultados a través de una matriz de principios
metodoldgicos del modelo DOFA, (Debilidades, Oportunidades de mejora, Fortalezas y
Amenazas). Estos elementos se analizaron en el momento de la autoevaluacion, heteroevaluacion
y coevaluacion. y se finalizd con la heteroevaluacion que cerrd el proceso con el investigador

donde dio los parametros y criterios de las actividades realizadas.

3.7. Validez

Segln (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p. 472), la validez en la investigacion
cualitativa es vista con una terminologia diferente, pero “utilizar el término “rigor”, en lugar de
validez o confiabilidad”, este rigor se puede confrontar como credibilidad en el proceso de la

investigacion cualitativa.

Asimismo, la evidencia relacionada genera credibilidad con los criterios y categorias
trabajadas con el primer objetivo, identificando en el estado inicial y las caracteristicas de la
competencia comunicativa escrita, por medio del analisis de datos empleando un instrumento
recolectado, como modelo validado y confirmado por la entidad Ingrese a la U, una entidad
externa que realiza simulacros de preparacion para pruebas Saber y en donde se analizaron los
resultados de las pruebas en las estudiantes, en este caso de grado cuarto del Colegio Nuestra
Seriora del Pilar sur. La revision y la interpretacion, en el manejo de preconceptos en tres

competencias como son: Comprension de lectura/Reading comprehension, escritura/ writing,
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vocabulario/ vocabulary in use. Desde las competencias pragmatica, linguistica 'y

Sociolinguistica.

En el segundo objetivo, se implementa una estrategia para la evaluacion de aprendizajes
basada en el enfoque de tareas confrontandolo con un proyecto planteado en el aula y haciendo
las descripciones de este analisis en el momento de evaluar y observar detalladamente el modelo
de los aprendizajes en tareas por parte del investigador y de algunos colegas que evaluaron los
aprendizajes con plantillas de control antes de la tarea, durante la tarea y después de la tarea.,
segun las Orientaciones y Principios Pedagdgicos en el Curriculo sugerido de inglés y Estaire,
Sheila, para establecer las estrategias adecuadas para un proyecto aula y las adaptaciones de la
tarea para seguimiento del proyecto y la tarea, documento curricular, contenidos parciales
referidos a géneros textuales y actividades comunicativas en la lengua extranjera a nivel escrito

en el colegio Nuestra Sefiora del Pilar, en estudiantes del grado cuarto.

En el tercer objetivo, las herramientas de validez para construir los principios metodolégicos
son evaluar, caracterizar y categorizar cada una de las fases del modelo para determinar una serie
de recomendaciones dadas durante el proceso por parte del investigador en la escritura de una
lengua extranjera a través de descripciones, conclusiones y apuntes que se generaron a partir de
las matrices aplicadas sobre ambitos acciones y tareas de actividades comunicativas.
Instrumentos de creacidn del investigador como la lista de chequeos, y matriz de principios
metodoldgicos del modelo DOFA, (Debilidades, Oportunidades de mejora, Fortalezas y

Amenazas). Las matrices permiten establecer comparaciones entre condiciones, temas,
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significados, efectos, comportamientos y debilidades de las estudiantes aplicando el modelo de

tareas.

3.8 Herramientas de analisis

Las herramientas de analisis tomadas fueron con base en el proceso metodoldgico de los datos
cualitativos planteados por Hernandez, Fernandez y Baptista 2010, en la observacion y estudio se
fundamentan a través de la revision y andlisis de la informacion de pruebas externas que
describen los niveles de competencia para la observacion, descripcién y sustentacion de las
dificultades de las estudiantes. Luego, se organizaron los datos y se dieron los criterios de
acuerdo con la estructura del modelo enfocado en tareas. Es asi, como se determinaron las

categorias de analisis e instrumentos que permitieron describir unos resultados.

En la preparacion de datos se implementaron las fases o etapas del método de tareas, usando
las matrices y materiales de observacion de cada etapa para determinar los significados de cada
fase aplicada, se codificaron las categorias empleadas y lo codigos para revisar y deducir los
resultados por medio de conclusiones pertinentes en el uso del modelo; como por ejemplo se
revisaron los componentes de los siguientes instrumentos: Proyecto aula, adaptaciones de Sheila
Estaire de la tarea para seguimiento del proyecto y la tarea, documento curricular, contenidos
parciales referidos a géneros textuales y actividades comunicativas que lograron en las
estudiantes un proceso de mejoramiento en la competencia comunicativa a través de un proyecto

de aula mediante la importancia de los momentos de la tarea



66

Al final se reviso el material empleado, es decir, las matrices, anotaciones, observaciones,
actividades, evaluaciones de las actividades, Instrumentos de creacién del investigador: una lista
de chequeos y matriz de principios metodologicos del modelo DOFA, (Debilidades,
Oportunidades de mejora, Fortalezas y Amenazas) con las categorias empleadas permitio
plantear una triangulacion para sistematizar como resultados finales y definir los principios

metodoldgicos de cada uno de los procedimientos en el disefio del modelo de tareas.

3.9 Consideraciones Eticas.

El investigador debe asumir responsabilidades en un proyecto de investigacion y los
elementos que debe tener en cuenta en un estudio cualitativo, en el momento de la
recoleccion de datos concretos y suficientes, segiin Norefia, Alcaraz, Rojas y Malpica (2012)
afirman:

Estos requisitos estan relacionados con: la aplicacion del consentimiento informado y el
manejo de la confidencialidad y de los posibles riesgos a los que se enfrentan los
participantes del estudio. Todos estos deben ser abordados en la pregunta, los objetivos, los
referenciales tedricos, las estrategias de recoleccion de datos y en la divulgacion de los

resultados. (p. 269).

3.9.1. Consentimiento informado.
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Los participantes del estudio son estudiantes, padres de familia y directivas de la
Institucion. Las estudiantes del grado cuarto de primaria del Colegio Nuestra Sefiora del Pilar
sur, a quienes se le aplicaron la prueba y que se contd con la aprobacion por escrita de sus padres
quienes las representan. Esta participacion fue realizada en clase de la cual se recogieron
instrumentos respondidos por ellas y se hicieron observaciones posteriores. Con los padres se
contd con su consentimiento. Por Gltimo, se autorizd el permiso de las directivas de la Institucién
ya que se trabajo en el horario de clase, empleando el plan de estudio con los contenido y
recursos fisicos suficientes de las herramientas de apoyo, para la evaluacion del modelo de

aprendizaje basado en tareas.

3.9.2. La Confidencialidad.

Otro factor importante en la ética es prevalecer en la proteccion en la identidad y
anonimato de las participantes, en este caso las estudiantes del grado cuarto del Colegio Nuestra
Sefiora del Pilar en el estudio, es vital ya que ellas conocieran las determinaciones y que sus
padres reconocieran y aceptaran las condiciones dadas por el proyecto, asi como,

podemos describir con “los participantes del estudio deben estar de acuerdo con ser
informantes y, a su vez, deben conocer tanto sus derechos como sus responsabilidades dentro de

la investigacion” (Norefia, Alcaraz, Rojas y Malpica, 2012, p. 270).

3.9.3. Manejo de Riesgos.



Es importante el papel que tiene la investigadora, como responsable en el manejo y
cumplimiento de los consentimientos, ademas del compromiso de confidencialidad. Asi, como
también en la administracion y uso que le proporcione a la de la informacion recolectada que

apunte a los objetivos planteados inicialmente.

CAPITULO IV

4. Andlisis y resultados
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4.1. Hallazgos

Para el analisis de resultados es de vital importancia interpretar los hallazgos en las
diversas etapas y actividades propuestas a la luz de la teoria relacionada con la ensefianza del
Inglés, la evaluacion y el enfoque basado en las tareas. Por eso desde el inicio, se propende por
hacer sistematica la informacidn en cada etapa, para que los resultados de la investigacion se
recogieran de forma organizada, clara y concreta y en concordancia con las herramientas de
andlisis seleccionadas tales como: el analisis de datos, disefio a través de un proyecto aula con
adaptaciones de Sheila Estaire de la tarea para seguimiento del proyecto y la tarea, documento
curricular, contenidos parciales referidos a géneros textuales y actividades comunicativas,
ademas de crear instrumentos como lista de chequeos, y matriz de principios metodoldgicos del
modelo DOFA, (Debilidades, Oportunidades de mejora, Fortalezas y Amenazas), y las preguntas

de investigacion (incluye las categorias de analisis).

4.1.1. Estado inicial de las habilidades comunicativas de las estudiantes de las

estudiantes de grado cuarto.

De acuerdo con el primer objetivo, se identifica el estado inicial y caracteristicas de las
habilidades comunicativas escritas en inglés de las estudiantes del grado cuarto del Colegio
Nuestra Sefiora del Pilar sur, y para ello, se describe el analisis de los datos en la categoria de las
habilidades comunicativas en inglés, a través del instrumento prueba. Para tal fin, se tomaron los
resultados de la prueba, de donde se infiere que los niveles de escritura, lectura y vocabulario por

componente son de nivel bajo. Acorde con este analisis y conclusion de cada competencia se
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llega al énfasis en la escritura, por su bajo nivel de desempefio. Esto se verifica en el dato desde
la prueba, en dénde 39 estudiantes se ubican en un nivel bajo; 23 estudiantes en el nivel medio,

25 estudiantes en el nivel alto y, 7 estudiantes en el nivel significativamente alto.

En la Competencia Linguistica, conocimientos y habilidades en el campo Iéxico, fonologico y
sintactico de la lengua extranjera se encontro lo siguiente: En el nivel I (nivel bajo 0-33),
obtuvieron 39,22%. En el nivel Il (nivel medio 33,4 - 66,7) 41,18% y En el nivel 111 (nivel
superior 66,8-100), el 19,6% A nivel de nimero de estudiantes se ubicaron en el nivel 1,40

estudiantes; en el nivel 11, 42 estudiantes; en el nivel 111, 20 estudiantes.

En la Competencia Sociolingistica, uso de la lengua en diferentes contextos socioculturales
se evidencid que: En el nivel I (nivel bajo 0-33) 45.1%. En el nivel Il (nivel medio 33,4 - 66,7)
50.98% y En el nivel 111 (nivel superior 66,8-100) 3,92% A nivel de nimero de estudiantes se

ubicaron en el nivel |, 46 estudiantes; en el nivel 11, 52 estudiantes; en el nivel 111, 4 estudiantes.

El anlisis permitid describir los niveles por competencia entre los indices méas bajos, medios
y superiores. Esto permite plantea que la pragmatica, sociolinguistica y linglistica, se encuentra
en el nivel I1, la linglistica en el nivel 111 y la sociolinglistica en el nivel 11l. Por consiguiente,
estos datos describen que la pragmatica tiene un nivel bajo. La linguistica, esta en nivel medio y
la sociolinguistica, se encuentra en un nivel superior. Se concluye que a nivel pragmatico se debe
mejorar mejoramiento en los intercambios del habla (dialogos, situaciones establecidas). A nivel
linguistico, le corresponde profundizar en estructuras sintacticas complejas, y en la

sociolinglistica, se deben emplear y complejizar en diferentes contextos.



Luego se analizaron la distribucion por componentes de comprension de lectura, (Reading
comprehension), escritura, (writing) y vocabulario (vocabulario in use). (ver graficas por

componente).

Gréfica 2 Distribucion por componentes comprension de lectura, (Reading comprehension), escritura, (writing) y
vocabulario (vocabulario in use)

COMPRENSION DE LECTURA/ READING ESCRITURA-WRITING
COMPREHENSION 45.00%
. ,
50,00% T510% 40,00% 38.24%
40,00% 35,00%
w 30,00% 24,519
= 3000% \\ 2941% < 2500% ——] [H2255%
= Z 20,00% T ——
> 20.00% 116,67% 8,82% a 15,00% . —

. 10,00% |7:84% | | | ss6%
| ow] oo HHHHFE
0.00% 0,00%

SB  BAJO MEDIO ALTO SA £ xO L
? v“ ™

—= COMPRENSION DE LECTURA/ READING
COMPREHENSION

Lineal (COMPRENSION DE LECTURA/
READING COMPREHENSION)

C—ESCRITURA-WRITING

VOCABULARIO/VOCABULARY IN

USE
40,00% 31.379%
2 30.00% Y19 6196, [7] 20,59%
E2000% 1 = [E- 13,73%
""""" 0
Z 10,00% - H H .8 86/0
0,00%
O >
» S
Q’v @‘OQ v

——= VOCABULARIO/VOCABULARY IN USE

--------- Lineal (VOCABULARIO/VOCABULARY IN
USE)

Nota. Tomado de informe Ingrese a U, Julio 2018.



72

Se analizaron los resultados en donde los niveles por componente que se ubican en el nivel
bajo se encontraron relacionados en la comprension de lectura con un 45,10%, en escritura con
38,24% y en vocabulario 31,37%. EI componente donde se va a hacer mas énfasis es la escritura
porque en el nivel insuficiente se tienen 8 estudiantes, en el bajo 39; en el medio 23 estudiantes,
en el alto 25 y significativamente alto 7. Podemos deducir que de las 102 estudiantes se reflejan

dificultades marcadas en el nivel bajo.

En conclusidn, segun este hallazgo, los estudiantes del estudio denotan dificultades en las
principales competencias del inglés, por tanto, sefialan las rutas para que el docente halle
maneras pedagdgicas y didacticas contextualizadas que le permitan ir asumiendo los nuevos
retos, que le proponen los bajos niveles de escritura de algunos estudiantes de cuarto de primaria,
pero a la vez seguir afianzando los relacionados con las cuatro habilidades linguisticas. Pero
queda claro que el énfasis debe estar en el proceso escrito y desde la aplicacion del modelo en
tareas, porque es un disefio que se crea desde la indagacion del aula y por ello, permite que su
implementacidn sea una estrategia, se convierta en un gran apoyo, para la evaluacion de
aprendizajes de la competencia comunicativa escrita en inglés con estudiantes de cuarto grado

del Colegio Nuestra Sefiora del Pilar Sur la cual estara basada en el enfoque de tareas.

4.1.2. Estrategias de evaluacion basada en el enfoque en tareas

4.1.2.1 Referentes
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En el disefio de la estrategia Ilamada To You, se tomaron como referentes teoricos dos, a)
el primero segun el M.E.N, segun las orientaciones y principios pedagogicos, del curriculo
sugerido de inglés (2016) y b) los principios y aplicacion del aprendizaje mediante tareas
propuestos por Estaire, Sheila en la revista didactica espafiol como lengua extranjera “marco ele”
(2011) y c) Se establece la relacion de los modelos con el disefio de la propuesta del proyecto de
aula con la tesis de Martinez, Maria Inés con la tesis: El proyecto de aula como estrategia de

ensefianza en la educacion media vocacional en el colegio Fontan (2008).

El primer modelo describe el aprendizaje basado en tareas. Este describe el desarrollo de
la tarea, en antes, durante y después de la tarea en el uso de lengua extranjera en situaciones de
comunicacion a través de proyecto de aula, que busca trabajar significativamente con los
estudiantes, para guiar un proceso de aprendizaje con un enfoque en sus centros de interés segun

el MEN (2016), lo afirma

En esta propuesta curricular se favorecen los enfoques metodol6gicos que fomentan la capacidad de los
estudiantes de auto direccionar su proceso de aprendizaje. Estos enfoques estan centrados en el desarrollo
de tareas en los niveles iniciales y en la insercion gradual de proyectos y resolucion de problemas en los

grados medios y superiores. (p.33)

b) A través del modelo de Estaire Sheila (2011), la revista describe un ordenamiento
sistematico de las fases del modelo planteado por el M.E.N, con elementos y herramientas
importantes como matrices e instrumentos de trabajo en donde involucran actividades
comunicativas en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, en su contenido figuran
categorias, por ejemplo, organiza procedimientos para determinar la tarea, la secuencia

esquematica de la tarea, una plantilla para el disefio curricular, con &mbitos, acciones y tareas en
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este caso fue adaptado, para el disefio de este proyecto con adiciones desde la lengua extranjera 'y
los lineamientos propuestos desde las competencias y los derechos basicos de aprendizaje del
inglés. En otra matriz, se describen los contenidos parciales con el tipo de competencia y las

actividades de la lengua. (ver anexos).

Es importante destacar que los procesos de aprendizaje en las actividades desarrolladas
buscaban identificar las dificultades en la comunicacion escrita de la lengua extranjera, esto con
el fin de posibilitar al estudiante planes de mejoramiento o como lo denomina Estaire,
actividades complementarias. Fue necesario entonces otro tipo de organizacion y distribucion del
tiempo de clase, para que la investigacion se realizara con espacios para actividades, actitudes de
los estudiantes observados por docentes directores de curso creando con ello espacios reflexivos,

evaluativos y colaborativos entre unos y otros participantes del proceso de investigacion.

Ya en el proceso de implementacion del disefio de evaluacion se parte, de un proyecto de
aula cuyo propésito era contextualizar el trabajo realizado por el estudiante y darle mayor

relevancia a la tesis.

Esto significa, Dewey y Kilpatrick dan bases sélidas para el Trabajo por Proyectos, para
posteriores investigaciones y con ello, nuevos referentes mas contemporaneos y actuales, como es
el caso en el contexto latinoamericano de las argentinas Cecilia Tanoni y Maria Cristina Alonso
(2006), quienes dicen al respecto que es una propuesta de ensefianza que permite el logro de
ciertos objetivos educativos, por medio de un conjunto de acciones, interacciones y recursos
planeados y orientados a la resolucion de un problemay a la elaboracion de una produccion

concreta. (Martinez, Rey y Hernandez, 2018, p. 21)
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c) con el proyecto de aula, se fundamenta un proceso experiencial del que bien se instala
discursivamente Rios (1989), en su enunciado que “Incluye experiencias en que el proposito es
adquirir un determinado grado de conocimiento o habilidad al cual la persona que aprende aspira
en un punto especifico de su educacion” (p. 3). Con este tipo de argumentaciones se sustenta que
los proyectos deben partir del y con el estudiante y sus intereses, para que su proceso de
aprendizaje sea orientado en el trabajo de aula, con una metodologia que retina un enfoque en
tareas establecida en una serie de pasos, momentos o fases tales como propuesta para planificar,
implementar y por Gltimo realizar una evaluacion Decir por Gltimo, que reuniendo estos factores
podrian llevar a una serie de recomendaciones en relacion con la puesta en practica de una
estrategia de evaluacidn basada en tareas y también a muchas incertidumbres con nuevas

preguntas que enriguecen siempre la practica pedagdgica.

4.1.2.2. Objetivos de intervencion.

e Objetivo General
Aplicar y evaluar en clase de inglés cada una de las etapas del modelo basado en tareas en el
proyecto de aula, como una estrategia de evaluacion de aprendizajes en la escritura de las
estudiantes del grado cuarto del Colegio Nuestra Sefiora del Pilar del sur.
e Especificos:
e Analizar las habilidades iniciales de la escritura del inglés de las estudiantes de grado cuarto
del Colegio Nuestra Sefiora del Pilar sur, para determinar una estrategia de evaluacion de

aprendizajes en un proyecto de aula, con un enfoque basado en tareas.
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e Organizar y seleccionar la informacion de las estudiantes del grado cuarto del Colegio
Nuestra Sefiora del Pilar sur, obtenida del proyecto de aula en matrices, con cada una de las
etapas del enfoque basado en tareas, como una estrategia de evaluacién de aprendizajes de la
escritura del ingles.

e Sistematizar los resultados de una estrategia de la evaluacion de aprendizajes en la escritura
del inglés en las estudiantes del grado cuarto del Colegio Nuestra Sefiora del Pilar sur, en
cada una de las fases del enfoque en tareas, para definir los principios del modelo de

implementacion.

4.1.2.3. Metodologia de la intervencion.

En la metodologia de la intervencion se basa en el modelo de aprendizaje con las teorias
del M.E.N y Estaire Sheila, en donde se relaciona la teoria con la practica. En la parte teorica
describe tres momentos en los cuales se deben realizar actividades antes, durante y después de la

tarea, se combinan con plantillas de resultado para sistematizar la propuesta.

En la practica, en primer lugar, se realizé un Proyecto de aula llamado To You, enfocado en
la escritura en inglés, ya que fue la principal competencia, en donde las estudiantes presentaron
dificultades y fue identificada en el diagnostico realizado a las estudiantes. Por ende, se tiene en
cuenta que se debe inicio con actividades de sensibilizacion de acuerdo con el centro de interés
de las estudiantes, contar con sus opiniones y asi plantear diferentes actividades a través de la
lluvia de ideas. Estas practicas pedagogicas, fueron observadas y orientadas por el investigador, a

través de diferentes matrices de resultado.
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En segundo lugar, al llevar a cabo el proyecto, se conto con el desarrollo de la tarea, alli se
generaron las planificaciones, tematicas, aclaraciones, seguimientos y criterios de trabajo
determinando los tiempos y las actividades a desarrollar, estas se realizaron, a nivel grupal donde
se proporciond todo tipo de asesoria para la escritura de la tarea en la elaboracion del mensaje, a

nivel sintactico o semantico.

En tercer lugar, se hace un cierre y retroalimentacion de las actividades realizadas, es donde
se realizo un seguimiento después de la tarea, donde se registraron las observaciones, se
resolvieron las dudas, se dieron resultados. Es aqui donde el investigador, se valio de

deducciones, para hacer reflexiones de lo encontrado y propuesto.

En ultimo y cuarto lugar, para disefiar las conclusiones y construir los principios
metodoldgicos se recogieron las apreciaciones del procedimiento con una autoevaluacion, donde
se reconocieron los aciertos y desaciertos del proceso, con recoleccion de informacion que
permita establecer que conceptos, conocimientos, habilidades y actitudes quedaron claros, a nivel
individual, luego se complementan con la coevaluacion donde se retroalimentan con la
participacion de su par y se finalizo con la heteroevaluacién que cerrd el proceso con el
investigador donde dio los parametros y criterios de las actividades realizadas . Asi, las
estudiantes concluyeron que fueron capaces de evaluar su proceso a pesar de la retroalimentacién

con debilidades y aciertos con su evaluacion final.
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4.1.2.4. Etapas o fases de la intervencion.

e Etapa de sensibilizacion y divulgacion.

Esta etapa permitio, que en cada etapa se realizaran actividades de exploracién a nivel de

escritura y por actividad final un compartir entre ellas, con un cronograma, para socializar.

Tabla5 Cronograma de implementacion

ETAPA FECHA ACTIVIDAD
|  Febrero 7-11 Presentacién del proyecto a las estudiantes.
Il Febrero 27 Investigacién y consulta.
Il Marzo 7 Socializacion.
IV  Marzo 20 Compartir la escritura entre estudiantes.
V  Abril 3 Presentacion en salones.

Fuente: Docente investigador. Yanin C. Gonzélez, 2018

Las estudiantes fueron participantes activos en diversas actividades que involucraron
cuatro habilidades, pero solo al final se retomaron sus escritos. Estos fueron socializados
teniendo unos pardmetros para su exposicion que iban con el titulo del proyecto, su idea
general y los temas de presentacion acordes a diversas tematicas elegidas sobre los procesos
culturales de Colombia. Ademas, el investigador recibid cada escrito, para luego escuchar lo
que proponia la exposicion del estudiante. Para el proceso de socializacion los estudiantes
crearon con asesoria de docentes un comité organizador del evento, el cual fue clave para

realizar procesos de motivacion y creatividad al participar y liderar dicha actividad.

Las estudiantes eligieron los temas de escritura acordes a cada mes y la forma de

comunicacion con sus compafieras. Para afianzar los conocimientos y creacion de mensajes,
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se dispuso de una hora semanal para favorecer la actividad de los estudiantes. Para ir acorde

con el plan de estudios del colegio, se establecieron los objetivos de la actividad, la

metodologia y la evaluacion (en estas particularidades se destinarian a las otras tres horas de

clase que hay en la semana, para un total de cuatro), para hacer seguimiento al modelo en

tareas, se construye una plantilla de control para cada actividad, esta etapa se sustenta en el

anexo A. Marco para la programacion de una unidad didactica, pero aqui se adapto al

proyecto de aula en tareas, de la siguiente manera, (ver anexo B).

Se caracterizé el anexo B con las siguientes caracteristicas:

1.

2.

Seleccion de la tarea y de la tarea final
Especificacion de contenidos.
Planificacion de la secuencia.

Ajustes de los pasos anteriores

Etapa de desarrollo

En esta etapa, el comité de cada salén mostro el resultado de la investigacion del tema

acordado, para generar la temética y las posibles actividades a desarrollar se inician el

proceso Yy participacion a nivel escrito. En el momento inicial del proyecto nunca se les dijo

a quien le correspondid, sino al final en encuentro colectivo determinado con un cronograma

que iba desde la planeacion elaboracion y entrega del mensaje, en esa entrega se les

determind a quien le correspondio.
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A nivel grupal con cada curso se idearon mensajes escritos que se trabajaron una vez por
semana y que al interior de cada clase se trabajaron borradores (drafts), correcciones y
trabajo final. En los drafts se manifestaron tematicas por mes para escritura del mensaje.
Estos debieron cumplir con ciertos parametros de construccion gramatical usando los temas
dados en clase para trabajarlos bajo el modelo en tareas, bajo los pardmetros en el antes, el
durante y el después de la tarea y en donde se puedan evaluar y analizar los elementos de
dificultad en la escritura del inglés que presentan las estudiantes. En la intervencion con el
modelo, se propuso un proyecto global de escritura para las estudiantes, que se denomino
correspondencia entre las estudiantes del curso cuarto llamado “To You” para determinar los

aspectos de la escritura.

Teniendo en cuenta este se aplico en una ficha modelo de tareas, anexo C y D. Ademas,
para trabajar en clase las actividades. Se aplicaron los siguientes componentes: el titulo del
documento llamado: Documento parcial para el disefio curricular durante la tarea y después
de la tarea en el Colegio Nuestra Sefiora del Pilar sur. Ambitos y lineamientos generales:
estandares, componentes y competencias. Desempefios: se describen el saber-saber, saber-
hacer y saber-ser; durante la tarea y después de la tarea. Finaliza con la tarea: CL.:
comprension lectora. CAV comprension auditiva/audiovisual. EJE: expresion e interaccion
escrita, IEO: interaccion y expresion oral. Ademas, se caracteriz6 con el documento de
contenidos parciales referidos a géneros textuales y a actividades comunicativas en inglés,
alli se realizaron comparaciones de tipo descriptivo con las caracteristicas de la creacion

escrita asi, ver anexos E y F:
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Géneros textuales: comprension lectora, expresion audiovisual, Expresion e interaccion

escrita, relacionandola con las diferentes actividades de comprension lectora

o Etapa de Resultados

En esta etapa se dieron a conocer a las estudiantes involucradas en el proyecto los
resultados de las etapas anteriores y que por medio de encuentros en clase se permitié compartir
sus escritos. Ademas, se emplearon las observaciones en cada una de las competencias
comunicativas y el momento de la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. Se hizo

necesario hacer instrumentos para determinar estos procesos evaluativos.

En primer lugar, en los resultados en cada una de las competencias, en los estandares
habilidades de produccion de texto de las estudiantes especificamente con la escritura y que
involucran las habilidades del saber- saber, saber-hacer y saber-ser, tomados estos principios
desde Informe a la Unesco de la Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI,
desde los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés 2006, los cuales
describen como alcance: “ Hablo de mi, de mis compafieros y de nuestras actividades cotidianas
con oraciones simples, encadenadas I6gicamente y a veces memorizadas. Aun se me dificulta
hablar de temas que se salen de mi rutina familiar o escolar”, “Mi pronunciacion es comprensible
y hablo de manera lenta y pausada”, “Escribo pequerios textos sencillos sobre temas de mi
entorno” y “Mi vocabulario se limita a temas y referentes cercanos y conocidos”.

Ademas, estas habilidades y saberes se evaluaron a través de habilidades de produccion

en las estudiantes, obteniendo resultados en:
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Competencia linguistica: Escribe textos cortos que describen estado de animo y
preferencias, verifica la ortografia de las palabras que escribe con frecuencia., enlaza frases y
oraciones usando conectores que expresan secuencia y adicion.

Competencia pragmatica: escribe sobre temas de su interés, escribe descripciones y
narraciones cortas basadas en una secuencia de ilustraciones, usa adecuadamente estructuras y
patrones gramaticales de uso frecuente.

Competencia sociolinguistica: escribe tarjetas con mensajes cortos de felicitacion o
invitacion y escribe pequefias historias que se imagina, busca oportunidades para usar lo que

sabe en inglés y dice un texto corto memorizado en una dramatizacion, ayudandose con gestos.

En segundo lugar, se tomaron todos los aspectos de la autoevaluacion y se compilaron,
luego los de la coevaluacion de sus pares que se tuvieron en cuenta en el ultimo proceso de
heteroevaluacion descritos por el docente, en donde participa activamente donde el estudiante
hace las retroalimentaciones de su proceso de las posibles dificultades dandose una nota

representativa.

Para establecer la lista principios metodolégicos se hace una triangulacion de la
informacidn desde el diagndstico encontrado, luego de las conclusiones de cada proceso de la
tarea durante el proyecto To You (antes, durante y después), se realizan las recomendaciones
frente a las dificultades encontradas como actividades complementarias y al final se compilaron
los momentos de la evaluacion de auto, coe y hetero para establecer las conclusiones de lo

encontrado durante todo el proceso.

Grafica 3 Matriz DOFA. Principios Metodoldgicos del Modelo.
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/’ Desconocimiento del \
proceso de la evaluacion.
 Desconocimiento de
lineamientos y propositos del
area.
«Creacion de multiples
objetivos sin ajustes.
eInvolucrar el proceso con
cada paso
\ Debilidades

Oportunidades

«Involucrar los procesos de cualquier \
asignatura.

*Mejorar los resultados y las tendencias
de la evaluacion.

» Mantener activo el proceso de la
evaluacion.

»Generar estructuras viables en la

evaluacion.

L
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-

Fortalezas

«El modelo es practicoy
sistematico.

+Sus ventajas benefician a los

NS

estudiantes y maestros
*Hay una buena estructura de
evaluacion.
»Permite hacer
retroalimentacion .
« Se cuenta con recursos
\adecuados del modelo

Nota. Fuente: Yanin C. Gonzalez, 2018

J

Amenazas

2N

Desconocimiento de los

procesos del modelo.

*No se cuenten con los recursos
adecuados para plantear el modelo.

Este proyecto permitid, que las estudiantes usen el idioma extranjero a nivel escrito con el

fin de motivar, participar siguiendo parametros dados en la clase, con un enfoque comunicativo

de la lengua extranjera. De igual forma, por medio del desarrollo de cada leccidn las estudiantes

practicaron vocabulario y estructuras del tema requerido y durante el desarrollo de los ejercicios

se permitio la participacion oral y escrita de las estudiantes en el proyecto hacia el grupo tomado

como muestra 30 estudiantes. El momento del compartir la escritura se trabajaron en fechas

asignadas segun el cronograma de actividades y durante la ejecucion de sus etapas, el trabajo

extra-clase hizo parte de la formacion no solo académico sino también del valor de
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responsabilidad y de apoyo de los comités al interior de cada grupo, por tal motivo se tuvo en
cuenta cada fase del proyecto para su cumplimiento en donde se hicieron viables la importancia

y uso de una lengua extranjera dando a conocer su realidad inmediata.

4.2. Observacion de resultados

En cada una de las tareas y componentes de la competencia comunicativas en inglés y tipo de
habilidades entre ellas estan la competencia organizativa y pragmatica se observaron las

siguientes caracteristicas:

1. En la competencia organizativa: se hace referencia a la estructura formal del lenguaje,
con la competencia gramatical, se refiere a las estructuras formales (elementos fonémicos
y grafémicos), control de vocabulario, la morfologia, la sintaxis y de competencia textual
de cdmo construye el discurso. Los ejercicios de completar verbos con todos los
pronombres.

Antes de realizar los ejercicios se presenta el objetivo de la actividad y la explicacion
anterior a la parte préactica a desarrollar. Hay un momento de motivacion a la lectura del
texto con un video en el cual contextualiza una situacion, hay reconocimiento de
vocabulario en inglés y espafiol para saber de qué se esta hablando y la estudiante
reconozca en otro contexto palabras y expresiones. Luego el maestro da las orientaciones
del tema para el objetivo final que es la escritura; para esta actividad, se tomo el video
beam y se presento el ejercicio, donde las estudiantes hacen una autoevaluacion de sus

procesos Y tienen la oportunidad de autocorregir sus ejercicios realizados frente a la tarea
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realizada. En el ejercicio final se detectaron dificultades de reconocimiento en frases
cortas para usar el verbo To be (presente simple) ya que hay confusion entre is y are con
cada uno de los pronombres; el tiempo de la actividad fueron cuarenta minutos y el

numero de estudiantes fueron 36; del curso 403.

2. Enla competencia textual, se tuvo en cuenta la cohesion y la organizacion retorica, se
reconoce como competencia pragmatica, esta describe la competencia ilocutiva de la cual
hace parte control de rasgos funcionales del lenguaje, para aprender a resolver problemas

a través de la creatividad al realizar una carta con el vocabulario del salén de clase.

Luego de realizar un ejercicio anterior a la escritura para completar frases y conjugar verbos,
se les dio los parametros de la parte escrita, escribir un mensaje a una compariera en donde se
comenzd con unas cortas preguntas para darle contextualizacion al cuerpo del mensaje como:

En inglés de escribir acerca de las actividades favoritas de su tiempo libre ayudandolas con
varias preguntas. Se emplea la siguiente muestra para que la construyan con las siguientes fases:
Fase 1. Un borrador (draft)
Fase 2. Una revision
Fase 3. Un analisis retroalimentacion y listado de chequeo de la actividad
Fase 4. Un escrito entrega final
Fase 1. Un borrador draft. Para esta actividad se les dio a las estudiantes una estructura para

gue escriban su mensaje.
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llustracion 1 Instrumento de aplicacion, carta

My letter

Greeting:

Paragraph 1: You full name, city country you are from, age, name of school.
Paragraph 2: About yourself, character, favorite school subjects, colour, lucky number, actor,
etc.

Fase 2. Para la revision se tomd un ejemplo de la actividad.

llustracion 2 Texto escrito por estudiante grado 4°

ALH B R

ij nome 19 | T nine vears old.
T Frem colombid the name of My Scheol 15 NeeShra Sedofa del
fi\ar Sur.

My FaNourite Fecd & Lrv:wﬂﬂnurg,mri ke aames prv in inkerned
| love the animals insfecialihe deas my ED‘JGUfrI‘[‘E celor s r;.'nf’a!
my number Juch o 15 twenty one. [ love dance and Sing every Aoy
Lam friendly apd o gicl lolely.
Fases 3 y 4. Se hizo un analisis y retroalimentacion frente a las dificultades que se presentaron
de la siguiente manera:
e No hubo seguimiento a las instrucciones dadas de forma.

e Hay dificultades en la escritura de dos acciones simultaneas.

e Hay dificultades entre singulares y plurales.
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Las dificultades fueron menor al ejercicio anterior ya que se les dieron pautas claras.
En la retroalimentacion se les hizo escribir una lista de chequeo frente a las actividades para

revisar sus escritos en borrador antes de pasar y entregar su escrito definitivo.

lHustracion 3 Instrumento de Chequeo

LISTA DE CHEQUEO

Se les dijo que escribieron las siguientes pautas para revisar sus escritos de la siguiente
manera
1. Write the message (yes or no)
2. Describe the full name, city country you are from, age, name of school. (yes or no)
3. About yourself, character, favorite school subjects, colour, lucky number, actor, etc.
(yes or no)

4. Apply the simple present (verb to be) (yes or no)

Nota. Descripcion especifica de la actividad junto con matriz del modelo

Al final, en la competencia sociolingiistica hubo una comprension de referentes
culturales, habilidad para expresar ideas, emociones y figuras idiomaticas a partir de las pautas
para realizar y responder a un mensaje con diferentes enunciados en presente simple. Por lo
consiguiente se entregaron los mensajes en un horario especial de 20 minutos de clase, que

permitieron compartir expectativas de participacion en el momento de entregarlo.

4.3 Discusion
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Las relaciones entre lo encontrado en los instrumentos con el tipo de enfoque en este caso se

tienen en cuenta las siguientes caracteristicas:

Con enfoque cualitativo:

Describiendo los objetivos del enfoque en donde implica comportamientos en la
evaluacion de aprendizajes. Se relaciona con la categoria del primer objetivo con el
diagnostico, el estado inicial de habilidades comunicativas en inglés visualizé en los
resultados que siempre un proyecto se debe iniciar motivando, conociendo los centros de
interés de las estudiantes, proponiendo metas que sean significativas para poder explorar

los conocimientos de las estudiantes y cudles son sus posibles dificultades.

Cuando el tipo de enfoque, cualitativo se plantean fases o procesos se cumplen
con el segundo objetivo con la categoria de Modelo de evaluacion basado en aprendizaje
en tareas, porque se tomaron cada una de las fases del proyecto y en estas caracterizaron
los instrumentos aplicados y los resultados esperados al final. Ademas, para cumplir con
el tercer objetivo en su categoria con describir los principios metodoldgicos de la
ensefianza en la escritura del inglés, por medio del aprendizaje basado en tareas. Se
consolidaron los resultados a través de una matriz DOFA, y los momentos de la

evaluacion auto, coe y heteroevaluacion.

Con la ensefianza del inglés
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De otro lado, relacionando los resultados con la ensefianza del inglés, con cada una de
las categorias se propone en la ensefianza en el S.1.E del Colegio Nuestra Sefiora del Pilar
sur, con principios orientadores, criterios de evaluacion y criterios de promocién una
forma de evaluacion de aprendizajes sistematizada y que parte de actitudes significativas,
para que se conviertan en aptitudes profesionales. Con ello se promulga el nivel de
desempefio y que permanezca segun los cambios en la poblacidn con excelentes
resultados para la Institucion.

Podemos decir que las metodologias para trabajar con nifios y jovenes son mas efectivas
si presentan las siguientes caracteristicas: metodologias activas e interactivas que tienen
en cuenta el factor ludico, actividades interesantes y significativas centradas en el alumno,
actividades que permiten el desarrollo potencial de cada alumno, metodologias que
integran lo conocido con lo nuevo, metodologias ricas en contenidos culturales y

metodologias que valoran los factores afectivos. (M.E.N, 1999, pp.30-31)

Con la Evaluacién en los aprendizajes.

Para validar la calidad de la evaluacién de los aprendizajes, el desarrollo de destrezas
comunicativas en inglés, necesidades del contexto, criterios de coherencia entre lo que se
ensefia y la manera como se evalUan los aprendizajes, se hace necesario identificar las
bases primordiales en la ensefianza aprendizaje, para que la calidad sea efectiva.

Cinco principios segin Brown (1995), son indispensables en la ensefianza-aprendizaje de
las lenguas extranjeras. Segun estos principios, se debe:
- Reconocer y aprovechar en cuanto sea posible la motivacion intrinseca del nifio, su

curiosidad para aprender algo nuevo.
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- Recordar la importancia que tiene la conducta arriesgada en el desarrollo de la lengua
extranjera para dar oportunidades a los alumnos, arriesgarse en el manejo de la lengua
extranjera, tanto en lo oral como en lo escrito.

- Reconocer que el lenguaje y la cultura estan estrechamente relacionados.

- Fomentar la autoconfianza de los alumnos porque ésta es importante para el desarrollo
de la lengua extranjera.

- Finalmente, tener muy en cuenta que los alumnos exitosos son los que hacen una

inversion estratégica en su propio aprendizaje. (M.E.N, 1999, p.28)

e Con el enfoque de evaluacién basado en tareas
Este modelo tuvo por objetivo que el estudiante fuera evaluado basado en tareas
donde interpretan lo que saben y hacen lo que logran. Este modelo basado en tareas,
obedecieron al tipo de aprendizaje a evaluar y las metas que se querian cumplir. Cada

momento o fase se obtuvo:

Antes de la tarea: el objetivo de la evaluacion fue detectar los saberes y capacidades.
Estos componentes apuntaron a la meta a desarrollar en la evaluacion. Durante la tarea,
se obtuvo la descripcion de las habilidades a desarrollar en los estudiantes con pruebas
especificas, se dieron las pruebas y se verificaron los alcances. También, después de la
tarea, son los distintos talleres de evaluacion como tareas o actividades, también como en
qué se desarrolla, los materiales y las distintas evidencias de resultado. actividades o
tareas que permitirian que el estudiante demostrara esos resultados.

Esto significa que el aprender haciendo cobra especial importancia dentro de esta

metodologia. Igualmente, importante es la relacion estrecha que se establece entre la clase



91

de lengua y las de las demés areas, hasta el punto en que el aprendizaje y la ensefianza no
se presentan necesariamente en lecciones individuales para areas o asignaturas diferentes,
sino que se integran en temas que se desarrollan de manera activa, generalmente a través
de actividades (tareas) y proyectos investigativos llevados a cabo por los estudiantes.

(M.E.N, 1999, p. 34)

CAPITULO V
5. Conclusiones y Recomendaciones

5.1. Conclusiones
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Esta investigacion buscé aportar herramientas adecuadas en la evaluacion del inglés en forma
escrita a traves de la implementacion de un modelo de evaluacion de aprendizaje basado en
tareas. El evaluar una tarea, oficio u actividad, no ha sido sencillo, ya que se encuentran
implicitamente varios factores complejos que determinan el manejo de conceptos que permiten
dar como resultado el garantizar la culminacién de un aprendizaje especifico que permitio
establecer como iniciarla, qué hacer, qué parametros tener en cuenta para ejecutarla y garantizar
procesos adecuados con el aprendizaje, para fortalecer conocimientos en lengua extranjera, como

evidencias de una situacién comunicativa.

El modelo propone diferentes momentos para ejecutar una tarea, para ello se identificaron
los factores de dificultad en las estudiantes y el proceso de evaluacion de aprendizajes de la
ensefianza del inglés que se enriquece cuando conduce a interrogantes como este: ¢ Qué
estrategias de evaluacion de aprendizajes desde el enfogque de tareas pueden contribuir a mejorar
la competencia comunicativa escrita en inglés en grado cuarto en el Colegio Nuestra Sefiora del
Pilar sur?, esto permite afirmar que antes de aplicar cualquier tipo de modelo se deben
profundizar en ellos con rigor por parte del docente, también aprender a observar y llevar
bitacoras para conocer a profundidad las dificultades presentadas de las estudiantes en la

adquisicion de habilidades linguisticas que rigen una lengua diferente a la materna.

De igual forma, para poder responder a esta pregunta, fue importante plantear un primer
objetivo el cual fue, identificar el estado inicial y caracteristicas de la competencia comunicativa
escrita en inglés de las estudiantes del grado cuarto a través de un diagndstico, analizando las

competencias comunicativas la linglistica, la pragmatica y la sociolingdistica; en la prueba
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empleada por la institucion externa Ingrese a la U se determinaron debilidades en niveles de
escritura, lectura y vocabulario fueron bajos junto con los resultados en la competencia
linguistica. Se observo durante la aplicacion de sus componentes en el proyecto un cambio en las
estudiantes quienes fueron participes en la distribucion, determinacion y mejora de tareas.
Ademas, se promulgo la autonomia, la planeacion, el seguimiento de un proceso y el trabajo en

equipo.

En segundo lugar, con el objetivo 2, en la implementacidn de una estrategia para la
evaluacion basado en aprendizaje en tareas, con las estudiantes de grado cuarto del colegio de
Nuestra Sefiora del Pilar sur, se observo una descripcion Gtil y de tipo conceptual, relacionado el
manejo de las estructuras gramaticales a nivel escrito en las estudiantes que trabajaron en clase
con el momento de socializarlas en las cuales se obtuvo un dominio del tema. Por ende, en este
proceso el maestro estuvo inmerso en la clase, y algunas veces las estudiantes obtuvieron fallas
conceptuales y frente a estas dificultades el docente fue flexible en la metodologia llevando al
mejoramiento de resultados, evidenciados los avances desde el enfoque en tareas (antes de la
tarea, durante y después), tanto individuales como la responsabilidad, conceptualizacion,
motivacion y creatividad y grupales como trabajo en equipo, solidaridad, cooperacion, consenso,
bien en coman.

También se generaron el tipo de dificultades en cada una de las competencias de tipo
linguistico, pragmatico y sociolinguistico, a través de actividades complementarias que
afianzaron el proceso y caracterizaron los diferentes ritmos de aprendizaje, asimismo, el tipo de
actividades suplementarias se adaptaron a cada dificultad para asi culminar con buenos

resultados el proyecto. Es asi y a la luz de los Estandares basicos de competencia se describe las
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competencias de las estudiantes obtenidas a) Hablar de si mismas, de sus comparieros y de las
actividades cotidianas con oraciones simples, encadenadas l6gicamente y a veces memorizadas,
b) se le dificulta hablar de temas que se salen de su rutina familiar o escolar, ¢) Su pronunciacion
es comprensible y hablan de manera lenta y pausada, d) Escriben pequefios textos sencillos sobre

temas de mi entorno y e) el vocabulario se limita a temas y referentes cercanos y conocidos.

Asimismo, para el tercer objetivo en la construccion de los principios metodolégicos de la
ensefianza en la escritura del inglés, por medio del aprendizaje basado en tareas. Se sustentaron
con diferentes hallazgos en cada una de las competencias y que se empleo la matriz DOFA y los

momentos de evaluacion auto evaluacién, coevaluacién y heteroevaluacion.

Por lo tanto, en cada uno de los elementos de la matriz se tuvieron en cuenta en las
Debilidades se describieron el desconocimiento en cada uno de los siguientes factores: en el
proceso de la evaluacion, los lineamientos y propdsitos del area, creacién de maltiples objetivos
sin ajustes, e Involucrar el proceso con cada paso. En Oportunidades: se determind implicacién
de los procesos de cualquier asignatura, mejora los resultados y las tendencias de la evaluacion,
mantienen activo el proceso de la evaluacion y generacion de estructuras viables en la
evaluacion. En Fortalezas, el modelo es practico y sistematico, sus ventajas benefician a los
estudiantes y maestros, hay una buena estructura de evaluacion, permite hacer retroalimentacion
y se cuenta con recursos adecuados del modelo y Amenazas como el desconocimiento de los

procesos del modelo y no se cuenten con los recursos adecuados para plantear el modelo.
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Este modelo representa muchos desafios y retos, ya que los docentes no lo conocen o no lo
manejan, ademas se hace alusion al tipo de competencias, Por consiguiente, este modelo esta
basado en los pilares de fundamentacion en los desemperios de las estudiantes, en sus alcances en
sus saberes desde el saber-saber, saber-hacer, y saber-ser, la evaluacion se debe retroalimentar,
teniendo en cuenta la definicidn de estandares, el solo promediar el uso numeérico, no es
suficiente en la evaluacion, se debe tener diversas decisiones evaluativas, por tanto cada aspecto
debe apuntar segin el Marco Comun Europeo al nivel A 2.1 Basico 1. A través de los Estandares

Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés, 2006 donde afirma:

Son importantes factores en la habilidad de aprender la comunicacidn, las habilidades de estudio
y las estrategias heuristicas Si no se entiende una palabra, es posible deducirla por el contexto. Si
no se sabe cémo decir algo, se busca apoyo en el lenguaje gestual. Si hay un problema abstracto,

se puede examinar un ejemplo concreto. (Nacional,2006, p.13)

Estos alcances buscan que en la Institucion se den procesos adecuados a la evaluacion en
lengua extranjera y permita no solo plantear una evaluacion sumativa, sino que se convierta en el
dato para evidenciar procesos, herramientas, estrategias adecuadas que involucren en el proceso
de evaluacion al estudiante y al maestro como mediador del conocimiento que construye historia

del oficio del docente.

5.1 Recomendaciones

El objetivo primordial para describir las recomendaciones, es reconocer caracteristicas del

modelo de intervencidn en el momento de su aplicacion y evaluacion en cada una de sus etapas
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en el proyecto de aula con las consideraciones e interpretaciones a la propuesta de investigacion
relacionada con el proceso y procedimiento de una de las formas de Evaluacion de aprendizajes
a traves del modelo basado en tareas como alternativa metodoldgica de trabajo en los
aprendizajes y disefio de estrategias de evaluacion en el aula de clase, enfocada hacia las

estudiantes, los docentes y la Institucion del colegio Nuestra Sefiora del Pilar sur.

5.1.1. Recomendaciones para las estudiantes.

e Reconocer un enfoque en la tarea en inglés como una metodologia significativa, que
permite trabajar desde el contexto propio y centro de interés que tienen de la lengua
extranjera.

e Permitir la participacion en inglés desde su lengua materna.

e Describir mas acciones significativas y uso del idioma extranjero en las estudiantes que
contenidos.

e Plantear a las estudiantes como protagonistas directas del proceso en un proyecto

e Interactuar mas facilmente con sus pares, permitiendo usar palabras en inglés.

e Permitir en la socializacion hacer practicas de respeto, solidaridad y tolerancia con sus
pares.

e Involucrar a las estudiantes en las competencias linguisticas, pragmaticas y
sociolingisticas en el inglés.

e Descubrir el uso de la lengua extranjera desde su contexto.

e Analizary recurrir con cualquier palabra o expresion idiomatica en inglés para

relacionarse con los demas.
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Permitir fortalecer su vocabulario basico en inglés con su saber en el contexto.

Asociar elementos de otras culturas donde se habla inglés y hace diferencia con la propia.

5.1.2 Recomendaciones para Docentes

Enfocar la tarea en actividades desarrolladas desde la lengua extranjera para ser flexible,
ya que posee un proceso y una secuencialidad.

Describir la tarea en el enfoque como actividad o taller, que comprende la estudiante
desde el inglés, lo usa y produce en la interaccion.

Implementar un método donde se trabaje a través de un proyecto de aula en inglés y que
permita hacer verificacion en cualquier etapa.

Generar motivacion en el uso de la lengua extranjera ya que lidera la propuesta y hace
investigacion contintia

Actualizar los enfoques de competencia en inglés que permite una interaccion en lengua
extranjera.

Generar descubrimiento de elementos nuevos de la lengua extranjera, donde analiza,
genera hipétesis y socializa resultados con el contacto del inglés.

Analizar entre el input (lo que se lee y se escucha) y el output (lo que habla o escribe).
Reconocer un conocimiento o diagnostico en el antes de la tarea (conocimientos del
inglés) o diagnostico antes de la tarea y su nivel de dificultad.

Analizar la evaluacion de los aprendizajes entre el durante y el después de la tarea en una
propuesta para el manejo de una lengua extranjera.

Cumplir con las metas segln el Marco comun Europeo nivel A.2.2. Basico 1.
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e Describir en cada una de las tareas y componentes de la competencia comunicativas en

inglés se analizan el tipo de habilidades entre la competencia organizativa y pragmatica.

5.1.3. Recomendaciones para la Institucion

e Generar espacios autonomos, flexibles e integrales con el modelo de tareas en lengua
extranjera.

e Cumplir con la mision en la calidad certificada promoviendo proyectos de formacion en
valores e investigacion intensificando el inglés.

e Comprometer a la Institucion a cumplir con el objetivos, interdisciplinariedad,
transdisciplinariedad y centros de interés en la actualidad generados por la globalizacion
en donde se emplea el inglés como lengua extranjera.

e Generar ambientes de aprendizaje 6ptimos para las estudiantes a través de la
implementacién de un modelo en tareas en ingleés.

e Integrar los procesos del S.I.E (Sistema Institucional de Evaluacion) desarrollando las
destrezas y habilidades en las estudiantes en el manejo del inglés.

e Contribuir con las exigencias del contexto y la globalizacion en el aprendizaje de una

segunda lengua.

5.2 Limitaciones del estudio

Las limitaciones del estudio se evidenciaron en la inasistencia de algunos estudiantes del

estudio, aspectos que afectan el proceso de analisis de los resultados de las actividades
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propuestas, por eso es de vital importancia que se haga una reflexion al respecto. De otro lado,
los estudiantes ausentes, al no asistir a todos los procesos hace que ellos luego pierdan la
secuencia en el mismo, y a la vez se vea reflejado en las siguientes actividades que evaltan

competencias y desempefios en la practica de la escritura en Inglés.

Otra limitacion estaria relacionada con el acompafiamiento del padre de familia o
acompafiante en el hogar que difiere en continuidad y compromiso entre padres. Son aspectos
que se deben analizar sobre todo cuando el estudiante requiere de un apoyo también en clase, en
el desarrollo de talleres, creacion de mensajes o nivel de participacion de los estudiantes. Hay
que hacer un mayor trabajo con los padres en relacion con la socializacién con ellos de las
propuestas investigativas y las implicaciones que tienen estas participaciones a favor del proceso

comunicativo de comunidad académica.

También es de vital importancia que la estudiante esté motivada desde la claridad de las
actividades para que interactle en inglés en su contexto inmediato y se interese en ampliar
acciones expresivas a nivel de cualquier competencia ya sea linguistica, pragmatica y
sociolinguistica. Estos factores determinan el trabajo en diversas formas para motivar al

participante en el proceso y se apasione por su propio proceso comunicativo con otros.

El docente debe mostrar pasion por ensefianza del inglés, por lo que hace y como lo hace en
su labor pedagdgica diaria, mediante un método que permita llevar a las estudiantes a vivenciar y
acercarse a otras culturas mediante acciones comunicativas en otro idioma como parte de una

posibilidad de ampliar su contexto inmediato y generar otros mundos posibles.



100

REFERENCIAS

Bacusoy, J. I. (2012). Monografia. Metodologia para perfeccionar la habilidad de escribir en

inglés. Manabi, Ecuador.



101

Bolivar, A. (2008). Evaluacion de la practica docente. una revision desde Espafia Editor: Red
Iberoamericana de Investigacion sobre Cambio y Eficacia Escolar (RINACE) Cita: RIEE.

Revista Iberoamericana de Evaluacion Educativa 1.2 (2008): 56-74 ISSN: 1989-0397.

Bula Escobar, German. (18 de junio de 2000). Ministerio de Educacion Nacional. Obtenido de
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-

315518 recurso_4.pdf

Campbell, L.R. (1996). Issues in service delivery to African American children. In Kamhi, A.G.,
Pollock, K.E., & Harris, J.L. (Eds.), Communication development and disorders in African

American children (pp.73-94). Baltimore: Paul H. Brookes Publishing Company.

El Tiempo seccion vida. sin nombre. (10 de noviembre 2015). Colombia, entre los paises con muy
bajo nivel de inglés. Obtenido de EL tiempo- seccién  VIDA:
http://www.eltiempo.com/estilo-de-vida/educacion/indice-de-nivel-de-ingles-colombia-

tiene-muy-bajo-nivel-de-ingles/16426446

Estaire, S. (2011). Principios Basicos y Aplicacién Del Aprendizaje Mediante Tareas. Revista

marcoele. Universidad de Nebrija.

ESTAIRE, S. (En prensa). Tareas para el desarrollo de un aprendizaje autbnomo vy participativo

en la ensefianza secundaria. En Zanon, 1. (ed.), en prensa.



102

ESTAIRE, S. & J. ZANON. (1990). El disefio de unidades didacticas mediante tareas para la

ensefianza de una segunda lengua. Comunicacién, lenguaje y educacion, 7-8.

Fandifio-Parra, Y. J.-J.-V. (2012). Retos del Programa Nacional de Bilinglismo. Colombia

Bilingue. Educ. Bogota.

Forero L. S. y Hernandez K. (2012). El aprendizaje basado en tareas como enfoque metodolégico

para mejorar la inteligibilidad en la pronunciacion de sonidos vocalicos del inglés como

lengua extranjera. [Tesis].

Hernandez Chérrez, Elsa (2015) El B-learning como estrategia metodoldgica para mejorar el

proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes de inglés de la modalidad

semipresencial del departamento especializado de idiomas de la Universidad Técnica de

Ambato. [Tesis]

Hernandez Sampieri R. F. C. (2010). Metodologia de la Investigacion. México: Mc Graw Hill.

Hurtado Jackeline. { Como formular objetivos? Editorial magisterio 2012

Hurtado Jackeline. La investigacion Holistica Editorial magisterio 2012

Gomez, L. F. (noviembre de 2001). REVISTA ELECTRONICA DE ESTUDIOS

FILOLOGICOS. ANTIOQUIA, COLOMBIA. Obtenido de



103

http://www.um.es/tonosdigital/znum2/estudios/LuisFGomeztonos2.htm.Version del
editor: http://www.rinace.net/riee/numeros/voll-num2/art4.pdf. Espafia; Educacion.

URL.: http://hdl.handle.net/10486/661519.

Ingrese a la U. (2015). Informe Individual de resultados- Diagnostico inglés. Individual Skill

Profile. Bogota: Ingrese a la U.

Lopez A. (2013). La evaluacion como herramienta para el aprendizaje. Edit, Magisterio, paginas

106-111.

Martinez, M. 1. (2008). El proyecto de aula como estrategia de ensefianza en la educacion media

vocacional en el colegio Fontan. Bogota: 106 paginas.

Medina Gual. L. (2013). Revista Cientifica Classroom-Based Assessment: Reflections on its

Purposes, Validity and Reliability

Nacional, M. D. (1999). Serie lineamientos curriculares. Bogota: Enlace Editores.

Nacional, M. D. (2016). Orientaciones y Principios Pedagogicos en el Curriculo sugerido de

inglés. Bogota: Team Toon Studio.

Nacional, M. D. (2016). Derechos Basicos de Aprendizaje de inglés. Bogota: Team Toon Studio.


http://hdl.handle.net/10486/661519

104

Nacional, M. D. (2006). Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés.

Imprenta Nacional.

Norefia, A., Alcaraz-Moreno, N., Rojas, J. G. Rebolledo-Malpica, D. Aplicabilidad de los criterios
de rigor y éticos en la investigacion cualitativa. Aquichan [en linea] 2012, 12 (Diciembre-
Sin mes): [Fecha de consultaz 20 de enero de 2018] Disponible

en:<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=74124948006> ISSN 1657-5997

Pérez, M. G. (2000). Evaluacion del aprendizaje en la ensefianza universitaria. Revista Pedagdgica

universitaria, Volumen 5 No 2.

Restrepo, A. P. (2009). Metodologias para la ensefianza de lenguas extrajeras-Hacia una

perspectiva critica. Revista Universidad EAFIT, 1.

Restrepo, A. P. (2010). Metodologias para la ensefianza de lenguas extranjeras. Revista

Universidad EAFIT, 72.

Roa, Elena Guadalupe Rodriguez. (2000). Educacién y educadores en el contexto de la

globalizacién. Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653), 10.

Rios, A. O. (1989). Proyecto Kilpatrick: Metodologia para el desarrollo de competencias. Siglo

XXI, 14.



105

Ros, M. T. (10 de NOVIEMBRE de 2006). Tesis doctoral. La ensefianza del inglés como lengua

extranjera. Malaga, Espafia.

Sanchez, Jabba A. (2013). Bilinguismo en Colombia. Cartagena: Centro de Estudios Econémicos

Regionales.

Stufflebeam, D. y Schinkfield, A. (1985). Evaluacion Sistematica. Guia tedrica y préactica.

Coleccion Temas de Educacion. Barcelona: Paidos.

Vargas, (2011). La evaluacion de los aprendizajes y el desarrollo de destrezas comunicativas en

los estudiantes de la carrera de idioma inglés del area de la educacion, el arte y la

comunicacion de la Universidad Nacional de Loja.

ANEXOS

Anexo A. ADAPTACION DE LA TAREA PARA SEGUIMIENTO DEL PROYECTO Y
LA TAREA
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PMARCO PARA LA PROGRAMACION
DE UNA UNIDAD DIDACTICA POR TAREAS

1. Seleccitn del temay o la tarea Tinal (TR
W

2. Especificacian de objelvos a parlic de la TF £en términos de capacidades 7
utilizanda verbes de angitn

¥

3. Especificacian de contenides a partir de a TF £ entérmings de "saberes’ que
son ohjelo de ensefanza f aprend izaje

¥

4, Flanificacian de la secuencla de T v TAL que cond ucen a TF {engarce
cuidadosa, atencitn a las diferentes fases de las tareas)

¥

5. Ajusies de los pasos anterores (neluida la posible ampliacan o redwccian de a
TF. las obijetivos o los contenidos)

L
G. Planificacian de la evaluackin: criterics § procedimientos finstrumenios

TF =tarea linal, TC = 1ara g comunicacitn, TAL = tarea de apoyd hingOrstco

FizURa 3. Estaire 1990, 2009, Estaire y Zandn 1990 ¢ 1939

En el anexo ] se pueden ver algunos ejemplos de temas y tareas
finales (Paso 1) para unz vanedad de unidades didacticas de muy
diferentes niveles y para distintas edades.

Anexo B. PLANILLA PARA EL MARCO DE LA PROGRAMACION DE LA TAREA
Y DE LA TAREA FINAL



COLEGIO NUESTRA SENORA DEL PILAR SUR

CURSO: ASIGNATURA: INGLES FECHA: ABRIL 17 DE 2018
403

MARCO PARA LA PROGRAMACION DE UN PROYECTO DE AULA

PASO 1. SELECCION DE LA TAREA Y DE LA TAREA FINAL

OBSERVACIONES:

De acuerdo con la socializacién de la actividad se lleg6 a la conclusion que el
proyecto se llamaréa To You.

PASO 2. ESPECIFICACION DE CONTENIDOS

OBSERVACIONES:

Se tomarén: Derechos basicos de aprendizaje: Comprende laidea general y
algunos detalles en un texto informativo corto y sencillo sobre temas conocidos y
temas de interés. Orientaciones y principios pedagodgicos: Modelo de tareas antes
de latarea, durante la tarea y después de la tarea. NIVEL DEL MARCO COMUN
EUROPEO: Basico 1(A 2.1). ESTANDAR: Escribo pequefios textos sencillos sobre
temas de mi entorno. COMPONENTE: Escritura COMPETENCIA: COMUNICATIVA:
LINGUISTICA: (Iéxico, fonologia y sintactica)

PRAGMATICA: (discursivay funcional)
SOCIOLINGUISTICA: (condiciones sociales y culturales)

PASO 3. PLANIFICACION DE LA SECUENCIA.

OBSERVACIONES:

Objetivo del proyecto: Construir mensajes cortos a través de un proyecto de
escritura en forma grupal,

PASO 4. AJUSTES DE LOS PASOS ANTERIORES.

OBSERVACIONES:

Se tomarén cada uno de los elementos anteriores, teniendo en cuenta una
matriz de disefio curricular y Contenidos parciales (adaptada del modelo), para el
durante y después de la tarea teniendo en cuenta la autoevaluacion, la
coevaluacién y la heteroevaluacién (lista de chequeo).

Anexo C. DOCUMENTO CURRICULAR ORIGINAL DE SHEILA ESTAIRE.
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Anexo D. DOCUMENTO DISENO CURRICULAR ADAPTACION DE SHEILA
ESTAIRE.

DOCUMENTO PARCIAL PARA EL DISENO CURRICULAR DURANTE LA TAREA Y DESPUES DE LA TAREA
COLEGIO NUESTRA SENORA DEL PILAR SUR

AMBITOS Y DESEMPENOS DURANTE LA TAREA TAREAS
LINEAMIENTOS
GENERALES
CL CAV EJE IEO
ESTANDAR Escribo tarjetas con mensajes cortos de felicitacion
o invitacion.

COMPONENTE 1. Mensajes elaborados por las estudiantes en
clase con las tutorias hechas en clase.

2. Escribe frases en presente simple aplicando la
tercera persona del singular.

3. Reconoce vocabulario relacionado con el aula
de clase

4. Realiza diferentes enunciados en presente
simple.

COMPETENCIA 1. Ejercicios de completar verbos con todos los
pronombres.

2. Realiza una carta con de vocabulario del salén
de clase.

3. Responder un mensaje con diferentes
enunciados en presente simple.

CL: comprensidn lectora. CAV comprension auditiva/audiovisual. EJE: expresion e interaccidn escrita, IEO:
interacciéon y expresion oral.

Anexo E. CONTENIDOS PARCIALES REFERIDOS A GENEROS TEXTUALES Y A
ACTIVIDADES COMUNICATIVAS DEL MODELO SHEILA ESTAIRE



AMEXO Contenidos parciales referidos a géneros textuales y a actividades comunicativas de 1a lengua para el disefo curricular de una

certificacion inicial de espanal para trabajadores inmigrantes (ver Aneso 1)
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GEMEROS TEXTUALES

ACTIVIDADES COMUNICATVAS DE LA LENGUA

COMPRENSION LECTORA

* Anuncios, kirenos, cartales, hojas
nformativas (ambito laboral,
administrativn, piblico o parsonal)

* Texto bingraficn, descriptivo o
nformativn (@mbito parsonaly labaoral)

» Comen alectrdnicn, 3NS5, nofz o carta
preve y raly senillo (ambito labaoral,
administrative, pablico o parsonal)

COMPRENSICH AUTIOVISLIAL

* Conversacion informa cara & cam
{@mhito personafpoblico)

» Comversacion fransacrional czra a cara
{@mbito administrativo y laboral)

EXFRESKIN £ INTERACCKON ESCATA

* Formulario o deoumento con datos
parsanaias (ambito administrativa,
palblico, laboral)

* Anuncio ofgrtando o sobcitando algo
{@mhita labaral, plolion o personal)
Comen alectranicn, nata o carta breve y
miLy sencilio (aminita laboral, pablico o
pearsanal)

ACTADADES OE COMFRENTION LECTORA

v Comprendes textos muy breves y sancillos en anuncos y Ietrenns que sa pueden ancontrar en |35 situaciones mas cormientes (Ambito
laboral, administrativo, publico o parsanal), reconocendn palabres cave y frasas muy basicas

* Comprender |2 idea principal de un cartel u hoja de cardcter informativa /instruccional, identificar infarmacon especifica e inferr algin
rlatn que no esta presente an el enunciao,

v Kientificar informacian espectica contanida en textos escrtos breves y sanclios con vocabularin muy frecuents, de caractar hiografico,
desoriptiva o informatva que aludan a situaciones laborales, actividades cotidfanas, Bmas personaias (famda, lLgar da resgancia,
aficiones, estudios).

v Comprender |3 ides principal de un mensaje breve y sancito, transmitido a fravés de un comeo alectrinico, un 5M3, una nota o una
carta, qua auden al smbito laboral, administrativo, plbkoo o personal; identificar informacion especfica contanida en &l mensaje.

ACTADADES DE COMPRENTION ALDICAISLIAL {COMPRENSION COMD DVENTE)

En discursns que sean senoilos, y que estén transmitidos con relatva lentitud, con articulacidn clara, con akgunas redundancias ycon s

suficentes pausas que ayurdan a asimdar &l sgnificano:

* Comprender a3 ideas principales

v Eutraer datos concretos (entra ellos, un nidmen de taléfan, 2l deletran de un nombre, instrucciones sobre cima llegar a un stoy
documentacion mencionada en la conversacion)

v Infarir datos que no estan prasentas an los enuncizans, & partir de recursos lingnisticns y no lingsticos.

ACTAIDADES D EXFRESON E INTERACCICN ESCRITA
v Teallenar un formadario sencila del Ambito adminstrative, pobioo o lzbora con los datos personales incluidos en un cuadro (nombre,
apelidns, lugary fecha de nacmiantn, direcodn, MIE, et )
v fadactar um ammcio muy sencille ofertando o sofotando algo (2mbito laborl, panboo o personal):
- ofrecer la informacin sofidtada
- cumplir los fines funcionales
- manfastar adecuzcian al geneno textual
v figsponder, utilizando &l misma génarn textual, 8 un comea ehactronicn, una nota o una carta breve (3mbito laboral, plolico o
parsona):
- cumplir los fines funcionales
- marifastar adecuzcion al géneno testual
- Utilizar frases y oraciones oreves ¥ sencillas, enlazacas con conaciores muy basoos

Anexo F. CONTENIDOS PARCIALES REFERIDOS A GENEROS TEXTUALES Y A

ACTIVIDADES COMUNICATIVAS ADAPTACION DEL MODELO SHEILA ESTAIRE
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CONTENIDOS PARCIALES REFERIDOS A GENEROS TEXTUALES Y ACTIVIDADES COMUNICATIVAS EN INGLES
COLEGIO NUESTRA SENORA DEL PILAR DEL SUR

GENEROS TEXTUALES ACTIVIDADES COMUNICATIVAS DE LA LENGUA

COMPRENSION LECTORA ACTIVIDADES DE COMPRENSION LECTORA

*Anuncios, letreros, carteles, hojas informativas (ambito Comprender textos muy breves y sencillos en anuncios
Laboral, administrativo, publico o personal) y letreros que se pueden encontrar, en las situaciones mas

corrientes (ambito laboral administrativo publico o
personal), reconociendo palabras clave y frases muy basicas

Comprender la idea principal de un cartel u hoja de
cardacter informativo/instruccional, identificar informacién
especifica e inferir algin dato que no esté presente en el

enunciado
*Texto biografico, descriptivo o informativo (ambito Identificar informacién especifica contenida en textos
personal y laboral) escritos breves y sencillos con vocabulario muy frecuente,

de caracter biografico, descriptivo o informativo que aluden
a situaciones laborales, actividades cotidianas, temas
personales (familia aficiones y estudios).

*Correo electrénico, SMS, nota o carta breve y muy Comprender la idea principal de un mensaje breve y
sencillo (dmbito laboral, administrativo, publico o personal) sencillo, trasmitido atreves de un correo electrénico, SMS,
una nota o una carta, que aluden al dmbito laboral,
administrativo, publico personal; identificar informacidon
especifica contenida en el mensaje

COMPRENSION AUDIOVISUAL ACTIVIDADES DE COMPRENSION AUDIOVISUAL
(COMPRENSION COMO OYENTE) En discursos que sean
sencillos y que estén trasmitidos con relativa lentitud, con
articulacion clara, con algunas redundancias y con las
suficientes pausas que ayuden a asimilar el significado

*Conversacion informal cara a cara (dmbito *Comprender las ideas principales
administrativo y laboral)

*conversacion transaccional Cara a Cara (ambito *extraer datos concretos (entre ellos un nimero de
administrativo y laboral) teléfono, el deletreo de un nombre, instrucciones sobre
cémo llegar a un sitio documentacion mencionada e la
conversacion.
* Inferir datos que no estan presentes en los enunciados a
partir de recursos lingliisticos y no lingiisticos

EXPRESION E INTERACCION ESCRITA ACTIVIDADES DE EXPRESION ESCRITA

*Rellenar un formulario con datos sencillos del ambito
administrativo, publico o laboral con los datos personales
incluidos en un cuadro (nombre, apellidos, lugar y fecha de
nacimiento, direccion, etc.)

* Formulario o documento con datos personales *Redactar un anuncio muy sencillo ofertando o
(dmbito administrativo, publico, laboral) solicitando algo (@mbito laboral, publico o personal)

* Anuncio ofertando o solicitando algo (ambito laboral, *Responder, utilizando el mismo género textual, a un
publico o personal) correo electrénico, nota o carta breve y correo electrénico, una nota, o una carta breve (ambito
muy sencillo (dmbito laboral, publico o personal laboral, publico o personal).

*cumplir con los fines funcionales

*manifestar adecuacion al género textual
*utilizar frases y oraciones breves y sencillas con
conectores muy basicos
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Anexo G. CONSENTIMIENTO INFORMADO A

CONSENTIMIENTO INFORMADO DE INVESTIGACION
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Yo Yanin C. Gonzélez, identificada con Cédula de ciudadania No 52°188.908 de Bogota D, C.
Estudiante de la Maestria en Evaluacion y gestion de la Calidad de la educacion de la
Universidad Externado de Colombia, esta empleando los resultados de las pruebas Ingrese a la
U desde el afio 2015 hasta el afio en curso. Estos resultados fueron aplicados por la entidad
Ingrese a la U, en el colegio Nuestra Sefiora del Pilar sur, en el grado cuarto; en la asignatura de
inglés. Estos resultados fueron tomados como elementos fundamentales para mi proyecto de
investigacion y posterior construccion de trabajo de tesis de grado y fueron avalados por la
rectoria del Colegio Nuestra Sefiora de Pilar Sur.

Cordialmente

Yanin C. Gonzalez

CC. No 52188908 de Bogota.

Licenciada en Idiomas (inglés- espafiol)

Consentimiento firmado por

Rectora

Hna. Gladys Machuca Rangel

Anexo H. CONSENTIMIENTO INFORMADO B

CONSENTIMIENTO INFORMADO DE INVESTIGACION
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Yo Yanin C. Gonzélez, identificada con Cédula de ciudadania No 52°188.908 de Bogota D, C. Estudiante
de la Maestria en Evaluacion y gestion de la Calidad de la educacién de la Universidad Externado de
Colombia, esta empleando los trabajos de las estudiantes del grado cuarto; en la asignatura de inglés en
el colegio Nuestra Sefiora del Pilar sur, Estos resultados fueron tomados como elementos fundamentales
para mi proyecto de investigacion y posterior construccion de trabajo de tesis de grado y fueron avalados

por la rectoria del Colegio Nuestra Sefiora de Pilar Sur y los padres de Familia.

Cordialmente

Yanin C. Gonzalez

CC. No 52188908 de Bogota.

Licenciada en Idiomas (inglés- espafiol)

Consentimiento firmado por

Rectora

Hna. Gladys Machuca Rangel

Firma de padres de familia:



