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Resumen Analitico de Educacion RAE

Extgﬁiégg Pagina 1 de 2
1. Informacién General

Tipo de documento Trabajo de investigacion
Acceso al documento Biblioteca
Titulo del documento Literacidad e hipertexto
Autor(a) Yolanda Palacios Garcia
Director Profesora Cecilia Dimaté Rodriguez
Publicacion Universidad Externado de Colombia. 2018

Literacidad critica, hipertexto digital, lectura
creativa, teoria educativa, sistema de significacion,
interpretacion.

Palabras Claves

2. Descripcién

Investigacion accion educativa, que tiene como objetivo, establecer la incidencia que poseen los
soportes hipertextuales digitales, en el desarrollo de la literacidad critica, de los nifios de grado
sexto, de una institucion privada en la ciudad de Bogota. Como soporte tedrico, se tiene en
cuenta la clasificacion que hace Ada, apoyada en el trabajo de Freire, relacionada con las cuatro
fases interactivas, para el desarrollo de la lectura creativa, como una propuesta holistica para la
ensefianza de la literacidad critica y la teoria Educativa del Hipertexto, expuesta por Rueda,
quien traduce conceptos de la Deconstruccion de Derridd y la Semiologia de Barthes a este
campo.

La estrategia metodoldgica empleada, es una secuencia didactica, en talleres virtuales,
constituidos por dos actividades fundamentales, la primera, encargada de efectuar un
acercamiento, a los conceptos tedricos relacionados con el soporte hipertextual digital y la
segunda, dedicada a la ensefianza de la literacidad critica, empleando diferentes textos literarios
de carécter narrativo como: el cuento, el mito, la leyenda y la fabula.

3. Fuentes

Cassany, D. & Castella, J. (2010). Aproximacion a la literacidad critica. Perspectiva,
Floriandpolis, 28(2), 353, 374. doi: 10.5007/2175-795X.2010v28n2p353

Leibrandt, I. (2008). El hipertexto: ejemplos didacticos para un aprendizaje integrador en la
ensefianza de la literatura. Documento Word. Recuperado de
http://dadun.unav.edu/bitstream/10171/22496/1/EL%20HIPERTEXT1.pdf

Murillo, F. (2010). La investigacion Accion. Recuperado de
https://www.uam.es/personal_pdi/stmaria/jmurillo/InvestigacionEE/Presentaciones/Curso
_10/Inv_accion_trabajo.pdf

Rueda, R. (2007). Para una pedagogia del hipertexto. Una teoria de la deconstrucciony la
complejidad. Barcelona, Espafia: Anthropos — Editorial

Rueda, R. (s.f.). Formacion, hipertexto y ambientes de aprendizaje. Revista Educacion y
Pedagogia, (14)(15), 178-196. Recuperada de http://cursa.ihmc.us/rid=1JHMRQXFH-
K1GFSW-16H3/TEXTO%20HIPERTEXTO.pdf

Sanchez, D. (2013). Lineamientos para una didactica de la lectura hipertextual (Tesis de
maestria). Pontificia Universidad Javeriana. Bogota. Colombia.
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Vargas, A. (2015). Literacidad critica y literacidades digitales: ¢una relacién necesaria?
(Aproximacion a un marco tedrico para la lectura critica). Revista FOLIOS, 42, 139-160.
Recuperada el 2 de octubre del 2016, de
http://www.scielo.org.co/pdf/folios/n42/n42a10.pdf

4, Contenido

La propuesta, se encuentra organizada en cinco capitulos, que corresponden a la estructura
propia la investigacion accion, de la siguiente manera: En el primer capitulo, se aborda todo
lo relacionado, con el planteamiento del problema (antecedentes, justificacion, pregunta y
objetivos). En el segundo, se desarrolla el marco tedrico que soporta la investigacion, apoyado
en las teorias sociocultural para la lectura critica y la educativa para el hipertexto. El tercero,
se dedica al disefio metodoldgico, instrumentos, validacion y consideraciones éticas. El cuarto
muestra la interpretacion y analisis de los resultados, con la organizacion y categorizacién de la
informacion. Y finalmente, en el capitulo quinto se incluyen las conclusiones, recomendaciones
y limitaciones del estudio.

5. Metodologia

La investigacion, se enmarca en el paradigma socio critico, con un enfoque cualitativo y de tipo
investigacion accion educativa y se desarrolla en cuatro fases: Diagnostico, planificacion,
implementacion y analisis y evaluacion.

6. Conclusiones

e Los soportes hipertextuales digitales, son recursos a disposicion de la ensefianza y el
aprendizaje que, por sus caracteristicas, contribuyen en medidas diferentes, al desarrollo de
la literacidad critica, de los nifios de sexto grado.

e La investigacion ratificd, lo expuesto por Gee (1990, citado por Cassanny, 2005), en cuanto
a que los individuos solo logran aprender a gestionar textos, si participan en contextos, en
donde se desarrollan estas préacticas.

e Como lo expone Rueda (2007), en la teoria educativa, el hipertexto se concibe como una
tecnologia de la mente y de la cultura, que moviliza procesos de pensamiento y promueve la
interaccion y relacion social, dicha percepcion se confirmd, dentro de la investigacion,
cuando la multimodalidad, la multi secuencialidad, y la transformacion del espacio — tiempo,
se convirtieron en medios y a la vez en desafios para el desarrollo de la literacidad critica. El
hecho de que aprendieran, a buscar, seleccionar, relacionar y organizar la informacion, entre
otras habilidades, sin caer en el desbordamiento cognitivo o la falta de orientacion, muy
frecuente cuando no se ha aprendido a trabajar con hipertextos digitales, le otorgé al
estudiante la confianza y la autonomia necesaria para acceder a los contenidos, aprender de
ellos, compartirlos, disentir de otras opiniones e incluso transformarlos.

Fecha de elaboracién del Resumen:
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Introduccion

Las nuevas tecnologias de la informacion y las comunicaciones (TIC), han traido consigo
desafios, para las practicas de literacidad critica de los estudiantes, tanto por el surgimiento de
NUevos recursos y soportes, en los cuales se presenta la informacién, como por las mismas
competencias, que deben desarrollar, para poder acceder a los textos y gestionarlos. La
desorientacion de los usuarios, por el desconocimiento del soporte, y el desbordamiento
cognitivo, generado por el volumen de informacion, causan en ellos, entre otros aspectos, falta de

comprension y frustracion al momento de interactuar con los textos.

De alli nace el interés por elaborar una propuesta, enmarcada en el paradigma socio
critico, con un enfoque cualitativo y de tipo investigacion accion educativa, que permita
establecer, la incidencia que tienen los soportes hipertextuales digitales, en el desarrollo de la
literacidad critica, de los nifios de grado sexto. En ese orden de ideas, ademas de elaborar una
secuencia didactica, bajo la modalidad de talleres virtuales, que contribuya a superar las
dificultades que se presentan, lo que se busca es, identificar los imaginarios, que los docentes de
Grado Sexto tienen de esta practica, y a la vez, precisar las ventajas y limitaciones que estos

recursos poseen, al momento de llevarlos al aula.

Es asi como, la propuesta, se encuentra organizada en cinco capitulos, que corresponden a

la estructura propia la investigacion accion, de la siguiente manera:

En el primer capitulo, se aborda todo lo relacionado, con el planteamiento del problema

antecedentes, justificacion, pregunta y objetivos.
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En el segundo, se desarrolla el marco tedrico que soporta la investigacion, apoyado en la
teoria socio-cultural para la literacidad critica y en la teoria educativa para el soporte hipertextual

digital.

El tercero, se dedica al disefio metodoldgico, hipdtesis de alcance, categorias,

instrumentos, validacion y consideraciones éticas.

El cuarto, trata la interpretacion y analisis de los resultados, con la organizacion y

categorizacion de la informacion y hallazgos.

Finalmente, en el capitulo quinto se incluyen las conclusiones, recomendaciones y

limitaciones del estudio.
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Capitulo I. Planteamiento del problema

Definicion del problema

Después de efectuar una prueba diagnostica, a los treinta y nueve estudiantes, que
conforman el Curso 601 del Colegio Parroquial San Luis Gonzaga, se determina que el 96% de
ellos, presenta dificultades en el desarrollo de la literacidad critica en soportes hipertextuales

digitales.

Estas dificultades se hacen evidentes, a través de los dos aspectos evaluados: el primero,
relacionado con la apropiacién del sistema de significacion, y el segundo, con el uso e

interpretacion, que los estudiantes dan, a la informacion contenida en el texto.

En cuanto al primer aspecto, se observa, por ejemplo, que de los 39 estudiantes: el 51.3%,
presenta dificultades, para identificar el tipo de texto con el cual estan interactuando y el 89,7%,
para reconocer la superestructura del mismo. De la misma forma, los resultados evidencian, que
el 87,2%, desconoce la ubicacion de las fuentes primarias, de donde proviene la informacion, y
también, tiene problemas, para determinar los elementos basicos que componen el hipertexto

propuesto y que les ayuda a navegar en él.

Los anteriores resultados, validan el problema en primera instancia, en cuanto confirman,
el desconocimiento por parte de los estudiantes, de los aspectos basicos del hipertexto, como: su
organizacion, forma, elementos constitutivos, estructura, etc. Es decir, los nifios no poseen, las

competencias requeridas, para iniciar el proceso lector, relacionado con la decodificacion.

Respecto al segundo aspecto, relacionado con el uso e interpretacion de la informacion,

se evidencia que: En las preguntas de comprension, el 59%, no logra recuperar, la informacion
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contenida en el texto, y tampoco responde de forma adecuada a la pregunta formulada. En las de
comparacion y contraste, solo el 10,3%, establece relaciones de semejanza o diferencia, entre los
elementos propuestos y da una respuesta adecuada al interrogante planteado y en las de analisis
y argumentacion, el 84,6%, tiene inconvenientes a la hora de evaluar el contenido del texto, por

lo que le cuesta, establecer las causas y consecuencias del fendmeno puesto en consideracion.

Los resultados obtenidos, en esta parte validan el problema en segunda instancia, en
cuando ratifican que, el volumen de informacion y la diversidad de los formatos multimediales,
que proporciona el soporte hipertextual a los estudiantes, desvian su atencion o confunden su
busqueda, y los llevan a diferentes lugares, con otra clase de textos y conceptos, que no son
requeridos en la actividad propuesta. Es decir, los estudiantes dejan de lado actividades propias
de la literacidad critica, como: la reflexion, la contrastacion, la inferencia, el anélisis, la

argumentacion, etc., fundamentales a la hora de abordar esta practica socio-cultural.

Causas

La mayoria de docentes, solo poseen conocimientos empiricos relacionados con el tema
hipertextual, situacién que impide llevar a cabo una practica pedagogica, consecuente con las
condiciones de este recurso. Prueba de ello, son los resultados obtenidos, en la encuesta
aplicada a cinco docentes de la institucion, que interactan en diferentes areas de conocimiento,
en grado sexto, y en dénde se determina que el 80%, a pesar de incluir recursos TIC dentro de las
aulas (videos, musica, CD, etc.), desconoce lo que es un soporte hipertextual digital y las partes
gue lo conforman, llegando incluso a confundirlo con otra clase de textos, que usualmente

dominan en los recursos impresos.
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Por otra parte, y al revisar la Malla Curricular — Asignatura Castellano /Grado Sexto -
2017, y El plan de asignatura-Castellano/Grado Sexto-2017, de la institucidn, se observa que, en
ninguno de los documentos, se contempla la introduccién del tema de la literacidad critica en
soportes hipertextuales digitales, como parte de las competencias a desarrollar, 0 como metas a
alcanzar dentro del Sistema Educativo de la Arquididcesis de Bogota (SEAB) para la formacion

de Ciudadano del Siglo XXI.

Referente a las politicas publicas en lenguaje, se hace un rastreo documental, que permite
determinar que el Ministerio de Educacion Nacional, no aborda de forma explicita, la literacidad
critica en soportes hipertextuales digitales, ni tampoco considera al hipertexto como una
tipologia textual. Por ejemplo: Los Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje,
relacionadas con la Comprension e Interpretacion Textual para grado sexto, mencionan que los
nifos al final del proceso, podran “Comprend[er] e interpret[ar], diversos tipos de texto, para
establecer sus relaciones internas y su clasificacion en una tipologia textual” (2006, p.36),
considerando dentro de la misma, a los textos “descriptivo, informativo, narrativo, explicativo y

argumentativo” (2006, p.34), sin mencionar al hipertexto digital.

Los Derechos Bésicos de Aprendizaje (Ministerio de Educacion Nacional, 2016, p.31),
hacen referencia, a que el estudiante de grado sexto “Consulta diversas fuentes para nutrir sus
textos, (...) atendiendo a factores como el contexto, la tematica y el propdsito comunicativo”.
Dentro de la informacion consultada, se tienen en cuenta las paginas web, entre otros recursos,
dando por hecho, que los estudiantes poseen las competencias necesarias para hacer las consultas

requeridas y sin mencionar los lineamientos necesarios para la ensefianza de esta practica.
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Consecuencias

Se puede plantear a futuro, que el manejo ineficiente de la literacidad critica en soportes
hipertextuales digitales, por parte de los estudiantes de grado sexto, podria dejarlos rezagados,
frente a las necesidades socio-culturales actuales, al no poder gestionar la informacién y obtener
conocimiento de los contenidos encontrados en esta modalidad de texto, tal como lo explica
Cassany, “No confundamos el acceso a la red o las practicas digitales privadas, con el uso

académico de la misma, y con el desarrollo de maneras autébnomas de aprender” (2012, p.7)

De ser asi, como lo expone Vargas (2015), los dejaria expuestos a grandes voliumenes de
informacion, con fuentes en algunos casos, poco confiables y en donde proliferan, sesgos:
ideolodgicos, racistas, religiosos extremistas, sexistas, etc. Todo ello, sin las competencias propias
de la literacidad critica, las cuales le permiten acercarse a los contenidos, con un caracter

reflexivo y alejado de las manipulaciones.

Antecedentes del problema

Con el proposito de efectuar una aproximacién a los antecedentes relacionados con el
objeto de estudio de la investigacion, se realiza un rastreo bibliografico en textos académicos,
relacionados con el tema, como: trabajos investigativos, proyectos de grado, tesis y articulos de

revistas, desarrollados en los Gltimos diez afios (2006 — 2016).

Dentro de estos documentos, se encuentran investigaciones que consideran al soporte

hipertextual digital, desde diferentes &mbitos. Por ejemplo: el campo informaético, al definirlo

como un “texto compuesto de bloques de palabras (o de imagenes) electronicamente unidos en

maultiples trayectos, cadenas o recorridos en una textualidad abierta, eternamente inacabada y
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descrita con términos como nexo, nodo, red, trama y trayecto” (Landow, 1995, citado por

Vargas, 2015, p. 14).

De hecho, llega a ampliarse este concepto, al campo multimedial cuando se incorporan

nuevos elementos, que empiezan a hacerse presentes, en los dispositivos electronicos y que los
estudiantes pueden tener a su alcance. Como lo muestra, el trabajo de Galindo, el cual concibe al
hipertexto, como “un texto enorme, de creacion transtextual; interrelacionado, dividido,
mezclado con imagenes o sonidos, un texto liquido, que conlleva a una lectura no secuencial,

multilineal o multisecuencial” (2015, p.3)

Por otra parte, se encuentra investigadores que adoptan la concepcion relacionada con

una nueva tipologia textual, que surge gracias a los entornos virtuales de aprendizaje, y que

requieren del lector competencias especiales para ser abordados, precisamente por las mismas

caracteristicas que poseen (Sanchez y Pradilla, 2012).

El anterior planteamiento, se fortalece, en la medida en que Jaramillo (2002), lo considera
como “un nuevo formato de lectura” (citado por Alzate y Vasquez, 2013, p.52) y “una nueva
forma de lectura” (Alvarez et al., 2006, citado por Alzate y Vasquez, 2013, p.52), el cual,
promueve, “la instantaneidad, la conectividad, el asociacionismo, lo caético y la disimilitud”

(Tortosa, 2008, citado por Alzate y Vésquez, 2013, p.52).

Llegando a la perspectiva educativa, se encuentra una propuesta que lo define, desde la

didéactica y desde la pedagogia. En la primera, se define al hipertexto digital como “una

estrategia, un recurso didactico, una herramienta investigativa o una metodologia para la lectura
y la escritura” Rueda (2003, citada por Alzate y Vasquez, 2013, p.5), Gtil dentro de las practicas

de ensefianza de los procesos lectores.
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En la segunda, la misma autora, considera al hipertexto, como un texto con ciertas
cualidades que hacen posibles diferentes procesos y actitudes a favor de la educacion. Para

soportar este planteamiento afirma que:

El hipertexto incorpora no sélo los avances tecnoldgicos contemporaneos, sino que
ademas, sus desarrollos cada vez estan mas sustentados, en planteamientos de las Ilamadas
ciencias cognitivas (sicologia cognitiva, informatica e inteligencia artificial, linguistica, como las
mas sobresalientes) que hacen de éste un dispositivo favorable a procesos de aprendizaje
autonomo que involucra en si mismo: el desarrollo de estrategias cognitivas particulares (estilos
cognitivos) de aproximacién a contenidos y sobre todo el desarrollo de habilidades de
pensamiento, acerca del cdmo se aprende (estrategias metacognitivas), en definitiva, el aprender

a aprender (Rueda, s.f. p.189)

Por otra parte, dentro de los trabajos consultados, se encuentra que La literacidad critica,
es una practica que “sugiere que leer y escribir no solo son procesos cognitivos o actos de (des)
codificacidn, sino también tareas sociales, practicas culturales enraizadas histéricamente en una

comunidad de hablantes” (Cassany y Castella, 2010, p.354).

En cuanto, a los aportes tedricos encontrados en las investigaciones exploradas, se

destaca, el trabajo de Vargas (2015) quien la define, como:

La capacidad de seleccionar y filtrar grandes cantidades de informacion, la capacidad de
analizar su veracidad y rigor, la habilidad de contrastar las fuentes y los enfoques que se dan a
los datos, la facultad de interpretar los contextos, los nuevos roles de lector y escritor, y la de
evitar ser manipulados por los discursos que circulan en los medios, en Internet y las redes

sociales y de producir textos propios con los recursos que ofrece la red (p.142)
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Asi mismo, vale la pena mencionar, como complemento de la investigacidn anterior, lo
expuesto por Oliveras y Bargallé (2012), quienes sostienen, que la literacidad critica no
contempla, solo un proceso de decodificacion lineal, para acumular significados, sino que
ademas “depende de los conocimientos previos del lector y requiere contextualizar e inferir las
intenciones del autor y la construccion activa de nuevos conocimientos” (citados por Morales,

2013, p.38)

En cuanto, a las Metodologias empleadas, se encontraron trabajos como el de Sanchez
(2013), bajo la metodologia descriptiva-analitica, el cual pretende establecer, lineamientos
tedricos que orienten la lectura hipertextual. De la misma forma, se encuentran estudios de
casos, los cuales, describen el proceso de lectura de hipertextos (Lugo, 2005) vy las préacticas de
lectura de los estudiantes universitarios, en estos soportes digitales (Aillon, Figueroa, y Neira,

2014).

Asi mismo, se pueden mencionar investigaciones de caracter descriptivo desarrolladas,
con nifios de cuarto grado de educacién basica primaria, en donde se pretende realizar un
acercamiento hacia la lectura critica con TIC (Morales, 2013) y el desarrollo de competencias de

lectura critica en internet, con estudiantes de educacién media (Ardila, Pérez y Villamil, 2014)

Relacidn entre el objeto de estudio y las categorias conceptuales (Literacidad Critica en

soportes hipertextuales digitales).

Se encuentran dentro de la busqueda, el trabajo de Aillon, Figueroa, y Neira, (2014), que
habla especificamente del tema objeto de estudio, y en donde se le atribuye a la lectura critica

hipertextual, la capacidad de influir en la forma de pensar y de aprender de los estudiantes. Asi
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mismo, hace referencia, citando a Fainholc (2004) a los tipos de lectura que puede potenciar esta

practica, entre ellas: vertical, direccional, secuenciada y simultanea.

En cuanto, a las demas investigaciones se hallaron trabajos que realizan una
aproximacion al tema en general, pero en diferentes etapas de desarrollo académico. Por
ejemplo: La lectura critica hipertextual en la web 2,0, trabajo realizado con estudiantes
Universitarios y Las Competencias de lectura critica en Internet, investigacion desarrollada con

estudiantes de educacion media.

Asi mismo, se encontraron diferentes producciones que, en su mayoria, pretenden realizar
un acercamiento, al marco teorico relacionado con el objeto de la investigacion, lo que permite
determinar el estado de la cuestion del tema a desarrollar. Se puede mencionar dentro de ellos,
por ejemplo: el trabajo de Literacidad critica y literacidades digitales: ¢una relacion necesaria?
(Aproximacion a un marco teorico para la lectura critica); Evidencias de la investigacién sobre el
impacto de las tecnologias de informacion y comunicacion en la ensefianza de la lectoescritura; y
Un recorrido por investigaciones en lectura hipertextual. XXVl Congreso Nacional y |

Internacional de Lingdistica, Literatura y Semiotica.

En conclusidn, a través de los documentos rastreados se determina, que la evolucion de
las concepciones, tanto de literacidad critica, como de los soportes hipertextuales digitales, han
ido transformandose a través de los afios, en el primero, se deja atras, el solo ejercicio de
decodificacion, para ir configurando el término, bajo practicas socio-culturales de lectura, que

requieren de otra clase de competencias para llevarse a cabo.
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Y en el segundo, se refleja en los ambitos educativos, un distanciamiento con respecto al
concepto de la informaética, para entrar a considerar a los soportes, como recursos, que pueden

ayudar a modificar los procesos de ensefianza y aprendizaje dentro de las aulas.

Vale la pena mencionar, que el tema objeto de estudio en Colombia, no cuenta con la
suficiente fundamentacion teorica, que permita evidenciar los avances que se han llevado en
paises como Espafia, situacion que, para nuestro caso, limita los trabajos investigativos, a estados
del arte y propuestas de caracter descriptivo acerca de practicas pedagogicas, en donde, el
hipertexto digital actia como recurso facilitador para la comprension lectora y no

especificamente para la literacidad critica.

Justificacion

La incursion de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC), en los
escenarios escolares, y en especial, en las practicas de ensefianza de la lectura, se ha llevado de
forma paulatina. La resistencia que se ha evidenciado frente a estos recursos, por parte de
algunos de los actores del proceso educativo, ha venido desvirtuando la utilidad que las
tecnologias, y en este caso los hipertextos digitales pueden tener.

De alli, la importancia de generar una conciencia de uso, que pueda posicionarlo, en un
lugar privilegiado a la hora de pensar en practicas pedagdgicas que involucren la literacidad
critica. La intencion es que, no solo, se observe como un recurso a disposicion del docente, sino
como una nueva experiencia de lectura al alcance de los nifios y jovenes, precisamente por el

interés que las tecnologias despiertan en ellos, y por la multimedialidad que ofrecen.

Sumado a ello, las transformaciones que ha tenido el concepto de lectura -asociada

tradicionalmente a formatos impresos y de forma lineal-, y la manera cémo se acercan, los nifios
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y jovenes al conocimiento, requiere que la ensefianza y el aprendizaje de esta practica en
particular, se reestructure, con nuevas experiencias pedagagicas, que involucren los hipertextos
digitales, como parte del proceso para que, desde las caracteristicas que posee, ayude a potenciar

el aprendizaje de forma mas efectiva.

Paradodjicamente, frente a dicha necesidad de transformacion, se hace evidente, la
ausencia de lineamientos curriculares, establecidos por el MEN y relacionados puntualmente con
el objeto de estudio. Aungue, se convierte para los alcances de esta investigacion, un tanto
utopico, transformar politicas gubernamentales, si se pretende demostrar a los docentes de la
institucién, que ignorar estas practicas en las actividades escolares pone a los estudiantes, en
desventaja, frente a otras sociedades que procuran constantemente el desarrollo de las
competencias necesarias, para gestionar la informacion bajo estos soportes.

Por otra parte, seria importante indicar, que la falta de conocimiento de los fundamentos
tedricos y practicos, y el temor del docente frente al uso del hipertexto digital, como tipologia
textual, como se evidenci6 en la validacion inicial del problema, esta convirtiéndose en un
obstaculo, para el aprendizaje de la literacidad critica de los estudiantes. Postura que, sin lugar a
duda, puede empezar a modificarse con trabajos investigativos, como el que se proyecta
desarrollar, para que expongan, por un lado, la parte tedrica del objeto de estudio, como un
referente de conocimiento a los demés docentes.

Y por la otra, para que describa los lineamientos sobre los cuales, se hace posible una
practica pedagdgica de ensefianza de la literacidad critica en soportes hipertextuales digitales, en
nifios de sexto grado. Es decir, la idea del proyecto es mejorar las practicas de literacidad critica

en los estudiantes, por medio, de nuevas estrategias pedagogicas mediadas por estos recursos y
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que su interés se incremente cada vez, al observar el valor que poseen y la diversidad que

ofrecen.

Pregunta de investigacion.

¢Como inciden los soportes hipertextuales digitales, en el desarrollo de la literacidad

critica, de los nifios que cursan sexto grado en el colegio Parroquial San Luis Gonzaga?

Objetivos

Objetivo general

Establecer la incidencia que tienen los soportes hipertextuales digitales, en el desarrollo

de la literacidad critica, de los nifios de sexto grado del Colegio Parroquial San Luis Gonzaga.

Objetivos especificos

e Identificar los imaginarios que se tienen acerca de la literacidad critica en soportes
hipertextuales digitales, como préctica dentro del aula.

e Precisar las ventajas y limitaciones, que tiene la literacidad critica en soportes
hipertextuales digitales, para que los estudiantes, puedan gestionar la informacion
y obtener conocimiento de los contenidos propuestos dentro del aula.

e Disefiar e implementar una propuesta pedagdgica, que permita a los estudiantes de
sexto grado, superar las dificultades que presentan relacionadas con el desarrollo

de la literacidad critica en soportes hipertextuales digitales.
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Capitulo 1. Marco teorico

Luego de efectuar, un rastreo documental a las diferentes concepciones, teorias y
definiciones, que han venido fundamentando el tema objeto de estudio en los Gltimos afos; se
presentan a continuacion, la literacidad critica y los soportes hipertextuales digitales, como las
categorias conceptuales seleccionadas, para el desarrollo del proyecto de investigacion. Dichas
categorias, se abordan, desde el enfoque sociocultural de la lectura y desde la teoria de la
hipertextualidad educativa respectivamente, en razén a que su construccién y fundamentacion, se
llevan a cabo, entre otros aspectos, teniendo en cuenta, el contexto y el momento histérico, en el

que se encuentra el individuo.

Literacidad Critica, bajo la perspectiva Socio-cultural

Las concepciones de lectura, han venido transformandose a través del tiempo, con el fin
de corresponder a las exigencias de la sociedad en la que cual se desarrollan y la sociedad del
conocimiento?, no es la excepcion, porque aparte de requerir, la decodificacion de los textos
(concepcion linguistica), o la integracion de conocimientos previos, para la construccion de
saberes (concepcion paralinguistica), lo que busca, es movilizar las practicas sociales, culturales
y criticas de la lectura (concepcion socio-cultural), para “comprender mejor el mundo, su

complejidad, su diversidad intrinseca y el juego de intereses que lo conforman, atendiendo con

1 Se trata de “una sociedad en la que las condiciones de generacion de conocimiento y procesamiento de informacion han sido
sustancialmente alteradas por una revolucién tecnolégica centrada en el procesamiento de informacién, la generacion del
conocimiento y las tecnologias de la informacién” (Castells 2005. p.3)

http://www.ub.edu/prometheus21/articulos/obsciberprome/socinfsoccon.pdf
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especial cuidado a los discursos publicos que organizan y determinan ideolégicamente nuestras
sociedades tecnoldgicas y cada vez mas globalizadas” (Cassany & Castella, 2010 p.353)

En palabras de Freire, la literacidad critica, es “el poder de visualizar, reconocer y
reflexionar sobre el significado del mundo e imaginar las posibilidades del cambio” (1987, citado
por Gonzalez, Figarella & Soto, 2016, p.5), en consecuencia, “engloba (...) todos los
conocimientos, habilidades y actitudes y valores derivados del uso generalizado, historico,
individual y social del codigo escrito” (Cassany, 2014, p. 2), los cuales se hacen evidentes, en la
medida en que el individuo desarrolla:

La capacidad de seleccionar y filtrar grandes cantidades de informacion, la
capacidad de analizar su veracidad y rigor, la habilidad de contrastar las fuentes y los
enfoques que se dan a los datos, la facultad de interpretar los contextos, los nuevos roles
de lector y escritor, y la de evitar ser manipulados por los discursos gue circulan en los
medios, en Internet y las redes sociales (Vargas, 2015, p.142)

Ademas, y de acuerdo con lo expuesto por Luke, la literacidad critica:

Involves second guessing, reading against the grain, asking hard and harder
questions, seeing under neath, behind, and beyond texts, traying to see and “call” how
these texts, establish and use power over us, over others, on whose behalf on whose
interest (2004, citado por Bogum, 2015, p.37)

En este orden de ideas, como lo mencionan MacLaugling and DeVoogd el lector es visto:

As active participants in the reading process and invites them to move beyond
passively accepting the text’s message to questions, examine, or dispute the power
relations that exists between readers and authors. It focuses on issues of power and

promotes reflections, transformation, and action (2004, citado por Bogum, 2015, p.37)
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Evolucién del concepto

Como lo plantea Cassany y Castella (2010), el término Literacidad Critica, se encuentra
estructurado principalmente, a partir de cuatro concepciones fundamentales: la Teoria Critica, la

Pedagogia Critica, el Andlisis Critico del Discurso, y los Nuevos Estudios de Literacidad.

Desde la Teoria Critica, Horkheimer (1968) en la Escuela de Frankfurt, hace un reproche
a las tendencias positivista de la época y enfatiza en la necesidad intelectual de “no aceptar sin
reflexion y por simple habito las ideas, los modos de actuar y las relaciones sociales dominantes”
(citado por Solé, 2012, p. 26), de hecho, considera que aceptar la neutralidad conceptual,
mantiene a los individuos al margen, de efectuar una verdadera transformacion social.

Por su parte, la Pedagogia Critica, establece sus bases, desde las propuestas de Freire
quien plantea la alfabetizacion, como un acto dialogico en donde “se estimula al alumno, a
preguntar, a criticar, a crear, donde se propone la construccion del conocimiento colectivo,
articulando el saber popular y el saber critico, cientifico mediados por la experiencia del mundo”
(1997, p.96).

Asi mismo, es considerada por McLaren y Giroux como, una pedagogia que “esta
acostumbrada a disentir con climas intelectuales no llamados ain a un campo disciplinario
propio” (1998, citados por Ortega, 2009, p.28), es decir, una pedagogia que desafia
conocimientos y practicas hegemonicas, no para “anular ese conocimiento o de sobreponer un
conocimiento a otro. Lo que se propone es, que el conocimiento con el cual se trabaja en la
escuela sea relevante y significativo para la formacion del educando” (Freire, 1997, pp.95-96)

En lo referente, al analisis critico del discurso (ACD), se “estudia tanto al lenguaje como
a su préctica social, considerandose el contexto de uso del lenguaje como esencial”, (Zenteno,

2015, p.3), en otras palabras, el contexto como parte del proceso “se caracteriza por ser un
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constructo cognitivo mediante el cual los interlocutores reconocen experiencias, percepciones,
opiniones, conocimientos, puntos de vista y emociones, que se actualizan en la situacién
comunicativa y que le otorgan sentido” (Pardo, 2012, p.47).

Finalmente, se encuentra los denominados nuevos estudios de la literacidad, en los
cuales:

Cada tipo de texto puede leerse de varios modos; el significado puede
tomarse del texto o aportarse al texto en varios niveles. [...]. Los tipos de texto y
las distintas maneras de leerlos no fluyen en un soplo del alma individual (o de su
biologia); son la invencion social e histdrica de varios grupos sociales. Uno solo
aprende a interpretar textos de un cierto tipo en una cierta manera cuando ha
podido participar en los contextos sociales en los que se leen los textos en
cuestion y se interpretan del modo correspondiente (Gee,1990, citado por
Cassany, 2005, p.5)

A manera de sintesis, se puede observar que la evolucion del concepto de la literacidad
critica, a través de los afios, se ha fundamentado en el deseo de hacer de la préactica lectora un
gjercicio socio cultural, que no solo permita acercarse al conocimiento y aprenderlo de otra
forma, sino que ademas, da una importancia especial a esta practica, como un acto dialdgico que
invita a la reflexién, a la critica de la realidad, pero sobre todo, a la significacion del mundo con

intenciones de cambio.
Las fases de la lectura en la literacidad critica

Para efectos, de la presente investigacion se tendra en cuenta, la clasificacion que hace
Ada (1987, citada por Rodriguez, 2008), apoyada en el trabajo de Freire, relacionada con las

cuatro fases interactivas, para el desarrollo de la lectura creativa, en razon a que:
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a) Este método es una propuesta holistica para la ensefianza de la literacidad. Como
lo explica Rodriguez “Se basa en involucrar a los estudiantes en didlogos desarrollados a
partir de la literatura y validar asi sus experiencias y pensamientos. Los didlogos llevan a
los estudiantes a analizar, de forma critica, la literatura y sus propias realidades” (2008,
p.159)

b) Asi mismo, se puede mencionar, que la tendencia socio-cultural sobre la que se
fundamenta, tiene en cuenta la concepcidn linglistica como la psicolinguistica, y la
creativa de la lectura, como parte fundamental del proceso.

c) Como lo explica Ada “el método esta compuesto de cuatro fases (...) [que]
pueden llevarse a cabo simultaneamente” (1987, citada por Rodriguez, 2008, p.159)

d) El fortalecimiento de las competencias en el uso de los soportes hipertextuales
digitales requiere que los nifios, experimenten un aprendizaje gradual, en donde se les

oriente paso a paso, la forma de realizar una practica de literacidad critica.

Fase descriptiva: En esta etapa, “se espera que los estudiantes entiendan la informacién

presentada en el texto, por lo que el dialogo se centra en la comprension literal de lo leido”,

como lo explica (Ada, 1987, citada por Rodriguez, 2008, p.159), la diferencia en el proyecto a

desarrollar, es que ademas de dar cuenta del contenido, el estudiante aprende a conocer la

macroestructura del hipertexto, es decir, se acerca a él, para identificar: las partes que lo

componen, el vocabulario empleado en esta clase de soporte, la organizacidn que posee el texto,

la tipologia y los recursos disponibles para ampliar la informacion, etc.

Fase de interpretacion personal: En esta fase, “los docentes hacen preguntas que

permiten a los estudiantes reflexionar sobre sus propias experiencias y personalidades” (Ada,

1987, citada por Rodriguez, 2008, p.159). En este momento, los estudiantes desarrollan
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actividades, en donde interactan con varios autores, puntos de vista o ideologias (encontradas
en los hipervinculos), que les permiten hacer contrastes con situaciones reales de su vida, de su
contexto, o que por los menos han conocido. De esta forma, sus propias experiencias, pasan a
ser un componente importante del proceso de lectura (Ada, 1987, citada por Rodriguez, 2008).

Fase critica: Etapa en la cual, el estudiante evalla la informacion presentada por el autor,
por medio de los interrogantes y planteamientos, propuestos por el docente, o por el mismo
hipertexto. Esta interaccion “requiere que los estudiantes piensen criticamente, con el fin de
hacer juicios basados en su conocimiento y experiencias. Las preguntas hechas también
promueven el desarrollo de posiciones alternas a las del autor “(Ada, 1987, citada por Rodriguez,
2008, p.159).

Simultdneamente, en el proceso, los estudiantes van aprendiendo a seleccionar la
informacidn mas pertinente, confiable y significativa que le ayude a contrastar las fuentes y los
enfoques de los discursos, pero a la vez le permita interpretar los contextos en los que se
desarrolla.

Fase creativa: en esta fase, los estudiantes tienen en cuenta la polifonia de las voces,
encontradas en el soporte hipertextual, por medio de diferentes recursos, que le permita tomar
“decisiones para mejorar y enriquecer sus vidas” (Ada, 1987, citado por Rodriguez, 2008,

p.159).

De esta forma, los docentes, plantean preguntas relacionadas con el hipertexto, y abren
espacios de discusion e intercambio, en donde se propongan, alternativas de transformacion,
frente a situaciones no deseadas. “La fase creativa genera oportunidades para que los estudiantes
actien en el contexto de sus propias realidades, de sus propios mundos” (Ada, 1987, citado por

Rodriguez, 2008, p.159), con el fin de que estructuren una practica, que se rija por criterios
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sustentados y que le permita, participar con argumentos en los temas que el contexto socio-

cultural le propone.

Literacidad critica vs. Lectura critica

Con el fin de establecer las diferencias existentes entre la lectura critica y la literacidad

critica, Cervetti, et al. (2001, citado por Cassany, 2005) tiene en cuenta, los siguientes aspectos:

a) El conocimiento (epistemologia) — forma en que se obtiene el conocimiento. b) La realidad

(ontologia) — naturaleza y organizacion de la realidad. C) La autoria — propositos del autor al

momento de escribir el texto y finalmente, d) Los objetivos educativos — el propoésito a alcanzar

durante el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Dichos aspectos, se reflejan en la siguiente matriz, en la cual se puede apreciar, que la

literacidad critica, enfrenta al lector, de forma diferente al contenido del texto, ya que, dicha

practica, se convierte en el recurso para movilizar el pensamiento de los estudiantes, sobre el

poder que tienen para transformar su entorno.

Lectura Critica Literacidad Critica
Conocimiento | Se obtiene a través de la experiencia El conocimiento no es natural o neutral,
epistemologia | sensorial del mundo o del pensamiento | se basa siempre en las reglas discursivas
racional; se distinguen los hechos, de de una comunidad particular y, en
las inferencias y de las opiniones del consecuencia, es ideoldgico.
lector.
Realidad Se puede captar directamente y, por lo | No es posible captarla definitivamente o
ontologia tanto, se utiliza como referente de la capturarla con el lenguaje; la verdad no
interpretacion. se corresponde con la realidad, sino que
solo puede ser establecida desde una
perspectiva local.
Autoria Detectar los propositos del autor es la El significado siempre es maltiple,
base de los grados mas altos de situado cultural e histéricamente,
interpretacion. construido a través de diferentes
relaciones de poder.
Objetivos Desarrollar las destrezas superiores de Desarrolla la conciencia critica.
educativos comprension e interpretacion.

Tabla 1. Matriz disefiada por Cervetti, et al. 2001,

citada por Cassany, 2005
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Soportes Hipertextuales Digitales bajo la perspectiva de la Teoria Educativa del

Hipertexto

Ante la necesidad, de solventar el vacio tedrico que han tenido, por afios, los soportes
hipertextuales digitales en los ambitos educativos, nace la Teoria Educativa del Hipertexto,
planteada por Rocio Rueda, quien traduce conceptos de la Deconstruccion de Derrida y la
Semiologia de Barthes a este campo, con el fin de describir un “marco teorico en el que tanto los
actores escolares, la concepcion misma de conocimiento, los modos y medios de comunicacion
(...), hasta el sentido politico de la accion comunicativa, son deconstruidos y replanteados en un

nuevo escenario” (Rueda, 2007, p.321)

En cuanto a los aportes de Derridéa a la teoria, Rueda (2007), destaca los siguientes:

La oposicion a la estructura lineal del lenguaje: La “multivocidad” (p.319). El estilo
escritural “fonogramatico en el que integra tres niveles de comunicacion: iméagenes, juegos de
lenguaje y discursos” (p.273). El lenguaje como una estructura de signos, en donde los conceptos
no tienen un origen, ni un significado tinico, “cada signo, es a la vez presencia y ausencia, la
marca y la huella de otros signos” (p.274). La oposicion a un “origen dador de unidad, de sentido

Ultimo” (p.276) y la diseminacion de significados a través de la cadena de significantes.

Respecto a los aportes de Barthes, Rueda (2007), menciona que:

Asume que la lengua es plural y que su cédigo de produccion de textos tiene sentidos
multiples. La lectura y la escritura no se ven como hechos que tienen un principio y un fin. La
intertextualidad, pone a los textos en relacion directa con otros textos. Concepto de “obra abierta,

como red infinita de combinaciones, [que] sobrepasa la materialidad fisica” (p.377). Muerte del
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autor y el nacimiento del lecto-autor. La captacion del mundo contemporaneo como un sistema

de relacion de signos.

Esta teoria, como lo explica detalladamente la autora, cuestiona:

El estatus que se le ha dado a cada tecnologia y el privilegio (...) auna u
otra modalidad de pensamiento, a unas practicas institucionales, o a una ideologia,
plantedndole entonces a la pedagogia un nuevo lugar desde donde comprender su
practica en el escenario de las tecnologias de la hipertextualidad. En ella
confluyen unos y otros medios, unas y otras modalidades de pensamiento, en
definitiva, unas y otras posibilidades de expresion, comunicacion y de
conocimiento; en consecuencia, le otorga a la pedagogia un ambito de inventiva,

de creacion, mas que de hermenéutica o de reproduccion cultural (2007, p.322)

Concepto de soportes Hipertextuales Digitales

Dentro del marco de la Teoria Educativa, Rueda define al soporte hipertextual digital,
como “un nuevo lenguaje fragmentado, diseminado, no lineal, multi secuencial y multimodal,
polifonico en los medios y en las modalidades de expresion y de comunicacion” (2007, p.320).

Esta comprension, como claramente lo menciona, le “otorga al hipertexto el caracter de
una tecnologia de la mente y de la cultura relacionandola entonces tanto con su potencialidad e
implicacion en la generacion de procesos de pensamiento, como con la interaccion y relacion

social” (2007, p.320)

Elementos constitutivos

Dentro de los elementos que integran los soportes hipertextuales digitales, se encuentran:
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Los nodos “Como las unidades basicas del hipertexto. Un nodo puede ser un documento
completo (una pagina web, una imagen, un video) o puede corresponder a cualquiera de las
partes clasicas de los documentos escritos, tales como capitulos, secciones o parrafos (Del Valle,

2006, parr. 20).

Los enlaces “También denominados links interconectan nodos. El conjunto de nodos més
el conjunto de sus enlaces crean la red en la que todo hipertexto esta sustentado” (Del Valle,

2006, parr. 21)

El anclaje

Es el punto de activacion o el punto de destino del enlace. Los enlaces se
activan desde puntos determinados de los nodos y tienen su punto de destino en la
globalidad del nodo de destino, o bien en una parte determinada del mismo.
Ambos puntos, el punto de inicio y el punto de destino, reciben el nombre de

anclajes. (Del Valle, 2006, parr. 31)

Caracteristicas
Como lo expone Rueda (2007), los soportes hipertextuales digitales poseen dos
caracteristicas, que los hace diferentes a las tecnologias que lo precedieron, estas son la

transformacion del espacio y el tiempo.

En la transformacion del tiempo, segun lo refiere Castells (1996), el lector interactda con
un gran texto, constituido por diferentes formatos, en un tiempo comprimido, es decir “las cosas
suceden de manera simultanea y la linealidad se rompe en la discontinuidad de los eventos (...).
El orden cronologico y progresivo cede ante la multifuncionalidad requerida para interactuar en

red (citado por Elizondo, 2009, p.86)
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En efecto, en los soportes hipertextuales digitales, el usuario navega por la informacion, a
su eleccion, no solo para, acceder a nodos de contenidos de cualquier tipo (audio, imagen, video,
texto, etc.), sino que, ademas tiene la oportunidad de participar con sus aportes, de forma

instantanea, en el momento que lo prefiera.

En cuanto, a la segunda caracteristica, se hace referencia a que:
El espacio del hipertexto es el ciberespacio, los textos en pantalla son
inmateriales, no estan en ninguna parte (...), Y en este ciberespacio son las URL
(universal resource locator), las que funcionan como localizadores, como
desencadenantes que abren puertas a contenidos de informacién. Con un valor
afiadido, ya que los textos u otros datos digitalizados, pueden ser utilizados y
manipulados simultaneamente por muchos usuarios (Rueda, 2007, pp.132-133)
En otras palabras, el hipertexto digital, llega a la educacion, para plantear escenarios de
aprendizaje, distintos a los convencionales, porque es el lector, quien decide, el lugar desde
donde accede al texto, como, la fuente para extraerlo. La diversidad de opciones propuestas y la
ruta seleccionada para obtener lo que necesita, le permite ubicarse en el lugar que mas se ajusta a
sus expectativas.

Tipos de soportes hipertextuales digitales en los ambitos educativos

Schulmeister (1997, citado por Leibrandt, 2008, p.6), clasifica a los hipertextos didacticos
de acuerdo con:

Su exigencia interpretativa implicita, tales como: a) Bibliotecas electronicas, con las
cuales, presentan el saber mediante itinerarios preestablecidos por el autor. b) Esquemas
graficos, en donde, representan el conocimiento, a través de la relacion entre nodos. c) Soportes

de trabajo activo, por medio de los cuales, se fomenta la construccion del conocimiento.
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Implicacion de lector, de acuerdo con el rol que adopta: a) Como un navegador o
buscador, ya que accede al hipertexto para explorar sobre temas de su interés. b) Como un
usuario, cuando realiza consultas y emplea la informacion, para suplir requerimientos. ¢) Como
co-autor, en la medida en que ademas de apropiarse de la informacion contenida en el hipertexto,
decide intervenir en él por medio de sus aportes.

Fortalezas

Como lo expone Rueda (2007), las investigaciones que se han efectuado, sobre el uso
educativo y pedagogico del hipertexto, le otorgan las siguientes fortalezas:

a) Potencial para desarrollar pensamiento asociativo, relacional; b) La integracion
asociativa de viejos y nuevos conocimientos; c¢) El crecimiento de la autonomia en
el aprendiz; d) La suma de diferentes medios o perspectiva multidimensional y
polifénica; y el desarrollo de habilidades de busqueda, acceso y almacenamiento

eficiente de informacién (p.143).

Ademas de lo anteriormente mencionado, se podria decir que los soportes hipertextuales
digitales, promueven la participacion del lector, al momento que le sugieren interactuar con el
texto generando sus propios aportes. El hecho, de propiciar espacios de participacion en su
misma estructura, lo convierten en un recurso importante a la hora de motivar procesos de lectura

criticos y responsables, que le permiten al lector-escritor sentirse leido por otros.

Limitaciones

En primer lugar, se encuentra el desbordamiento cognitivo, que se define como una

“sensacion psicologica, que afecta al usuario de un documento hipertextual, cuando se siente
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incapaz de procesar toda la informacidn que pone a su alcance el sistema de navegacion del
hipertexto” (Contreras, Campos & Gomez, 2016, p.136).

Como lo exponen los autores, dicha sensacion se genera, por un lado, por la
imposibilidad de los usuarios de recordar los niveles o caminos que el hipertexto, propone dentro
de su recorrido, pero también por la “defectuosa estructuracion del material informativo™ (2016,
p. 136), como consecuencia de lo anterior, el usuario pierde el interés en el texto y prefiere
consultar otras fuentes.

En segundo lugar, se habla de la desorientacion de los usuarios, al “extraviarse, o al
menos perder la nocion de cual fue el camino seguido (...), [este problema], es una consecuencia
directa de la naturaleza poco estructurada de los hipertextos, asi como de la libertad de
navegacion” (Rossi, 1991, p. 6). Dicha situacion, origina pérdida de tiempo, imposibilidad de
encontrar la informacidn requerida, descontextualizacién del tema de estudio, la falta de
generacion de conocimiento, pero sobre todo frustracion del usuario frente al manejo y gestion
de la informacion.

A manera de cierre, se logra determinar, que tanto el concepto de literacidad critica, como
de soportes hipertextuales, han tenido un proceso de resignificacion que se desliga de las
connotaciones instrumentales y técnicas, para posicionarse en las practica socio-culturales, que
actualmente intentan incursionar en los ambitos educativos, para transformar la forma en que los
estudiantes se acercan, acceden y apropian el aprendizaje. Es importante mencionar, que los
imaginarios que han agenciado, los procesos educativos por afios requieren de soportes digitales
como los hipertextuales, que contribuyan al desarrollo de competencias que permitan a los
estudiantes, leer su realidad de forma diferente, para reflexionar sobre ella y pensar en contribuir

al cambio.
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Capitulo I11. Disefio Metodologico

La presente investigacion, se enmarca en el paradigma socio critico, con un enfoque
cualitativo y de tipo investigacion accion educativa. Socio critico en la medida en que promueve
las transformaciones sociales, para responder a problemas especificos que surgen dentro de las
comunidades y que requieren de la participacion de sus miembros. Cualitativa al interpretar y
describir situaciones especificas, de la realidad que experimentan “las personas y las
comunidades, dentro de su propio marco de referencia y en su contexto historico-cultural”
(Martinez, 2011, p.12).

En lo referente a la investigacion accién educativa, de acuerdo con lo expuesto por Elliot,
se estudia una situacion social con el fin de transformarla, una vez que el investigador llegue a la
comprension profunda del problema y de las causas que lo producen (citado por Murillo, 2010).

Dentro de las fases, se encuentran la de diagnostico en donde se realiza un acercamiento
al problema, para determinar las causas que los originan y las implicaciones que puede tener para
los estudiantes a futuro. Una fase de planificacion, que define, los aspectos a tener en cuenta
para la propuesta de intervencion, entre ellos: la poblacion, los objetivos de la investigacién, los
recursos Yy actividades a emplear, las categorias de analisis, el tiempo estimado para el desarrollo

del proceso, las técnicas para la recoleccion de la informacion y las fuentes a consultar.

Posteriormente se lleva a cabo la fase de implementacion, en la cual, se lleva al campo la
propuesta de mejoramiento, por medio de la aplicacién de una secuencia didactica, que integra
los recursos, las actividades y los instrumentos elaborados entre los participantes de la
investigacion, y se documentan cada uno de los resultados. Y finalmente, la fase de analisis y

evaluacion, en donde se realiza una interpretacion de la informacion recolectada y se hace una
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valoracion de los resultados obtenidos, durante el proceso de implementacion, en esta fase

ademas se elabora el informe y se plantean recomendaciones.

Corpus de la investigacion

La investigacion se llevd a cabo en la Institucion Educativa de caracter privado, Colegio
Parroquial San Luis Gonzaga, y el estudio se efectuo, al grupo de 42 estudiantes del grado 601.
La seleccion, se realizé de forma intencional, no solo, porque es un grupo conocido por el
investigador y responde a sus intereses de estudio, sino ademas porque se disponia del tiempo y

del espacio para interactuar con ellos, en las diferentes actividades.

Caracterizacién de la poblacién

El Colegio Parroquial San Luis Gonzaga, es una institucion de naturaleza privada y
caracter mixto, ubicada en la localidad 18 - Rafael Uribe Uribe, barrio Quiroga, en el sur de la
ciudad. El colegio hace parte del Sistema Educativo de la Arquididcesis de Bogota (SEAB) y fue

fundado en el afio 1963, por el Padre Bernardo Rueda Williamson.

En la actualidad la institucion cuenta, con 1300 estudiantes, de estratos 2 y 3, distribuidos
en cuatro secciones (Preescolar, Basica Primaria — Secundaria y Media VVocacional), que cursan

jornada Unica, en calendario A.

Los estudiantes hacen parte del grado 601, el cual esta constituido por 42 estudiantes (25
nifios y 17 nifas), 8 de 11 afios, 16 de 12 afios y 18 de 13 afios. De los estudiantes mencionados
39 son nacidos en Bogota y 3 en Venezuela. Los nifios provenientes de Venezuela ingresaron al
colegio a finales del mes de septiembre, y pertenecian a institucion Unidad Educativa Colegio

Privado Simén Bolivar, ubicada en la Ciudad de San Cristébal, a la cual asistian estudiantes de
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estratos tres y cuatro. De acuerdo con lo indagado, con los familiares, la jornada escolar era de 7
a 12 del mediodia y el uso de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones, TIC, era

frecuente tanto en el colegio como en casa.

De los 42 estudiantes, 23 poseen celulares con plan de datos los cuales llevan al colegio,
10 sin plan de datos, pero con posibilidades de conectarse al wifi de la institucion, los nueve
restantes poseen celulares, pero no los llevan al colegio, porque sus padres quieren evitar
distracciones durante el tiempo de estudio, pero los nifios tienen acceso a ellos, cuando regresan

a sus hogares.

De acuerdo con los datos obtenidos en la hoja de vida de los nifios, que reposa en la
institucion, el 95% cuentan con computador en sus hogares y el 70% con conexion a internet.
Ademas, se tiene conocimiento, segun los datos proporcionados en una encuesta institucional,
que en promedio los nifios, tienen acceso a la red, minimo dos horas diarias para hacer sus

actividades escolares.

De la misma forma, se determina el 60% de los padres y acudientes de los nifios, tienen o
se encuentran realizando estudios universitarios, que les permiten apoyar el proceso de
aprendizaje de sus hijos en casa, y al mismo tiempo, que no son ajenos a los dispositivos y

recursos tecnoldgicos que los nifios emplearon para el desarrollo del proyecto propuesto.

En cuanto a la institucidn, se cuenta con dos salas de informatica, cada una dotada con un
televisor y 42 computadores, configurados para trabajar en red con Wifi y acceso a internet, con

un ancho de banda suficiente, para permitir el trabajo simultaneo de los estudiantes.

Las salas se encuentran disponibles, para los docentes de areas diferentes a las de

informatica, dias especificos en la semana, segun solicitud de apoyo y asignacion previa, con la
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persona encargada de recursos fisicos. De esta forma, la Coordinacién Académica autoriza, dos
dias a la semana, en sesiones de dos horas, cada hora de cincuenta minutos, para que se
desarrolle el trabajo con los nifios, previa autorizacion bajo consentimiento informado (Ver

Anexo 1), autorizado por los padres de familia y/o acudientes.

Hipotesis del alcance de la investigacion

Después de efectuar la validacion del problema, a los cuarenta y dos estudiantes, que
conforman el Curso 601 del Colegio Parroquial San Luis Gonzaga, se establecio que los nifios
presentaban dificultades, relacionadas con la apropiacién del sistema de significacion y con el

uso e interpretacién de la informacion contenida en los hipertextos digitales.

Para contribuir con el mejoramiento de esta situacion, se propone el desarrollo de una
secuencia didactica, que emplea como recursos los hipertextos digitales y cuya metodologia se
fundamenta en las fases de la lectura creativa, en dicha secuencia, se plantean “una sucesion de
ejercicios adecuadamente organizados, desde el punto de vista de sus niveles de complejidad y
profundidad” (Pisa, 2012, citado por Dimaté & Mateus, s.f., p.7), hasta finalizar en una

produccidn autentica de cada estudiante.

En este sentido, el objetivo de la intervencion es, contribuir en el mejoramiento, del
proceso de aprendizaje de los nifios, relacionado con las practicas de literacidad critica por
medio, de la aplicacidn de siete talleres virtuales, (Ver Tabla N° 4. Especificaciones didacticas
de los talleres y objetivos), en los cuales, el estudiante se acerca al hipertexto para conocerlo, y
para empezar a adquirir las competencias necesarias que le permiten gestionar la informacion

gue estos contienen.
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Asi mismo, estos talleres y las observaciones registradas en los diarios de campo
ayudaran al docente, a determinar en qué medida y de qué forma, estos recursos fortalecen la

practica y que aspectos, pueden llegar a obstaculizar el proceso de aprendizaje, para mejorarlos.

Matriz Categorial

El trabajo de campo se encuentra fundamentado en la matriz categorial, que tiene en
cuenta, dos grandes categorias en las cuales se desglosa, la unidad de andlisis: La lectura

creativa y el hipertexto digital.

Se elige la lectura creativa, con sus respectivas fases, por tratarse de una propuesta
holistica para la ensefianza de la literacidad critica, (Rodriguez 2008) y por la misma
metodologia que emplea, para contribuir en el desarrollo de las habilidades que necesitan los
estudiantes, para acceder y gestionar, la informacion que encuentran en los textos. En este
sentido, se subdivide en las fases que la conforman y las habilidades que cada una de ellas busca

desarrollar en los estudiantes.

Es importante mencionar, que tanto las fases, como las habilidades, se encuentran
organizadas gradualmente, desde un nivel de menor a mayor complejidad, con el fin de
corresponder a los indicadores y a los instrumentos que se planean disefiar para cada una de

ellas, los cuales seran aplicados a los estudiantes, para efecto de la recoleccion de la informacion.

Para la segunda categoria, se selecciona al hipertexto digital, por tratarse de un recurso
con un potencial educativo significativo que, por sus mismos atributos, puede contribuir al
desarrollo, de las practicas de literacidad. De esta forma, se tuvieron en cuenta, subcategorias,

relacionadas muy estrechamente con el &mbito educativo, las cuales buscan detallar aspectos
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como: las caracteristicas, las fortalezas, las limitaciones y los tipos de soportes que se reconocen
actualmente, todos ellos, como se menciond en el caso anterior, organizados con el fin de
corresponder a los indicadores, a las preguntas planteadas, y como base sobre la cual, se
determina la correspondiente elaboracion de los instrumentos necesarios para el desarrollo de la

propuesta de investigacion (Ver Tabla N° 2. Matriz Categorial)
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CATEGORIA SUB FACTORES INDICADORES INTERROGANTES
CATEGORIAS INST. FUENTE
LECTURA Fases Fase Descriptiva | Describe la informacion ¢El estudiante, entiende la informacion Taller Estudiante
CREATIVA contenida en el texto. presentada en el texto, y da cuenta de la
comprension literal de lo leido?
Fase de Interpreta el contenido ¢El estudiante, interpreta el contenido del texto y Taller Estudiante
interpretacion del texto. responde a las preguntas formuladas?
Asocia el contenido del ¢El estudiante, asocia el contenido del texto con Taller Estudiante
texto con sus propias sus propias experiencias y personalidades?
experiencias
Piensa criticamente ¢El estudiante evalta la informacidon presentada Taller Estudiante
acerca del contenido del por el autor y hace juicios basados en su
texto. conocimiento y experiencias?
Fase Critica Plantea posiciones ¢El estudiante plantea posiciones diferentes, a las Taller Estudiante
diferentes a las propuestas por el autor?
propuestas por el autor.
Habilidades Seleccion Selecciona la informacion | ¢Logra el estudiante seleccionar la informacion Taller Estudiante
mas pertinente, para los que necesita para responder a lo requerido?
fines requeridos.
Analisis Analiza la informacion ¢El estudiante analiza la informacion presentada Taller Estudiante
encontrada en el texto. en el texto, determinando sus componentes y
caracteristicas?
Contraste Efectlia contrastes ¢Puede el estudiante, realizar comparaciones, Taller Estudiante
teniendo en cuenta la entre la informacion contenida en el texto y fuera
informacién presentada de éI?
en el texto.
Identificacion Identifica las fuentes, ¢El estudiante logra identificar las fuentes Taller Estudiante
presentes en el texto. presentes en el texto y los enfoques que
plantean?
Interpretacion Interpreta los contextos ¢El estudiante, comprende el contexto en el que Taller Estudiante

para encontrar sentido a
lo leido.

se inscribe el texto y lo tiene en cuenta para
interpretar su contenido?
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Creacion/ Fase Creativa Produce un texto ¢Puede el estudiante, producir un texto, Producci | Estudiante
Produccién argumentativo, en donde | argumentativo en donde emplee lo aprendido on
refleja su postura frente a | para sustentar su opinion?
lo leido. Textual
HIPERTEXTO | Caracteristicas Componentes Identifica los ¢El estudiante identifica los componentes basicos Taller Estudiante
DIGITAL basicos componentes basicos de de los soportes hipertextuales digitales, y los
los soportes utiliza para la comprension del texto?
hipertextuales digitales
Emplea los componentes | ¢Logra el estudiante, hacer uso de los Taller Estudiante
béasicos del hipertexto. componentes basicos del hipertexto, para
acercarse a la informacion que contiene?
Formatos Interactlia con el texto, ¢El estudiante, accede a los nodos de contenido, Taller Estudiante
haciendo uso de los que le ofrece el hipertexto, obteniendo de ellos la
diferentes formatos que lo | informacion requerida?
componen
Aportes al Realiza aportes ¢El estudiante ingresa al soporte hipertextual Participacion | Estudiante
contenido significativos al digital, para realizar aportes y enriquecer los el foro
contenido del hipertexto contenidos?
Fortalezas Pensamiento Desarrolla pensamiento ¢Puede el estudiante formar asociaciones entre Taller Estudiante
asociativo y asociativo y relacional, los diferentes nodos presentados en el soporte
relacional entre los diferentes hipertextual digital?
contenidos del texto.
Integracion Realiza la integracion ¢El estudiante desarrolla la capacidad de integrar Taller Estudiante
asociativa asociativa entre los por asociacién los conocimientos previos con los
conocimientos previosy | nuevos conocimientos presentados por el
los aprendidos hipertexto?
Autonomia Desarrolla aprendizaje ¢El estudiante desarrolla el aprendizaje Taller Estudiante
auténomo auténomo, al gestionar la informacién que
contiene el hipertexto?
Perspectiva Comprende la ¢El estudiante accede al conocimiento, con Taller Estudiante
multidimensional | coexistencia de diferentes | conciencia de la existencia de diferentes fuentes
y polifénica perspectivas y voces y voces, generadoras de perspectivas maltiples?
dentro del texto.
Limitaciones Deshordamiento | Logra procesar la ¢Se evidencia en el estudiante, el desbordamiento Tallery Estudiante
Cognitivo informacién que el cognitivo, ante la informacién que pone a su observacion

soporte hipertextual pone
a su alcance, y la

alcance, el sistema de navegacion del hipertexto?




LITERACIDAD E HIPERTEXTO

organiza a su
conveniencia.

contenida en el hipertexto
y participa en él.

e interviene en él por medio de sus aportes?

Falta de Conoce el manejo del ¢Se evidencia en el estudiante, la falta de Tallery | Estudiante
orientacion hipertexto y la manera de | orientacion, al desconocer el camino que debe observacion
obtener la informacion seguir, cuando busca la informacion que
que busca. necesita?
Tipos Exigencia Conoce el manejo de las | ¢{Reconoce los itinerarios propuestos por el autor Tallerde | Estudiante
Interpretativa bibliotecas electronicas y | en las bibliotecas electrénicas, para obtener blsqueda
obtiene la informacién informacién? de
que necesitan. significados
Establece relaciones entre | ¢Relaciona adecuadamente los nodos, para Taller con | Estudiante
los componentes de obtener el conocimiento en los esquemas esquemas
esquemas graficos. gréficos? o
graficos
Emplea los soportes ¢Contribuye con la construccion de Taller con | Estudiante
activos, para compartir conocimiento, por medio del trabajo en soportes soportes
sus opiniones. activos? .
activos
Implicacion Navega en el texto de ¢El estudiante accede al hipertexto, como Taller Estudiante
del lector forma adecuada y explora | navegador, para explorar sobre los temas de su
temas de su intereés. interés?
Sabe como consultar la ¢El estudiante accede al hipertexto, como usuario Taller Estudiante
informacién en los para realiza consultas y emplea la informacién,
hipertextos. para suplir requerimientos?
Apropia la informacion ¢El estudiante se apropia del contenido del texto, Taller Estudiante

Tabla 2. Matriz Categorial (Elaboracion propia)
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Instrumentos Utilizados

Cuestionarios Semi-estructurados

Con el fin de precisar los conocimientos previos que los estudiantes y los docentes de
grado sexto del colegio, poseen acerca de la literacidad critica en soportes hipertextuales
digitales, en la fase de diagnostico, se disefian dos cuestionarios semiestructurados, uno para el
grupo de 42 estudiantes, y el otro para el grupo de 5 docentes. Dichos cuestionarios fueron
seleccionados, en razén a que “presentan un mayor grado de flexibilidad (...) debido a que parten
de preguntas planeadas, que pueden ajustarse a los entrevistados” (Diaz, Torruco, Martinez y
Varela, 2013, p.3)

En ese orden de ideas, el cuestionario, de los estudiantes, se conforma por ocho preguntas,
organizadas de forma consecutiva, y de seleccién multiple, con una respuesta abierta. Las
primeras cuatro preguntas formuladas, estan dirigidas a reconocer el grado de apropiacion que los
estudiantes tienen del sistema de significacion, es decir, el grado de conocimiento, acerca de los
hipertextos (concepto, componentes, clases, etc.). Las cuatro preguntas siguientes, se relacionan
con la préctica de la literacidad critica que realizan los estudiantes bajo esta clase de soportes,
teniendo en cuenta, por ejemplo: la polifonia de voces, la seleccién y la confiablidad de la
informacion, la basqueda y la organizacién de los datos y las fuentes de procedencia. (Ver anexo
2. Cuestionario Semiestructurado de estudiantes)

En cuanto al cuestionario disefiado para los docentes, se encuentra conformado por siete
preguntas, organizadas de forma consecutiva y de seleccion multiple, con una respuesta abierta.
Las cuatro primeras preguntas, se formularon con la intencion de determinar, el conocimiento que
ellos poseen acerca del concepto, componentes, caracteristicas y clases de hipertextos educativos
en soportes digitales. Las siguientes preguntas, buscan establecer, los imaginarios que tienen

acerca del empleo de estos recursos dentro del aula, para potenciar el desarrollo de la literacidad
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critica en los nifios, el uso de los mismos en sus practicas de ensefianza y la metodologia
empleada. (Ver anexo 3. Cuestionario Semi-estructurado de docentes)

Antes de la aplicacion de los cuestionarios, y con el fin de evaluar su disefio, se acude a la
revision de dos expertos en el campo, uno de ellos Magister en Educacion y el otro Magister en
Gestion de la Tecnologia Educativa, quienes después de revisarlos, sugirieron algunas
modificaciones tanto en el contenido, como en la forma, modificaciones que se consideraron
junto con el asesor del trabajo investigativo, para efectuar los cambios que fueran pertinentes.

Posteriormente se lleva a pilotaje, con cinco estudiantes de Grado 603 de Colegio en
donde se realizar la investigacion y con cinco docentes de otras instituciones educativas, este
pilotaje da via libre a la aplicacion de los instrumentos, porque no se encontrd durante el proceso,
ninguna situacién que indicara dificultad al momento de responder cada una de las preguntas
formuladas. Finalmente, se aplica tanto a los estudiantes seleccionados para la investigacion

como a los docentes que median conocimientos en dicho grupo.

Talleres de aplicacion
Para la fase de implementacion de la investigacion, se disefiaron siete talleres virtuales,

bajo las siguientes especificaciones técnicas:

Herramienta de desarrollo | Visual Studio 2016
Lenguajes de programacion | .NET, CSS, HTML, JAVA, MYSQL.

Sitio Web www.proyectopalacios.com/.
Red de comunicacion Internet, wifi
Servidor Windows

Tabla 3. Especificaciones Técnicas de los Talleres (Elaboracion propia)

En cuanto a las especificaciones didacticas, se puede mencionar que:
o Los talleres, estaban constituidos, por dos actividades fundamentales, la primera,

encargada de efectuar un acercamiento, a los conceptos teoricos relacionados con el


http://www.proyectopalacios.com/
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soporte hipertextual digital y la segunda, dedicada a la ensefianza de la literacidad critica,

empleando diferentes textos literarios de caracter narrativo como: el cuento, el mito, la

leyenda y la fabula.

. Fueron planteados, para que el estudiante, adquiriera simultdneamente, los

conocimientos relacionados con el recurso digital, pero a la vez, desarrolle las habilidades

expuestas en la matriz categorial.

o La metodologia, empleada fue la establecida, por la lectura creativa propuesta por

Ada (1987, citada por Rodriguez, 2008), la cual inicia con una fase descriptiva, siguiendo

con la fase de interpretacion personal y la fase critica, para finalizar en la fase creativa.

Actividad 1 (1'y

Il parte)

soportes hipertextuales digitales y la apropiacion de los componentes basicos
de los mismos.

TALLER OBJETIVOS ANEXO
Mapa del sitio | Detallar el contenido de la secuencia trabajada, con sus respectivos links. (Ver anexo 4)
Hablemos de Aproximar al estudiante, al sistema de significacion (concepto, componentes,
hipertextos caracteristicas) (e el e
El cuento Desarrollar competencias de literacidad critica por medio de cuentos, en (Ver anexo 6)

Validar los aprendizajes obtenidos relacionados con:
v' La Identificacion y comprensién/ nodos
v Las seleccion e interpretacion / enlaces
v' Laidentificacién, organizacién y descripcion / anclajes.

(Ver anexo 7)

Validar los aprendizajes obtenidos relacionados con el desarrollo de habilidades
y fortalezas al momento de trabajar con soportes hipertextuales digitales.
Interaccion y seleccion.

Identificacion y comprension.

Interpretacion y analisis.

Evaluacion y opinion.

Comprensidn e integracion asociativa.

Interpretacion y argumentacion.

ASENENENENEN

(Ver anexo 8)

El mito

Actividad 2

Promover el aprendizaje de la lectura de mitos, en soportes hipertextuales
digitales y uso de las clases de hipertextos

(Ver anexo 9)

Validar los aprendizajes obtenidos asociados a:
v Larelacion de informacion/esquemas graficos
v El reconocimiento de itinerarios/bibliotecas electrénicas
v/ La participacion e interaccion/soportes de trabajo activo

(Ver anexo 10)

La leyenda -
Distractores

Actividad 3

Desarrollar competencias de literacidad critica, por medio de fabulas en
soportes hipertextuales y determinar la influencia de los distractores al
momento de leer un texto narrativo.

(Ver anexo 11)

Validar los aprendizajes obtenidos relacionados con:
v" La navegacion, exploracion e identificacion de contenidos
(implicaciones del lector)

(Ver anexo 12)
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v' El procesamiento, clasificacion y empleo de la informacion
(desbordamiento cognitivo)

v' El manejo del recurso y obtencion de informacién (falta de
orientacion)

v' La apropiacion de la informaciéon y participacion en el texto
(implicaciones del lector)

\Voces e intencion
del autor
(Polifonia
literaria)

Actividad 4

Reconocer las voces presentes en un cuento corto expuesto en un soporte
hipertextual digital.

(Ver anexo 13)

Validar los aprendizajes obtenidos relacionados con:
v Laidentificacién de la polifonia literaria y la enunciacién de la
informacion presentada
v Lainterpretacion de contextos y desarrollo de pensamiento
asociativo
v/ Laevaluacioén del texto e intencion del autor

(Ver anexo 14)

La fabula
Actividad 5

Desarrollar competencias de literacidad critica, mediante la lectura de fabulas
en soportes hipertextuales digitales.

(Ver anexo 15)

Validar los aprendizajes obtenidos relacionados con:
v" Laevaluacidn del contenido del texto y la deduccién de la
informacién del mismo.
v El Planteamiento de posiciones emision de juicios valorativos.

(Ver anexo 16)

Produccion

Actividad 6

Validacion de los aprendizajes obtenidos relacionados con:
v/ La identificacion, seleccion y analisis de la informacién contenida en
una fabula.
v" Y lacreacidn de un texto, en donde el estudiante expone su opinidn,
y la sustenta con argumentos.

(Ver anexo 17)

Tabla 4. Especificaciones diddcticas de los talleres (Elaboracion propia)

Antes de aplicar cada uno de los talleres disefiados, se realizé un pilotaje de una semana y

media, con los 37 estudiantes del Grado 603 de la institucion educativa, San Francisco IED,

ubicada en la localidad 19 de Ciudad Bolivar. Como producto del pilotaje, se logro la

identificacion de aspectos, que permiten la reestructuracién de algunas actividades, la

reformulacion de preguntas, la inclusién de formatos y en general la configuracién de aspectos de

forma y extensiéon. Asi mismo, se tuvieron en cuenta los aportes de dos docentes pertenecientes

al area de castellano, que conocieron el aplicativo, y quienes hicieron observaciones relacionadas

con el desarrollo de habilidades y el contenido de los textos literarios. Después del pilotaje, se

procede a la aplicacion de los talleres con la poblacion seleccionada.
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Diarios de campo

Durante el tiempo que durd la aplicacion de los talleres, se elaboran diez diarios de
campo, cuyo objetivo era “registrar aquellos hechos susceptibles de ser interpretados [producto
de la observacion participante del investigador]” (Universidad Tecnologica de Pereira, s.f. p.1).
Los diarios mencionados, tienen la ventaja, de recolectar informacidn sistematica, directamente
de la fuente, en tiempo real, es decir, en ellos se consignan, las acciones, actitudes, conductas,
etc., que tanto, los nifios como la docente, manifiestan al momento de interactuar con el recurso.

Asi mismo, los diarios sirven de insumo, al investigador y le ayudan, en el analisis de la
informacion y la evaluacion del proceso que se lleva a cabo en la implementacion de los recursos
didacticos. Vale la pena mencionar, que de los diarios se pueden rescatar, ademas las opiniones y
sentires de los participantes, relacionadas con la experiencia de aprendizaje vivido, porque

registran aquellas acciones libres y espontaneas que surgieron durante la dindmica en el aula.

Validez de la investigacion

Con el fin de garantizar la confiabilidad de la informacién obtenida, durante el desarrollo
de la investigacion, se tuvieron en cuenta los siguientes aspectos:

1. Para el disefio de los talleres de busqueda de significados, esquemas graficos y

soportes activos, se cuenta con el juicio de expertos, quienes efectdan la revision respectiva,

de cada documento, tanto en la etapa de elaboracion, como en el periodo de pilotaje.

2. En cuanto a la observacion, se lleva un diario de campo, en el cual se realiza el

registro de la informacion de cada una de las sesiones, con el fin de documentar los

aspectos mas relevantes y determinar las oportunidades de mejora.

3. Respecto a los datos recolectados, se mantiene una interpretacion objetiva,

fidedigna y aplicada, solo a los propositos académicos para los cuales fue recolectada. Asi
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mismo, se comparte la informacion obtenida, con los participantes, para validar dicha

interpretacion y para garantizar la realidad del analisis.

Consideraciones éticas

El desarrollo, del presente estudio, se enmarca en las siguientes consideraciones éticas,

relacionadas con: la investigacion como tal, los participantes y los datos recolectados.

En cuanto a la investigacion, se tiene conciencia, que el conocimiento a producir es
aplicado y situado y que servira de consulta para otros profesionales e investigadores, asi mismo
se pone de manifiesto el interés por explorar, interpretar y comprender la situacion estudiada, con
la intencidn de producir conocimiento, con un rigor metodoldgico y sustento tedrico, que
fundamente su validez.

Asi mismo se reconoce, la naturaleza interactiva del mismo, al construirse en una relacion
de colaboracion, entre la poblacion seleccionada y entre el investigador. Por otra parte, se
legitima la produccion del conocimiento, al respetar las fuentes consultadas por medio de la
utilizacion de las normas APA, al momento de citar la informacion.

En lo relacionado a los participantes, se respeta sus derechos y se protege su integridad, al
mantener la confidencialidad de su identidad y al ponerlos al tanto, por medio un consentimiento
informado (Anexo 1), de los propoésitos que posee la investigacion y de la forma como seran

utilizados los datos recolectados.

Finalmente, respecto a los datos recolectados, se determina que toda la informacion, tendra
el respaldo requerido, tanto en los soportes bibliograficos, como en las evidencias recolectadas

(talleres, cuestionarios, etc.), durante el trabajo de campo desarrollado.
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Capitulo IV. Andlisis y evaluacién de resultados

Organizacion de la informacion

Forma de codificacién

La informacion recolectada, relacionada con cada uno de los estudiantes que participaron
en la investigacion, se codifico de la siguiente forma: Curso-codigo de la lista, primer
apellido.primer nombre. Ejemplo: 601-01 xxxx.xxxx. Esta codificacion sera en adelante, bajo

la cual, se almacenaran todas las actividades que el estudiante desarrolle.

| Exportar a excel | Cursos [601 ~ |

&01-01

601-02

Para la clasificacion de los talleres, se asignaron los siguientes codigos, TO — Tépicos, en

total son siete topicos (TO01, TOO02, etc.) correspondientes a las actividades propuestas, seguido

de PR (pregunta) y (01, 02, etc.) como el numero de la pregunta, que conforma cada

actividad. Por ejemplo, TO02PRO01: Topico dos, pregunta uno, de la siguiente manera:

Nombre Grado Code ActPregunta Respuesta Fecha

: 3(1,1_ 23 TOO2PRO1 LA FUNCION DE ESTOS ES EXPLICAR MEJOR LA LECTURA 10/25/2017
601- 51 SE SELECCIONA UNA IMAGEN O UN TITULO SE DESPRENDE

= o1 23 TO02PRO2 OTRO DOCUMENTO 1o/25/2017
601- Hans Christian Andersen (Odense, Dinamarca, 1805 -

= 01 5 EECZRROE Copenhague, 1875) Escritor danés RS0

Categorizacion para interpretacion
Posteriormente, se organizaron las respuestas en dos grandes categorias, clasificados en
dos niveles, los mismos establecidos en la matriz categorial. La primera denominada Lectura

Creativa a ella le subyace, un primer nivel, en donde se encuentran, las fases descriptiva,
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interpretativa, critica y creativa y un segundo nivel, en donde se detallan, los indicadores de

desempefio, para cada una de ellas, de la siguiente forma:

ESCALAS DE VALORACION

LECTURA CREATIVA

E EXCELENTE S SATISFACTORIO
D DEFICIENTE NP NO PRESENTO
NT NO TERMINO

FASE DE DESCRIPCION FASE DE INTERPRETACION - HABILIDADES

CODIGO ESTUDIANTE GENERO | arar PRETACIONT | EYALUACIO

BOT-01 | mwmaen M E B B D E E E E 5 E E
601-02 F E E B D E E E 3 5 E E
60103 | monscsmaenne M E s B D E E E E E E E

Lo mismo sucede, con la segunda categoria, denominada Soportes hipertextuales
digitales, bajo la cual, se encuentran las fortalezas, las limitaciones, la exigencia interpretativa y
las implicaciones del lector y al igual que la anterior, los indicadores de desempefio, para cada
una de ellas. La informacion obtenida de las dos categorias fue consolidada en una matriz de

doble entrada, en donde se registraron los resultados obtenidos, como se expone a continuacion:

SOPORTES HIPERTEXTUALES DIGITALES

FORTALEZAS Y CLASES DE HIPERETEXTOS LIMITACIONES / IMPLICACIONES DEL LECTOR
RELACION DE RECONOCIMIENTO 0. 0. MANEJD DEL MANEJO DEL
COMPONENTES E (DE [T T | PARTI GME | EXPL E EXPL E | CLASIF T | CLASIF b b T
INTERPRET ACION DE DE | INT L] IDENTIF DE | IDENTIF DE| EMPLED DE LA EMPLED DE LA OBTENCION DE OBTENCION DE
INF CONT SOPORTE CONTENIDOS CONTEMIDOS INF Ll INF Ll INFORMACIGN INFORMACIGN
IESBUEMAS BIBLIOTECAS | TRABAJO ACTIVD | [IMPL (IMPL 1 0 | 0 (FALTA DE (FALTA DE
GRAFICOS ONLINE DEL LECTOR) DEL LECTOR) COGNITIYO) COGHITIVD) ORIENT ACION) ORIENTACION)
E E E D E E E D E
E E E D E D s D E

Es importante mencionar, que cada pregunta que hace parte de los talleres se clasificd de

acuerdo con su propdsito, conservando la codificacion al cual corresponde, de la siguiente forma:

ACTIVIDAD 1- CUENTO- PARTE Il
HABILIDADES Y FORTALEZAS DE LA LITERACIDAD CRITICA EN SOPORTES HIPERTEXTUALES DIGITALES
INTERACCION Y IDENTIFICACION ¥ CLTEE INTERPRETACION Y
CODIGO|  ESTUDIANTE SELECCION | PREV | VAL | COMPRENSION | PRE | VAL | o it RCONY |l Evglﬁli'r?lgﬁluv VAL INTEG N VAL. | ARGUMENTACION / | VAL,
" |ANALISIS / TOO2PROG ) TO02PRO7 ASOCIATIVA . }
/TO02PRO4 /TO02PROS TO02PROZ
/TO02PROB
conozco a un
no porque todos
" B i
BOI01 | s 1843 o p |laespeciedelos | g | poravenoerateosoio | - " -
ssssss era de otra especie
pensamient to
TR . IR— 1843 D E era un sisne E E porque era hermoso E E oo oS E
iguales. perfectos
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Posteriormente, se evalud el nivel de desempefio de las respuestas ingresadas por los

nifios, de acuerdo con la rubrica, disefiada para cada taller, en donde la escala de valoracién se

estableci6 de forma cualitativa, empleando E para Excelente, S para Satisfactorio y D para

Deficiente, como se muestra a continuacion:

CRITERIOS

INDICADORES

ESCALA DE VALORACION

EXCELENTE

SATISFACTORIO

DEFICIENTE

FASE CRITICA

texto y deduce

Evaltia el contenido del

informaciéon del mismo

Evalua de forma rigurosa el
contenido que tiene la fabula,
y deduce de ella informacién
clara y precisa, que le permite

responder a la pregunta
formulada.

Evalta el contenido que tiene
la fabula, y deduce de ella

informacién, que le permite
responder a la pregunta

formulada.

No responde a la pregunta
formulada, no evalda, ni
deduce informacién del

texto.

Plantea posiciones y
emite juicios

Plantea posiciones claras y

coherentes, y emite juicios
de tipo I6gico relacionadas

con los textos leidos, los
cuales le permiten responder
a las preguntas formuladas.

Plantea posiciones y emite
Juicios relacionadas con los

textos leidos.

No responde a la pregunta
formulada, no plantea
posiciones ni emite
juicios.

En cuanto a la codificacion, que se le asigno a los diarios de campo, corresponde al

namero de la sesion, en la que fueron realizados, acompariado del grado y del afio. Por ejemplo:

DC - 601/1S/2017. De los diarios de campo, se seleccionaron los apartes que ampliaban los

niveles de desempefio y que podrian contribuir al analisis de los aspectos evaluados, esta

informacidn se almacend, con su respectivo cddigo, como se muestra a continuacion:

ACTIVIDAD 3 - LA LEYENDA

LIMITACIONES - IMPLICACIONES DEL LECTOR / DISTRACTORES

DIARIOS DE CAMPO / APARTES PARA TENER EN
CUENTA

CODIGH

ESTUDIANTE

HAYEGACION Y EXPLORACION E
|||||||||||||||
CONTENIDOS (IMPLICACIONES
DEL LEGTOR) TO04PRO1

PRE | VAL

PROCESAMIENTO,
CLASIFICACION ¥ EMPLEG
DE LA INFORMACION
(DESBORDAMIENTO
COGNITIVO) TOO4PROZ

MANEJO DEL RECURSO ¥
uuuuuuuuuu
INFORMACION (FALTA DE
ORIENTACION) TODAPROS

PRE | ¥AL

VAL

APROPIACION DE LA
INFORMACION ¥
PARTICIPACION EN EL TEXTO
(IMPLICACIONES DEL LECTOR)
Too4PRO4

¥AL

DIARIO DE CAMPO - GRADO 601 SEXTA, ¥ SEPTIMA
SESION 2017 (7. 8 de noviembre)

Ios ignore o E |*=

“A pesar de que la profesora sabia que Ios nifios habian
¢ [trabajaco el tema e las leyendas en &l segundo trimestre en la
asignatura con la profesora de castelano, los nifios no

ssssss

los cierro inmediatamente
para seguir mi lectara

de las mismas, las clases y las partes, por lo que se hizo

DC - 601/65/2017

muy bien ¢l tema con las

:sario retomar los conceplos y volver a trabajar sobre ellos”

Finalmente, las graficas producto de la tabulacién de la informacion se almacenaron, al

igual que los demés datos recolectados, en un archivo de Excel “CODIFICACION. COMPLETA

DE_LA INFORMACION CON DIARIOS DE CAMPO.XLSX”, con 20 hojas de calculo

debidamente, etiquetadas y organizadas secuencialmente (Incluida la fase de diagnéstico)
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Analisis y evaluacion de resultados - Fase de diagndstico

Estudiantes: Cuando se analizan, las preguntas formuladas para la apropiacion del
sistema de significacion a los nifios, se establece que, tan solo el 19.05% (8 estudiantes), posee el
concepto basico de lo que es un hipertexto y las funciones que cumplen. Los demas estudiantes,
no reconocen a los soportes hipertextuales como un tipo de texto, por el contrario, lo ven como
una pagina en internet, en donde se encuentra publicidad relacionada con viajes, cursos,
universidades, etc., es asi como, el concepto de hipertexto es extrafio para ellos, y solo al hacer un

acercamiento visual, logran relacionarlo con sus conocimientos previos.

Al mismo tiempo, se observa, que el 85,71% (36 estudiantes) desconoce los componentes
y caracteristicas basicas de los mismos, y al momento de diligenciar los formularios, manifiestan
que, en ninguna clase recibida, se ha tratado el tema, ni tampoco se les habia hablado, que los

documentos en la red, también se clasificaban y tenian componentes.

Respecto a los enlaces, como uno de los términos mas empleados en el argot tecnolégico,
se establece que solo el 16,67% (7 estudiantes), reconocen a que se refiere y en qué momentos
debe ser utilizado. Situacién que indica, que un término aparentemente adoptado por los nifios,

no se encuentra lo suficientemente apropiado y se desconoce su funcion basica.

En lo relacionado a las clases de hipertextos, se encuentra que el 90,47% (38 estudiantes),
no logra identificarlas y mucho menos enunciar las caracteristicas de cada uno de ellos. A pesar,
de que, su uso es frecuente, al momento de hacer budsquedas en los navegadores, tambiéen se
comprueba, que no habian escuchado el nombre con el cual son reconocidos en el medio

tecnoldgico y mucho menos los propositos que persiguen.
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En cuanto, a la literacidad critica, se establece que los estudiantes, carecen de las
competencias necesarias para identificar la polifonia literaria, se encuentra que el 83,33% (35
nifios), manifestd no tener conocimientos al respecto y lo relacionan con las clases de textos. En
lo referente a los aportes que puede hacer el contenido de un esquema gréfico, a la lectura de un
texto, se encuentra que el 80.95% (equivalente a 34 estudiantes), tenian el concepto, de que toda
la informacion presentada en la pantalla era (til, lo que no solo, garantizaba la pérdida de tiempo,
al encontrarse en medio, de altos niveles de informacion, sino que, ademas, se podian ver, como

victimas potenciales de virus y ladrones informaticos.

En lo relacionado a la basqueda y seleccién de la informacion, el cuestionario ayudo a
determinar, un aspecto positivo, y es que los estudiantes no se quedan con la primera informacién
que aparece en su navegador, se determina por ejemplo que el 88.09% (37 nifios), acuden a méas

de un sitio, para obtener la informacion més completa y confiable.

Finalmente, se puede afirmar, que la mayoria de los nifios, carecen de las competencias
béasicas, para apropiarse de la informacion contenida en estos soportes y para participar en ellos,
es decir, el 100% (los 42 estudiantes), afirman que no han tenido contacto con los soportes
activos, como espacios para intercambiar opiniones y para producir informacion, lo que indica,

que desconocen sus condiciones de uso, su manejo y forma de participacion.

En cuanto a los docentes: Teniendo en cuenta, uno de los objetivos especificos,
planteados para la investigacion, se puede determinar, que el imaginario que se tienen, de la
literacidad critica en soportes hipertextuales digitales, es el mismo, de la lectura critica en textos
impresos, con las caracteristicas que les subyacen, desconociendo, que existen variaciones

determinantes, en cuanto a su epistemologia, ontologia y objetivos educativos.
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Se encuentra por ejemplo que, el 60% de los docentes, a pesar de haber escuchado hablar
de recurso, no logra enunciar, las partes que lo conforman y la tipologia existente, porque solo lo
relacionan con la Wikipedia. Asi mismo, se determina que el 100%, no solo, considera que la
superestructura, de estos recursos es la misma de los textos impresos, sino que, ademas guardan

las caracteristicas de linealidad y secuencialidad.

Por lo que respecta, a las opiniones registradas por los docentes, en un 80%, prevalece la
idea, de que no se puede hacer una lectura critica real en esta clase de textos, porque “el volumen
de informacion, manejada en ellos, hace que, los estudiantes no pongan atencion, a los conceptos
importantes, y generan pérdida de tiempo y desorden dentro del aula”. El mismo porcentaje,
coincide en que, ven aun distante la opcidn de incluirlos en sus practicas, porque, les “hace falta
preparacion al respecto”, “prefier[en] acudir a otra clase de recursos, menos complejos”,
“confi[an] més, en los métodos de ensefianza tradicionales”.

Posiciones paraddjicas, si se tiene en cuenta que, el 80% de ellos, reconoce que, dentro de
las potencialidades de los hipertextos, se encuentran el “promover la autonomia, potenciar las
habilidades de busqueda y almacenamiento de informacion, y como una forma de ayudar a
desarrollar, el pensamiento asociativo y relacional”, aspectos catalogados por Rueda (2007),
como fortalezas en las investigaciones realizadas sobre el uso educativo y pedagdgico de estos
recursos.

De acuerdo con lo anterior, se hace evidente que el 100% de los docentes encuestados,
carecen de la formacion necesaria, que les permita, incluir estos recursos en los procesos de
ensefianza, como lo manifest6 uno de ellos “la inseguridad que les genera la lectura de los
hipertextos, al no saber manejarlos correctamente, puede llegar incluso a poner en duda la

idoneidad frente a los nifios, o perder el control de la clase”
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Analisis y evaluacion de resultados fase de planeacion

Durante el disefio, desarrollo y pilotaje, de la secuencia didactica (Detallada en el
Capitulo de metodologia — apartado Instrumentos utilizados), surgen varias situaciones, a tener en
cuenta, en futuras intervenciones, que ayudaron a corregir, replantear, cambiar y/o mejorar, la

estrategia propuesta, como, las siguientes:

Se amplia el mend de navegacion en el soporte hipertextual, de cinco a ocho vifietas, a
raiz de la dificultad que presentaron el 60% de los nifios durante el pilotaje, el hecho de encontrar
la informacion, muy simplificada en el mapa de navegacién, les dificultd la busqueda e impidid,
que desarrollaran el pensamiento asociativo y relacional, entre los diferentes contenidos del texto.

Se cambiaron los textos narrativos propuestos, en la primera y segunda actividad, porque
el 80% de los nifios, no logré completarlas. La anterior situacién se atribuyo, a la complejidad
del lenguaje que estos empleaban, impidiendo su comprension e interpretacion y a la cantidad de
preguntas que requerian ser resueltas, limitando de esta forma, el analisis de las mismas.

Se ajustaron las fuentes, los disefios de marco y fondo del soporte, los colores llamativos,
y los efectos de los banners, porque se convirtieron para el 30% de los estudiantes, en distractores
que impedian la concentracion, y la comprension del texto trabajado. Dicho cambio se realiz6,
hasta el momento, en que mas del 70% de los nifios, empez6 a demostrar su autonomia y control
frente al desarrollo de las tareas asignadas, en cuanto a los demas, se les hizo el acompafiamiento,

para que esta clase de atributos del recurso, no desviaran su atencion.

Se eliminaron los emoticones y expresiones abreviadas empleadas en la red, y se
establecieron reglas basicas de netiqueta, relacionadas con la participacion de los nifios, en los

soportes activos. Lo anterior porque, mas de la mitad de ellos, el 70%, empezaron a emplear estos
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simbolos, como fuente primaria de comunicacién, obstaculizando la comprension de los aportes,

y confundiendo a los demas estudiantes, que no estaban familiarizados con su significado.

Analisis y evaluacion de resultados fase de implementacion

Categoria 1. Lectura creativa y habilidades

A continuacion, se efectla el anlisis de la informacién obtenida, a la luz de la lectura
creativa y sus fases, enunciadas por Ada (1987, citada por Rodriguez, 2008):

En la fase descriptiva, se puede evidenciar, que los tutoriales de acercamiento a la
estructura, componentes y forma de leer los diferentes textos narrativos, transformaron el
sentido, en que los nifios accedian a los mismos, no solo porque les ayudaron a familiarizarse con
el soporte y con la informacion contenida en ellos, sino porque, facilitaron la ubicacion de los
datos especificos que a simple vista, no se encontraban en la pantalla, como es el caso de lugares,
significados, fechas, nombres etc. Ejemplo de lo anterior, es el aument6 de 3 a 36 en el nimero
de estudiantes, que lograron gestionar la informacion requerida, durante la aplicacién del (Taller

2, relacionado con el cuento, en sus preguntas TO02PR04, TO02PRO05).

Dicha situacion, como lo expreso uno de los padres de familia, “motivo en su hijo, el
deseo de querer terminar las actividades, y de descubrir nueva informacion, actitud que no
tenia antes, cuando la frustracion de no encontrar nada, lo hacia abandonar la tarea” (Taller 1, DC
- 601/2S/2017). Asi mismo, se observd, que el dominio del texto en el soporte digital, aumento
el interés y la confianza, de los estudiantes quienes, por medio de la exploracién conjunta,
lograron proponer a sus compafieros, rutas diferentes para encontrar la informacién solicitada,
como, por ejemplo, aquella que daria respuesta al interrogante de los rasgos del autor y

caracteristicas de la época (Taller 1, DC - 601/2S/2017).
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En cuanto a los tres estudiantes (18%), que no lograron facilmente adaptarse al nuevo
soporte, se observa que son aquellos que tienen menos contacto con las tecnologias en sus casas,
segun uno de ellos “deb[e] esperar a sus padres, para hacer las consultas de tareas o actividades,
porque no pued[e] encender el computador, ni hacerlo en el celular, si ellos no estan” (DC -
601/2S/2017), condicion que limita el trabajo autbnomo, no solo porque a veces son los padres
quienes, se encargan de hacer la consulta o porque, el tiempo que les dan a los nifios, para la

exploracion de los sitios, es muy limitado

En lo relacionado a, la fase de interpretacion se determina en primera instancia que, las
caracteristicas propias, de los textos literarios empleados, en diferentes nodos, ofrecieron a los
estudiantes, la posibilidad de seleccionar, la presentacion de su interés, o la que segln su criterio
le facilitaria su comprension e interpretacion. Como se evidencia en el la Actividad 1, Parte 11
(DC - 601/3S/2017): 29 estudiantes se inclinaron por los videos, 9 por los audiolibros y 4 por los
textos, llama la atencidn, en este sentido, que 3 de los nifios, que venian presentando méas
dificultades en la comprension lectora en general, incluso de los mismos textos impresos,
seleccionaron el formato de video subtitulado, como el nodo més apropiado, para poder

comprender el contenido, logrando de esta forma la apropiacion del mismo.

Segun lo expresado por uno de ellos “los videos, son més féaciles de comprender, porque
muestran imagenes, tienen musica, y dicen cdmo es el lugar” (Actividad 1, Parte I, DC -
601/3S5/2017). Es importante mencionar, que los videos propuestos en el hipertexto tienen
subtitulos, con el fin de que los estudiantes, si asi lo decidian, leyeran el texto al mismo tiempo
gue veian la imagen; valor agregado que, contribuy6 con la comprension y la interpretacién del

contenido de muchos estudiantes.
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Sin embargo, dentro del ejercicio se hizo evidente, que otros tres nifios que eligieron este
recurso, presentaron problemas con algunas preguntas formuladas y necesitaron revisar y corregir
sus respuestas, lo anterior debido a la falta de atencidn y concentracion, producida, por los
distractores que encontraron en la pagina de enlace, los cuales, emergian en cualquier momento y
les “impedian concentrarse” (DC - 601/3S/2017). En este sentido, "Se puede determinar que los
distractores hacen parte del proceso de lectura, ya que los mensajes que emergen mientras los
nifios desarrollan la practica, la hacen menos secuencial y organizada, produciendo que el lector
salga completamente del tema, o por el contrario, decida seguir en él y observarlos en otro
momento, demostrando de esta forma, que el bombardeo de informacion, si no sabe manejarse,

abruma al lector y hace la practica aun méas compleja” (Actividad 3, DC - 601/6S/2017)

Otra posibilidad, que brind6 el hipertexto a los lectores, fue la de encontrar en un mismo
medio, versiones del texto narrativo, producidas en lugares y épocas diferentes, como el caso, de
del Taller introductorio Nro.3, relacionado con la fabula de la liebre y la tortuga, escrita por
Esopo (Antigua Grecia) y adaptada por Jeane de la Fontaine, hacia 1691en Francia, o el Taller
Nro. 4, “Cuentos cortos”, en donde se muestra el imaginario de indigena, que se ha venido

produciendo, con el paso del tiempo, y por miembros de distintas sociedades.

Dichas actividades facilitaron en diferentes momentos, no solo la comprension e
interpretacion de los contenidos, sino que, ademas, coadyuvo a identificar el contextoy a
desarrollar la capacidad de hacer contrastes, todo esto, gracias a la posibilidad de tener a su
alcance y en la misma pantalla, versiones del texto literario, y l0s recursos necesarios para
comprenderlos (otros nodos, diccionarios, esquemas gréaficos, etc.), pero todo no se queda alli,
ademas promovid el desarrollo del pensamiento asociativo y relacional, cuando las preguntas

orientadoras formuladas por la docente, obligaron a los estudiantes, a establecer conexiones y
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comparaciones, entre los nodos trabajados y entre la informacidn presentada en otros

navegadores.

Ejemplos de lo anterior, la comparacion entre las versiones de ambas fabulas, en la cual
25 de ellos dijeron que la fbula de Esopo era la mas facil de comprender, porque “es mas corta y
tienen menos palabras desconocidas que debemos buscar el significado”, y la mas complicada fue
La Fontaine “porque emplea muchas palabras raras y también oraciones dificiles de entender”
Actividad 5 (DC - 601/11S/2017), o cuando para dar respuesta al interrogante ¢ consideras que la
discriminacion que viven nuestros indigenas en la actualidad, se parece, a la vivida durante la
época de la conquista?, los estudiantes responden que “si es la misma, porque no se les ha dado
el lugar que se merecen y se contintan discriminando, y no son considerados personas con

derechos como los demas” (Actividad 4, TOO5PR02).

Al mismo tiempo, se moviliza la integracion asociativa, cuando la mayoria de los nifios
(38 estudiantes) logran relacionar, el contenido de los textos literarios, con sus experiencias
personales o alguna que conocen y la comparten con sus comparieros, como es el caso de un
estudiante, quien cita la moraleja de la fabula “No hay que burlarse jamas de los demas”, para
contar una experiencia que, tuvo al llegar al colegio, el coment6 que “gano la mencion de honor,
al mejor promedio, cuando todos se burlaban de él, al creer que no sabia nada, por ser un

estudiante nuevo” (Taller 5, DC - 601/10S/2017).

En este sentido, "Se observa una vez mas que las experiencias previas, logran validarse y
juegan un papel muy importante en el proceso de aprendizaje de los nifios, cuando se relacionan
con los temas abordados en el aula, porque es en ese momento, cuando los conocimientos cobran

sentido, y logran apropiarse™ (DC - 601/7S5/2017), de esta forma, se determina que, los textos
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dejan de ser solo, una lectura recreativa, para convertirse en una forma de aprender acerca de los

principios y valores morales, que aplican en su vida.

En lo que respecta a la fase critica, el analisis y evaluacion de los resultados evidencian

los siguiente:

a)

b)

Dos de los nifios que usualmente no participan en clase, por ser callados o muy timidos, se
interesaron por hacer sus aportes e interactuaron con otros comparieros, se determina, que el
soporte hipertextual, les dio la confianza de expresar sus opiniones libremente, sin tener
que hablar al frente de los demés (DC - 601/4S/2017)

Los conocimientos y las experiencias, fueron parte fundamental de los planteamientos,
“yo también soy perezosa me gusta dormir hasta tarde pero también soy desordenada y por
€s0 me castigan...”, ” lo que pasa es que yo me confié de mi mismo y a veces por confiado
me pasan cosas y cuando cometo errores no los acepto por eso digo que soy orgulloso”
(Soportes de trabajo activo, DC - 601/4S/2017) , aportes que indican la apropiacion de los
estudiantes del contenido de los textos propuestos y la asociacion que lograron con sus
propias vivencias.

La mayoria de los nifios, tomaron tiempo para leer, analizar y reflexionar acerca de las
intervenciones de sus comparieros y del contenido del texto, de esta forma preguntaron,
plantearon sus puntos de vista y emitieron juicios. Ejemplo de ello, (Actividad 2,

TOO03PROL1 - FORO), en la cual, se sostuvieron didlogos como el siguiente

|Estudiante 1 [601-32] 54]T003PR01  |mi talon de aquiles es mi familia y Dios

Estudiante 2 [601-35| 57|TO03PR01 |Dios y porgque si es el guien nos da la vida

Estudiante 1 (601-32| 54|TO03PR01 |Yo lo dije porque no me gusta que lo ofendan yo soy de otra religion y a
veces hay personas que hablan cosas muy feas de Dios y dicen que no existe

Estudiante 3 [601-25| 47|TO03PR0O1 |Mi hermana que esta en la universidad dice que Dios es un cuento pero
nosotros con mi mama le decimos que no que el esta con nosotros si nos
portamos bien

Estudiante 4 [601-06| 28/TO03PR01 |ella tiene que creer e Dios o sino se puede ir con la gente mala

Estudiante 5 |601-27 | 49|TO03PR0O1 |yo tengo una hermana monja que vive en la costa y ella dice que muchas
personas dejan de creer en Dios porque les pasan muchas cosas malas y no
tienen que darle de comer a sus hijos
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d) Se crearon conversaciones, entre estudiantes que nunca se habian relacionado:

Estudiante 1: “- yo tengo defectos que hacen que tenga problemas como ser rebelde, eso dice
mi mama —*

Estudiante 2: “-Y por qué eres rebelde-

Estudiante 1: “~ No sé es que a veces me da ganas de ver a mi papa- “

Estudiante 2: “-Y donde esta tu papa-

Estudiante 1: “-mi papa se murio antes de que yo naciera- “

(Dialogo retomado de la Actividad 2, TOO3PRO1 — FORO)

Como aspecto negativo, se presenta el caso de dos estudiantes, que lideran el curso, quienes
al verse poco apoyados en sus apreciaciones en el foro, empezaron a hacer comentarios poco
apropiados a las participaciones de los demas (Diédlogo retomado de la Actividad 2,
TOO03PROL), situacion que por volverse reiterativa, debid solucionarse con el bloqueo de las
cuentas de los estudiantes en la plataforma, hasta tanto no conversaran con la docente encargada

y se comprometeran a cambiar su actitud, respecto a la actividad.

Estudiante 1 |601-33| 55/TO03PR01 _ |mi familia porgue es un punto debil
Estudiante 2 |601-36| 58|TO03PR0O1 |no digas bobadas Santiago

Estudiante 2 |601-36| 58|TO03PR0O1 |ési ven las bobadas que escribio santiago?

Docente ADM

(=]

TOO3PRO1  |Nifios quisera recordarles que este espacio es para compartir las opiniones
pero de forma respetuosa y responsable, no podemos entrar a criticarnos, ni
a tratar de agredir a los compafieros.

e) Eltrabajo en los soportes activos permitié que, los nifios compartieran experiencias muy
personales, como resultado de la interaccién con otros nifios, el escuchar historias de vida de
otros compafieros, les ayudd a comprender situaciones ajenas a su realidad y asumir

posturas frente a ello. (Dialogo retomado de la Actividad 2, TO03PRO1)

|Estudiante 1 1601-23| 45|T003PRO1  |Mi talA2n de aquiles es cuando hablan mal de mi y mi familia no me apoye
Estudiante 2 [601-10| 32|TO03PR01 |eso debe ser feo que otras personas hablen de ti y tu mama no te ayude a
defederte

Estudiante 3 |601-23| 45|TO03PR01 |mi mama me defiende de las personas que me atacan y me dice que no me
meta mas con ellas

Estudiante 4 [601-31| 53|TO03PRO1 |yo creo que uno no debe esperar a que lo defiendan yo lo digo porque el
esposo de mi mama llego un dia que no estaba mi abuelita y le pego a mi
mama con un tabla y le rompio la nariz y yo no pude hacer nada, yo creo qu
si ella hubiera sabido defenderse el no le hubiera pegado
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Finalmente, en la fase creativa, se presentaron 36 escritos, que cumplieron con los
requerimientos establecidos en el taller y en los cuales, la opinion de los nifios, era apoyada por
informacion contenida en el hipertexto, o por experiencias propias, “Creo que ser feliz es algo
que tu decides, como en el cuento del patito feo, al patito no le debia importar lo que dijeran los
demas...”(Actividad 6 - TO07PRO02), lo que permite inferir que, efectivamente muchos de ellos,
lograron interpretar el contenido del texto, pero ademas, lograron seleccionar la informacion

mas pertinente para los fines requeridos.

Llama la atencidn, un texto, en donde se observo la utilizacién de abreviaturas, como las

usadas en las redes sociales, y simbolos, para reemplazar las palabras (emoticones, iméagenes,

etc.), como por ejemplo: “La mayoria son =7, xk tienen las cosas que necesitan, thx a
su trabajo, 0 xk hcn las actividades k les gustan” (Actividad 6 - TO07PR02), evidenciando de
esta forma que, al igual que la lectura, la escritura en soportes hipertextuales digitales, se adapta a
las transformaciones de espacio tiempo, de las cuales habla Rueda (2007), transformando las
practicas dependiendo, no solo del formato en el que se presenta, sino de las caracteristicas socio-

culturales del momento en que se desarrollen.

Un aspecto negativo, que se presentd durante esta fase, tiene que ver con dos estudiantes,
que no desarrollaron textos auténticos, “La historia de la humanidad se puede resumir, en forma
simple, en la busqueda permanente de la felicidad...”, parrafo copiado literalmente de un sitio
en internet (ACTIVIDAD 6 - TO07PR02), esta situacion pone al descubierto, la facilidad que
tienen los estudiantes, de copiar y pegar informacion, sin ningin reparo, y sin tan siquiera

haberla comprendido, aspecto que refleja por completo, por un lado, la percepcion equivocada
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que se tiene de la informacion que circula en la red, y por el otro, justifica “las reservas” de

muchos docentes, en cuanto al uso de estas tecnologias dentro del aula.

En cuanto a, los cuatro estudiantes que no lograron superar las dificultades, se establece la
influencia de factores externos a la practica, como: a) La inasistencia por parte de un estudiante, a
10 de las 13 sesiones programadas, por cuestiones de salud b) La falta de interés, que
demostraron dos estudiantes, al momento de realizar algunas de las actividades, argumentando
que no seria parte de ninguna nota, a pesar de que los padres, firmaron los consentimientos
informados y c) A los problemas de concentracién y dificultad, para seguir instrucciones, que se
hizo muy evidente, con el manejo de este recurso, en uno de los nifios al momento de entrar en
contacto con los tutoriales_y talleres (situacion que se puso en conocimiento de Coordinacion,

para que se iniciara el proceso de valoracion por parte de psicorientacion)

Categoria 2. Hipertexto digital

En el presente apartado, se efectta el analisis de la informacion obtenida, a la luz de la
Teoria Educativa del Hipertexto, planteada por Rueda (2007), la cual reconoce a estos soportes,
como recursos que movilizan procesos de pensamiento y como medios de interaccion y relacion
social.

Partiendo de lo anterior, se determina que, el 88% de los estudiantes, logro gestionar la
informacion requerida de forma eficiente. Dicho resultado se obtuvo, por ejemplo, gracias a
“la comprensidn que los nifios alcanzaron, de que los textos literarios, localizados en los
esquemas graficos, se leen de forma diferente a los textos impresos, y que ademas requieren que
ellos desarrollen habilidades para buscar, seleccionar, organizar y clasificar la informacién” (DC

- 601/5S/2017). Todo lo anterior, con el fin de evitar el desbordamiento cognitivo, del que habla
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(Contreras, Campos & Gbémez, 2016), que efectivamente se presenta, por el bombardeo

indiscriminado de informacién, el cual produce, pérdida de tiempo y esfuerzo.

Al mismo tiempo, y en lo referente al reconocimiento de itinerarios, se observé que 34
de los 42 nifios, presentaban dificultades a la hora de buscar, algunas palabras desconocidas en
los diccionarios on- line, lo anterior, porque solo tenian en cuenta, el primer significado que salia
y nunca lo ponian en contexto, es decir, no le encontraban sentido, porque no se relacionaba con
lo que estaban leyendo. Ejemplo de ello, “la palabra desvelar, empleada por algunos estudiantes,
para significar, el no poder dormir, en lugar de interpretarla como: quitar, descubrir algo oculto,
revelar, etc., situacion que impedia la comprension adecuada del texto que estaban trabajando”

(DC - 601/55/2017).

Esta situacion mejord notablemente, en un 80%, cuando los nifios, aprendieron el uso de
este componente, y observaron detenidamente que “ademas del significado, estos recursos,
ofrecen ejemplos de oraciones, en las cuales se emplean estas palabras en contextos diferentes,
listados de sindbnimos y anténimos, informacion de la clase de palabra (adjetivo, sustantivo,

verbo, etc.)” (DC - 601/55/2017)

Es importante mencionar que, si bien es cierto que, se logra un avance al respecto,
también se confirma, un aspecto expuesto por Rossi (1991), en cuanto a la desorientacion que
estos textos, pueden producir en los usuarios, cuando no poseen los conocimientos y habilidades
necesarias para manejarlos, situacion que se experimento al inicio de la actividad, cuando “la
curiosidad de ingresar a los nodos, o enlaces, llevé al 90% (38 nifios) a lugares de la red, desde
donde no lograban regresar a la pagina de inicio, causando en ellos sentimientos de ansiedad”

(DC - 601/55/2017)
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En lo concerniente, al 10% de los estudiantes, que no lograron el desempefio, se sostienen

las mismas razones expuestas en la categoria anterior, porque se trata de los mismos casos.

En lo que respecta al, desarrollo del trabajo autbnomo, se puede determinar un progreso

significativo, en 38 de los 42 estudiantes, en la medida en que:

v" Lograron navegar, sin dificultades entre los enlaces, segun su propio criterio, con el fin de
comprender o aclarar la informacion que necesitaban, “Profe tuve que entrar al link del
autor del cuento, para responder la pregunta del taller, pero como no encontré el afio, lo
busqué por otro navegador y me regresé a la actividad para participar” (DC -
601/35/2017)

v" Seleccionaron el nodo que preferian, para acceder al formato del texto literario con el cual
se sentian mas identificados, accion que facilito la interpretacion de los contenidos, el
contraste de opiniones y la integracion por asociacion de los nuevos conocimientos y de
los previos. “En el video de la fabula, se podia ver, cémo las personas estaban de lado de
la liebre, porque era la que siempre ganaba, y dejaban sola a la tortuga, como pasa en el
salén, la mayoria siempre quiere hacer grupos con el que siempre saca buenas notas” (DC
- 601/10S/2017)

v" Participaron en los soportes activos, porque los estudiantes tuvieron la posibilidad de
expresar sus opiniones de forma respetuosa y coherente, a la vez que eligieron, las

intervenciones que querian comentar, en el momento deseado. (DC - 601/4S/2017)

Estudiante 1 |601-14| 36/TO03PR01  |mi talon de aquiles es la familia por que no puedo vivir sin ellos
Estudiante 2 [601-15| 37|TO03PRO1  [MitalA3n de aquiles es mi familia por que es muy importante y no podrA-a
vivir sin ellos

Estudiante 2 |601-15| 37|TO03PRO1 |edwar no tienes que escribir lo mismo que yo, la profe nos dijo que no
tenemos que copiar de los compaiieros que nosotros podemos decir las
mismas cosas pero con otras palabras

Estudiante 1 |601-14| 36/TO03PRO1 |no me copie de ti




LITERACIDAD E HIPERTEXTO

Respecto a los 6 estudiantes que tuvieron dificultades, se observa que: uno de ellos, no
socializa conocimientos previos, argumenta “no acordarse de situaciones que puedan estar
relacionadas con lo que se le pregunta” (DC - 601/5S/2017). Dos de ellos, demuestran una
actitud muy pasiva frente a la lectura, a pesar de que les gustan otra clase de actividades en el
computador como los juegos virtuales, (DC - 601/5S/2017). Una estudiante no asistio a la
actividad, por incapacidad médica. Y el ultimo estudiante, a pesar de que realiza el esfuerzo,
como se abordo en otro momento, tiene dificultades para retener informacion, por lo que la

desorientacién cognitiva se hace mas evidente.

Por otra parte, seria importante mencionar, el progreso que los estudiantes reflejaron,
relacionado con la coexistencia de diferentes perspectivas y voces dentro de un mismo texto.
Aspecto que, sin lugar a duda, fue uno de los mas complejos, primero por el disefio del recurso en
si, ya que tuvo que re- estructurarse en dos oportunidades, a pesar de que se habia realizado un
pilotaje en otra institucion educativa y se habian obtenido los desempefios esperados y segundo

porque las bases tedricas de los nifios relacionadas con la polifonia de voces eran muy pobres.

Indicio de ello, la confusion que presentaron 38 de 42 estudiantes, al confundir, las voces
en el texto, con las clases de narrador (ACTIVIDAD 4, DC-601/8S/2017). Situacion que mejord
después de la socializacion del taller introductorio, relacionado con la comprension de ejemplos y
del desarrollo de ejercicios practicos, en donde 34 nifios, lograron identificar las voces en el texto
y los enfoques que cada una planteaba. Ejemplo de ello, las concepciones de indigena, que
emergieron a través de la narracién del cuento corto, “Los blancos los trataban como animales,
los nifios les decian sucios, las sefioras ricas les decian sucios asquerosos, en Londres no los

dejaron entrar” (Actividad 4 - TO05PR01)
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En cuanto a las intenciones del autor, el ejercicio fue un poco mas sencillo, la
comprension por medio de un video explicativo, de que los autores siempre tienen un propdésito
comunicativo, cambio el imaginario de que, todos los textos se dedicaban a informar. Asi mismo,
les permiti6 a los estudiantes identificar ciertos rasgos que, distinguen los propésitos de unos

autores y otros, sobre la practica, al ingresar a nodos que permitian vislumbrar las diferencias.

De hecho, en esta actividad, se llega a comprender que, un texto puede tener mas de una
intencion dependiendo de la forma como se presente la informacion, como el caso especifico de
la actividad, en donde el autor queria “Informar a la sociedad que los indigenas contintian siendo
maltratados y al mismo tiempo denunciar ese maltrato” o “hacer una denuncia del maltrato de
los indigenas e invitar a las personas para que reflexionen acerca de ello y cambien su actitud”

(Actividad 4, TOO5PR03)

En lo relacionado, al estudiante que no alcanz6 los minimos desempefios, se puede
determinar que no observo el video tutorial en donde se hacia la explicacion pertinente, tampoco
desarroll6 los ejercicios planteados, tanto en la red, como en su texto guia y mucho menos
solicito aclaracion del tema. Para solventar esta situacion, se adelantaron actividades en extra
tiempo, con el fin de ayudarlo a superar las dificultades, pero desafortunadamente los resultados,

fueron practicamente los mismos (Actividad 4, DC - 601/8S/2017)

Por otra parte, es importante mencionar la aceptacién que generd el hipertexto, por parte
de docentes de diferentes instituciones y grados, tanto dentro como fuera del pais. Esta
aceptacion se da, en primera instancia cuando, se les extiende la invitacidn a algunos de ellos,
para que participen en el proceso de pilotaje del proyecto, inscribiéndose y registrando a sus

estudiantes en la plataforma. Y en segunda instancia, al recibir los correos de tres docentes de
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castellano, de Paraguay, Ecuador y Venezuela pertenecientes a instituciones privadas, quienes
manifestaron su deseo de emplear el hipertexto, en sus practicas, después de haberlo encontrado

en la red, leido y evaluado.

Dicha participacion, no solo contribuyd a efectuar los ajustes y modificaciones que segin
el criterio de ellos y en su practica podrian ayudar a mejorarlo, sino que, ademas permitio
determinar los aspectos que Ilamaron la atencion del soporte hipertextual y motivaron la inclusion
en sus practicas. Dentro de los aspectos mencionados por ellos mismos se encuentran: la
temaética trabajada, el disefio amigable de la plataforma y la manera en que se presenta la
informacion, el empleo de textos literarios para proponer las actividades, la posibilidad de
interaccion real, el disefio de los talleres, el reporte entregado al docente, la metodologia de

ensefianza y el paso a paso de cada tutorial.

Asi mismo, surgieron preguntas de docentes que querian saber si existian paginas
similares, con las mismas caracteristicas, para los grados noveno y décimo relacionados con el
método cientifico y con el area de filosofia. Se recibieron, ademas, mensajes en donde docentes
expresaron su agradecimiento, por plantear proyectos que, se relacionaban con lectura y la
escritura en soportes digitales, por no “satanizar” las TIC y desvirtuarlas, por la preocupacion de
desarrollar competencias en los nifios que son absolutamente necesarias, pero con las cuales, muy

pocos docentes quieren trabajar.

Actualmente y despueés de varios meses de haberse implementado el proyecto, se continian
recibiendo solicitudes de uso, para instituciones educativas de varios lugares, las cuales estan en

espera, porque por el mantenimiento de la pagina requiere de una minima inversion.
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De la misma forma, se observa satisfactoriamente, que varios padres de familia se
vincularon activamente, en el proceso de aprendizaje de los nifios, e incluso ellos mismos se
interesaron por el manejo del hipertexto, a la vez que iban proponiendo temas, de otras disciplinas
que seria interesante que los nifios aprendieran de esta forma, por ejemplo: lineas de tiempo para

la asignatura de sociales, foros para proyecto de vida, ética, etc. (DC - 601/13S/2017)

Finalmente, se determina que el diseio metodolégico aplicado en la intervencion,
relacionado con las fases de la lectura creativa, fue el mas indicado. El desarrollo de una secuencia
didactica, que empled los textos literarios y a los hipertextos digitales como recursos, permitié no
solo que la mayoria de los nifios mejoraran sus competencias relacionadas con la literacidad critica,
al vivir una experiencia de lectura diferente, y al poner en practica competencias especificas, en
situaciones reales de uso, sino que ademas, ayudo a que, aprendieran el manejo de un soporte

tecnoldgico, de uso frecuente y necesario para interactuar en la sociedad de la informacion.

Hallazgos

Los estudiantes de origen venezolano demostraron mayor conocimiento y facilidad, para
comprender el sistema de significacion y estaban mas familiarizados, con los términos que se les
iban introduciendo, segun ellos, porque tienen méas horas de trabajo en los computadores que aqui
y porgque muchas de las actividades se debian desarrollar en estos dispositivos (DC -

601/10S/2017)

El soporte hipertextual disefiado, permitio identificar el problema de asociacién y de
memoria que presentaba uno de los estudiantes, aunque el interés del nifio por desarrollar las

actividades era evidente, las dificultades en su proceso cognitivo, no le permitia terminarlas con
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éxito, gracias a ello, se logra hacer una remision a psicorientacion para que fuera valorado por un

especialista. (DC - 601/35/2017)

Se logra prevenir el desbordamiento cognitivo y la falta de orientacidn, al ensefiar a los
nifios a trabajar en soportes hipertextuales digitales, el hecho de que aprendieran, a buscar,
seleccionar, relacionar y organizar la informacion, entre otras habilidades, les otorgd a los
estudiantes la confianza y la autonomia necesaria para acceder a los contenidos, aprender de

ellos, compartirlos, disentir de otras opiniones e incluso transformarlos.

El alojar una estrategia didactica como la disefiada para el propdsito del presente trabajo
investigativo, en un lugar publico como lo es el Internet, despierta un especial interés entre los
docentes de diferentes disciplinas, no solo porque se carece de sitios similares en las plataformas
educativas expuestas, que se dediquen a la ensefianza de la literacidad critica en soportes
hipertextuales digitales, sino porgué el planteamiento metodolégico y la tematica empleada facilita
al docente o tutor un seguimiento detallados del progreso y al estudiante una participacion activa

en cada una de las actividades.
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Capitulo V. Conclusiones

Los soportes hipertextuales digitales, son recursos a disposicion de la ensefianza y el
aprendizaje que, por sus caracteristicas, contribuyen en medidas diferentes, al desarrollo
de la literacidad critica, de los nifios de sexto grado. Estos resultados solo son posibles, si
los estudiantes conocen sus componentes y funcionamiento y logran adquirir las
competencias bésicas que les permitan, acceder, comprender y gestionar la informacion
que ofrecen, pero ademas, si existe en el ejercicio pedagdgico, un manejo adecuado y un
objetivo educativo concreto relacionado con esta practica socio cultural, de lo contrario, el
hipertexto digital sélo sera, un cimulo de informacidn alojada en la red que, podria
dificultar el aprendizaje, al confundir al estudiante y al producir pérdida de tiempo, por

las competencias que requiere y por el volumen de informacidn que maneja.

La investigacion ratificd, lo expuesto por Gee (1990, citado por Cassanny, 2005), en
cuanto a que los individuos solo logran aprender a gestionar textos, si participan en
contextos, en donde se desarrollan estas practicas. En el caso del presente trabajo, fue
evidente que, la mayoria de los nifios, superaron en parte, las dificultades que venian
presentando en el desarrollo de la literacidad critica, porque las actividades propuestas en
el soporte digital se convirtieron, en el espacio adecuado para generar las competencias
que, en otras circunstancias serian imposible trabajar. Ejemplo de ello, la exigencia
interpretativa -relacionada con el manejo de bibliotecas electronicas, esquemas graficos y
soportes de trabajo activo -, tipologias propias de los soportes hipertextuales digitales,
necesarias para comprender, analizar e interpretar la informacion y para realizar aportes y

compartir opiniones, en ambientes virtuales.



7
0.0

LITERACIDAD E HIPERTEXTO

Como lo expone Rueda (2007), en la teoria educativa, el hipertexto se concibe como una
tecnologia de la mente y de la cultura, que moviliza procesos de pensamiento y promueve
la interaccion y relacidn social, dicha percepcién se confirmd, dentro de la intervencion,
cuando la multimodalidad, la multi secuencialidad, y la transformacién del espacio —
tiempo, se convirtieron en medios y a la vez en desafios para el desarrollo de la literacidad
critica. En medios, porque se propusieron diferentes formas de acceder al conocimiento,
de fomentar pensamiento e integracion asociativa y de interactuar con otras personas, en
el dispositivo de su eleccion, en cualquier momento y lugar. Y en desafios, porque al
enfrentar a los estudiantes con situaciones reales, fue necesario que, ellos desarrollaran y
aplicaran procesos de pensamiento, para dar respuesta a los interrogantes formulados.
Los imaginarios que tienen los docentes, en cuanto a las practicas de literacidad critica en
soportes hipertextuales digitales dentro del aula, son muy precarios, la falta de
conocimiento y de preparacion respecto a las fortalezas y objetivos educativos, que
ofrecen estos soportes, contindan ejerciendo resistencia frente a su implementacién. De
hecho, entre la comunidad educativa, existe una evidente confusion de las diferencias,
epistemoldgicas, ontoldgicas, etc., que hay entre la lectura y la literacidad critica, y entre
las componentes de los textos impresos y los hipertextos digitales. Sumado a ello, la falta
de interés por abordar el tema, porque no hace parte de los contenidos a evaluar en las

pruebas estandarizadas.

La ensefianza de la literacidad critica en soportes digitales, requiere necesariamente que el
docente posea las habilidades, para la formacion de un lector critico, bajo estos soportes.
El acompafiamiento, la preparacion del estudiante, el conocimiento del medio y del

entorno, fijara los referentes, sobre los cuales se desarrollara el proceso de ensefianza y
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aprendizaje en este sentido, pero no solo eso, contribuird para que esta practica, cada vez
sea mas elevada, en la medida en que acerque al estudiante a productos de mayor

exigencia interpretativa.

El disefio del recurso tecnoldgico y la forma en que se presenta a los usuarios determina, en
parte, el interés y el desempefio, que los nifios tienen en su proceso de aprendizaje. Es decir,
ciertas fuentes (tamarfios, colores, fondos, imagenes, etc.) crean escenarios adecuados para
el aprendizaje, en contraposicion, otras pueden convertirse en objeto de distraccion y hasta

confusion al momento de desarrollar las actividades.

Recomendaciones

X/
L X4

A pesar de que los nifios son considerados en la actualidad como “nativos digitales”, no se
puede dar por hecho que, conocen y manejan, 10s recursos que proporcionan las nuevas
tecnologias. Razon suficiente, para que los docentes comprendan que, el acceso y el
manejo de la informacion, son dos conceptos completamente diferentes que, deben
tenerse en cuenta, al momento de plantear estrategias pedagodgicas, que aborden la
literacidad critica.

La implementacion de estrategias pedagogicas que involucren los soportes hipertextuales
digitales debe hacerse teniendo en cuenta, dos aspectos determinantes, para alcanzar los
objetivos educativos, el primero, las caracteristicas propias del grupo con el que se va a
trabajar, y la consideracion de los niveles de aprendizaje que poseen cada uno de los nifios
dentro de ese mismo grupo. Y el segundo, la necesidad de un acompafiamiento continuo

durante todo el proceso, por parte del docente, en donde se aclaren las dudas, se
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propongan nuevos desafios y se prevenga a los nifios, acerca de los riesgos a los que estan
expuestos en la red.

Los atributos que poseen los hipertextos digitales han demostrado que, pueden ser
empleados en diferentes &reas del conocimiento, y en diferentes grados de escolaridad, la
seleccion apropiada de nodos y esquemas graficos por parte del docente, en cuanto a
disefio, contenido y confiabilidad, ayudard a futuro, a que los nifios sean més selectivos a

la hora de consultar la informacion.

Limitaciones del estudio

Los recursos disponibles en la institucion para llevar a cabo la intervencién, en algunos
casos son limitados, tanto por el traslado a una sala con los dispositivos adecuados, la cual
disminuye el tiempo de real de trabajo, como por el mantenimiento que realizan a esos
recursos para actualizaciones o reparaciones.

El ancho de banda de acceso a internet, con el que cuenta la institucién, limito la cantidad
de usuarios que se pueden conectar conjuntamente, y ralentizo la navegabilidad y la
respuesta de los servidores a cada comando.

La cantidad de estudiantes que se tienen dentro del aula limita, el tiempo que el docente
puede dedicar al acompariamiento de cada nifio, abriendo espacios para el desbordamiento
cognitivo y la falta de orientacion.

La falta de interes de los demas docentes que median en grado sexto, para llevar a cabo
practicas similares, hace que el esfuerzo por desarrollar estas competencias se vea aislado

y solo se relacione con un area de conocimiento.
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ANexos

Anexo 1. Consentimiento Informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Bogota D.C.,
Yo, : identificado con C.C.
N° , una vez informado sobre los propésitos, objetivos y

procedimientos de intervencion y evaluacion que se llevaran a cabo en esta investigacion,
autorizo a la Lic. YOLANDA PALACIOS GARCIA, docente del Colegio Parroquial San
Luis Gonzaga, para que realice los siguientes procedimientos:

o Registro de informacion sobre el proceso de aprendizaje relacionado con la
literacidad critica en soportes hipertextuales digitales, en que se encuentra el nifio
al iniciar y al finalizar la propuesta.

o Recoleccion de informacion tanto escrita, como audiovisual y fotogréfica de las
sesiones que se realicen.

o Andlisis de los resultados obtenidos en la implementacion de la investigacion.

Sefor padre de familia, tenga en cuenta que:

o La participacion de su hijo en esta investigacion es completamente LIBRE Y
VOLUNTARIA, sin embargo, para llevar a cabo el proceso a cabalidad, es
necesario que una vez decidan participar, se mantengan en el proceso.

o Ni usted, ni el estudiante recibird beneficio personal de ninguna clase por la
participacion en este proyecto, sin embargo, se espera que los resultados
obtenidos permitan mejorar los procesos de aprendizaje de su hijo, relacionados
con el tema.

o Larecoleccion de la informacion durante el proceso serd realizada y administrada
Gnica y exclusivamente por la profesora autorizada y cuenta con el conocimiento
y la aprobacion del Padre Rector Mauricio Duefias Pérez.

o Toda la informacion obtenida y los resultados de la investigacion seran tratados
confidencialmente, esta informacion sera archivada en papel y medio electrénico,
y por su calidad de anonimato, los resultados personales no estaran disponibles
para terceros.

Hago constar que el presente documento ha sido leido y entendido por mi en su
integridad, y para tal efecto, autorizo a mi hijo
, del Grado 601, para que participe en el

proceso.

Firma del padre de familia y/o acudiente



Anexo 2. Cuestionario Semiestructurado Estudiantes

CUESTIONARIO SEMI- ESTRUCTURADO
PARA ESTUDIANTES

LITERACIDAD E HIPERTEXTO

Objetivo: Realizar un diagndstico acerca de los conocimientos que poseen los estudiantes, de grado sexto del

Colegio, relacionados con los hipertextos educativos y su incidencia en la literacidad critica.

NOMBRE:

Querido

estudiante, gracias por  participar,

respondiendo el siguiente cuestionario. Te pido que

selecciones, con una (X), solo una de las respuestas

propuestas para cada pregunta.

1. Parati, équé es un hipertexto?

a.

Un texto en internet con imagenes, videos,

musica.

. Una enciclopedia en linea.

Los blogs

. Todas las anteriores.

Ninguna de las anteriores.

En mi concepto, el hipertexto es:

2. Las partes de un hipertexto son:

Titulos, subtitulos, capitulos, parrafos.
Videos, imagenes, textos, links, enlaces.
Ninguna de las anteriores.

Todas las anteriores.

Para mi, los componentes son:

. Cuando hablamos de link en internet, estamos

haciendo referencia a:

a.

La palabra que no conoces de un texto en
internet.

La palabra en donde das clic y te lleva a
otros lugares en la red.

Ninguna de las anteriores.

. Todas las anteriores.

Para mi, un link

es

. De los siguientes recursos, ¢Cual seria un

hipertexto?

a.
b.

C.

La Wikipedia.
Los videos en YouTube

Los audiolibros.

Justifica tu eleccion
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5. éSabias que, en los hipertextos pueden 7. Cuando buscas informacidon, de un tema
participar varios autores? determinado:
a.Si a. Tienes en cuenta varios sitios en la web.
b.No b. Consideras el primero que encuentras.

c. Justifica tu respuesta.
Si la respuesta es afirmativa, éCémo los

identificas?

8. éSabes como participar en los foros o blogs,

6. ¢Como puedes determinar, si la informacion
para expresar tus opiniones o argumentar tus

gue aparece en una pagina web aporta a la

puntos de vista, respecto al contenido de un
lectura del hipertexto?

texto leido?

iGracias por tu ayuda!!!!



Anexo 3. Cuestionario Semiestructurado Docentes

LITERACIDAD E HIPERTEXTO

CUESTIONARIO SEMI- ESTRUCTURADO
PARA DOCENTES

Objetivo: Realizar un diagndstico, acerca de los conocimientos que poseen los docentes, que median en
el grado sexto del Colegio, relacionados con los hipertextos educativos y su incidencia en la literacidad
critica. Todo ello con el fin de disefiar una propuesta pedagdgica, que permita a los estudiantes superar

las dificultades que presentan con el tema.

NOMBRE:

AREA:

Gracias por participar, respondiendo el siguiente
cuestionario. Le solicito que seleccione, con una
(X), solo una de las respuestas propuestas para

cada pregunta.

1. Un hipertexto educativo digital es:

a. Un recurso tecnoldgico que permite,
buscar informaciéon sobre un tema
determinado, en la web.

b. Tecnologia que provee un medio
adecuado, para presentar informacion
educativa, mediante diferentes formatos
interconectados entre si.

c. Ninguna de las anteriores.

Todas las anteriores.
En mi concepto un hipertexto digital es:

2. Las partes de un hipertexto digital son:

Q

Titulos, temas, parrafos e imagenes
b. Nodos, enlaces, anclajes

c. Ninguna de las anteriores.

d. Todas las anteriores.

e. Desde mis conocimientos, los
componentes de un hipertexto digital

son:

3. Las caracteristicas de los hipertextos digitales
son:
a. Elespacioy el tiempo

b. Lalinealidady la secuencialidad.

c. Ninguna de las anteriores.
Para mi, las caracteristicas de los
hipertextos

son:

4. Las clases de hipertextos digitales son:
a. Tutoriales, presentaciones y graficos.
b. Blogs, foros y wikis.
c. Ninguna de las anteriores.
d. Todas las anteriores.

En mi concepto las clases de hipertextos
son:




5. Los hipertextos digitales pueden desarrollar la
literacidad critica en la medida en que:

a. Movilizan el pensamiento asociativo,
facilitan la memorizacién, y presentan la
informacidn de forma creativa.

b. Promueven la autonomia, potencian las
habilidades de
almacenamiento de

busqueda y
informacion,
promueven el pensamiento asociativo y
relacional.

c. Ninguna de las anteriores.

d. Desarrollan la literacidad critica, en la

medida en que:

e. No desarrollan la literacidad critica

porque:

LITERACIDAD E HIPERTEXTO

6. éEmplea hipertextos digitales para el
desarrollo de sus practicas pedagdgicas dentro

del aula?
a. Si
b. No

c. ¢éPorqué?

7. Sila pregunta anterior es afirmativa, ¢Podria
describir brevemente la metodologia que

emplea?

jGracias por tu ayuda!!!!



LITERACIDAD E HIPERTEXTO

Anexo 4. Mapa del sitio

- MAPA DEL SITIO Propess

English_
g HABLEMOS DE HIPERTEXTO
s ITIC. Yolanda Palaclos
p Docente VIDEQ EXPLICATIVO
ELEMENTOS DEL HIPERTEXTO

womoe: [ | Los nodos |£rrg ossm
ea: [ Los enlaces
ks Los anclajes
CARACTERISTICAS DEL HIPERTEXTO
Espacio
Tiempo
CLASES DE HIPERTEXTOS
Bibliotecas electrénicas

Esgquemas Graficos
Nomore: [ | Soportes de trabajo activo
Password| | ELCUENTOEN HIPERTEXTO

Primer paso

233 G

Para participar Segundo paso
: Tercer paso
I
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LITERACIDAD E HIPERTEXTO

Anexo 5. Hablemos de hipertextos

HABLEMOS DE HIPERTEXTO

Les hipertextos son textos ubicados en |a web, que se conectan can ctros textos, f en \
los cusles, Ia informacion se presants por medio de videos, im3genes, audio, etc. /r.ﬁ e
I

Ardings

Cusrtze de Crirey. Duermion rfarties y del hoger

30 L1 Py B o Endome of Thyne

Erntar

LOS NODOS:

SON LAS UNIDADES
BASICAS DEL
HIPERTEXTO, COMO
POR LJLMPLD: LOS
VIDEODS, LOS TEXTOS,
LAS IMAGENES, FTG.
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Anexo 6. El cuento en hipertexto

LITERACIDAD E HIPERTEXTO

EL CUENTO EN HIPERTEXTO PIsTE

Lesrun cuenta en un soporte hipertesdual digital, es una expedenca un pooo, diferente
a |z que pusdes iener, al leer en un ibro en papel. Primeno pomque puedes zoceder a &)
=n formatos diferenses (video, sonida, feco escrito, imAgenes, sic ) § sagundo, pormue
deniro del misma texin, pusdes:

= Consultar &l significade de algunes palabres

= Amplar la informacidn que desees f que s= encuentne en =l bedo

= Conoosr informacan ded autar, sic.

= Y par JLE M0, =87, Wer o SSCuCner, otros cuernio.
Sntonces gue pmsos debes saguin F
PRIWERD
:jxﬂ\”
. .. .
'\--_'l Un cusnbo, &= ure rarmacien breve, oral o =scrts, de hecheos MEJInEnNeS o

reaj=s

=
T
CLASES DE CUENTOS

LITERARIDS

dentifice =l nombre del cuero ¥ del autor, usualments los dasos del mutor, los puedes
=ncontrar an &l enlace bajo &l misme nombre, s=s informacién te afudac 2
comprender =l momento &n que el cuento fue escribo, ¥ lxs caracteristicas de | Spoca,
o mimmo ques b= afudard & identificar el dizlecio que == u=a en el tmao flos posicles
=ignificados que ene

B raperbere y for dwanders = Tituks del osento
Aapsilda of caase B i Marmance Srkesm , Awinr o autores 11]5]"1:?

TERCERD

nicia l= lactura, de forma cuidadosa f con mucha atencidn, & recarmer b2 lsciurs ires

L T R R g e
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Anexo 7. Actividad 1 (I parte)

LITERACIDAD E HIPERTEXTO

PONGAMOS A PRUEBA LO APRENDIDO
ACTIVIDAD 1 - CUENTO
EL PATITO FEO

Hans Christian Andersen

Ervviar |

Ccurrid una vez en un bello lugar del campo, que una Mama Pata al esperar ansiosa y
alegre a sus pequefios patitos, gue siempre le salfan preciosos, encontrd un Gltimo l
huevo grande y muy extrafio, gque parecia no quererse abrir

Muy extrafiada, Mama Pata v sus pequefios patitos recién nacidos, observaron y
observaron al huevo en espera de algdn movimiento, hasta que al fin ocurrid. @

Emagen recuperack de: Jitipse /i ytimsg o viiy TE W wucrpbhode fult jps;

¥ de aguel gran cascarén que Mama Pata ni siguiera recordaba esperar, finalmente
salid un patitc de extrafio plumaje, completamente distinto a los demds. Perpleia, Mama

. WD, COIT

>-feo-audios-mp3 f 242064 1.himl

il “El Patito Fee™

ACTIVIDAD 1, DESPUES DE LEER EL CUENTO RESPONDE

APROPIACION DEL SISTEMA DE SIGNIFICACION

+ Identifica unc de los nodos que esté presente en el hiperexio y describe. segin tu
opinién. ; Cul seria su funcién dentro de Ia lecturs?

Enviar

» Selecciona uno de los enlaces, que tiene &l hipariexto y determins ls fuente de

donde proviene

Enviar

+ Ubica el snclzje comaspendients sl sutar dal cuento, ¥ en su punto de desting,
identifica la informacién mas importante del autor.

Enviar
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LITERACIDAD E HIPERTEXTO

Anexo 8. Actividad 1 (Il parte)

USO0 E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

= ;Cuindo se escribid el cuento dal patito feo?

Enviar

= ;A Qué especie pertenecia en realidad el personaje principal del cuento?

Enviar

« i Por qué el patito feo se sorprendio con su reflejo?

Enviar

- i Crees que la actitud de la Mama Pata fue |a corrects? Justifics tu respuesta.

Enviar
= ;i Conoces alguna persona, gue viva o haya vivido ks misma experiencia del patito
fea?

Enviar

- En tu opinion, ;Es acepiabls que las personas sean excluidas par ser diferentes?
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Anexo 9. El mito en hipertextos

I
/iﬂ nombre
W\ orofezicn

email:

ansje:

Cuando lees un mito que se encuentra en un formato hipertextual, podras experimentar un  F43
S — e
al

MITO ~ English

SIGAMOS APRENDIENDO, ACERCA DE LA LECTURA DE NARRACIONES EN
HIPERTEXTOS, AHORA HABLEMOS ACERCA DE LOS MITOS.

royecto

aprendizaje diferente, por las siguientes razones: rafos

= Laforma en que el texto se recrea con la ayuda de nodos (imagenes, sonido, videos,

etc) L.

= Y por los recursos que ofrece las tecnologias para comprender, ampliar y opinar acerca de su =
contenido.

Entonces, los pasos a seguir son:

| Enviar |

PRIMERO, RECUERDA QUE... Tl

|
Narracion que tiene como funcion explicar el origen del universo y del hombre

. — =
[ . ‘

En tercera persona, Droses 0 seres
generalm e Un pasado remoto Influencla de los
distante en el Hay presenca relacionado con e dioses en b vida de
tiempo de los humanos, pero tiempo de b los seres humanos y
hechos que genesaimente sn creacion. sus consecuencias.
ocurren. identificarios.
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LITERACIDAD E HIPERTEXTO

Anexo 10. Actividad 2

} profezion TALON DE AQUILES

MITOLOGIA GRIEGA L
.50
e [ ]
e [ | Leeatentamente prine W

Mensaje:

royecto

aramos
el siguiente relato:

El talon de Aquiles. Leyendas cortas de la mitologia para nifios

Nt MIT f

iles y

ta oo
nnmn — o Lo mes comparudo )

El problema de Aqudes con su t1aldn

ot nnwtimes Yoous

‘-“ S aves que »o
e~ ) Oebes dect &t

Fioa an of siguionto Bk, pam ko of MITO

Y luego:

1. Identifica tres palabras nuevas para ti y busca el significado, en uno de los
diccionarios online que ofrece tu navegador preferido, luego registralo en tu cuademo y
compartelas con tus comparieros, e intercambia los significados encontrados.

2. Participa en el siguiente soporte de trabajo activo, reflexionando acerca del mito
propuesto y responde:
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LITERACIDAD E HIPERTEXTO

Anexo 11. La leyenda - Distractores

Requiere informacion... contacte a:

- ] v xaves

fense:

LA LEYENDA " English_

B

A ONDS
Pbro eeto)
daramos

3
il
€

LEYENDAS

Informacion tomada de: https://www.youtube.com/watch?v=3VWks_zhcRS

Enviar | PIST l'ﬁ

CARACTERISTICAS DE LALEYENDA

Sus principales caracteristicas son:

Relatar hechos Exagerar o Trasmitirse Forma
que tal vez deformar oralmente a lo parte de la
fueron esos hechos largo de los afos | | cultura de
verdaderos debido a al un pueblo
imaginacién
popular
informacion tomada de: heep: cusd orp oplasds/2016/10 bleque-£-d: i de-20-228 ips
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LITERACIDAD E HIPERTEXTO

Anexo 12. Actividad 3 — La leyenda

ACTIVIDAD 3 - LA LEYENDA ~English.

La paloma torcaz

fas infannl do Amirics, Considlerads imponanis &0 M

Enviar I

Ingresa al siguiente link en donde podras encontrar la leyenda de |a Paloma Torcaz

(Leyenda de |a Cultura Maya) y responde:  F L LA @

ACTIVIDAD 3, DESPUES DE LEER LA LEYENDA RESPONDE

= a. Menciona fres distraciores que identifiques en el sitio consultado.

Enviar

= b ¢En tu opinidn, qué aporte hacen los distractores identificades, a la lectura de la
leyenda?

Enviar
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LITERACIDAD E HIPERTEXTO

Anexo 13. Voces e intencion del autor (Polifonia literaria)

VOCES E INTENCION DEL AUTOR Engl
i Uc. Yolands Palacios POLIFONIA LITERARIA

P [: Cuando nos enfrentamos a |a lectura de un texto, cualquiera gue este sea, entramos en Pt':“" il
2 :] contacto no solo con un conjunto de conocimientos relacionados entre si, que nos transmiten
informacion acerca de un tema determinado, sino que ademds, nos encontramos, con |a
opinidn, ideas, pensamientos, sentires, etc., de varias personas. Es decir, un texto se puede
convertir en el espacio en donde se encuentran varias voces, gue comparten, sus

experiencias sobre un mismo tema, a este encuentro se le denomina POLIFONIA
LITERARIA

Mensye:

C

Enviar |

Imagen tomada de:
VIS KIS Tul/ AAARAAAN

{3.bp.blogspot.com/
pY/TYriNISUoulda/s 1600/ polifar

5285%2529.jpg

Dichas voces y expresiones, permitan gue reconozcamos lo que dicen, cada uno de los
personajes de una historia sobre un mismo tema, o |a opinién que tienen varios expertos,
sobre un fenémeno determinado, dichas opiniones permiten ademas, gue nosotros como
lectores podamos reconocer, por ejemplo: su personalidad, sus ideas, sus conocimientos, sus

creencias, si es critico de lo que lee, si esta a favor o0 en contra con lo que otros autores
afiman, etc.
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LITERACIDAD E HIPERTEXTO

Anexo 14. Actividad 4 - Cuentos cortos

ﬂ L. Yol Patacion ACTIVIDAD 4
= CUENTOS CORTOS
Momwee: [ CARLOS JACANAMLIOY - PINTOR COLOMBIANO

Ingresa al siguiente link en donde podras la narracion de “Cuentos Cortos” del
e reoonoc:do pmtor mdxgena Carlos Jacanamijoy aua:i

mental-d

£2014/11/07/ct

Semana ® Video Filerar

Enviar |

Video tomado de: htt; o nomonc [2014/11/07/cuentos-cortos-cl-docurnental-de-jacanamijoy/

ACTIVIDAD 4, CUENTOS CORTOS
Carlos Jacanamijoy, Pintor Colombiano

3. ldentifica al menos tres voces que intervengan en el texto y enuncia lo que dicen, cada una de ellas acerca de los indigenas.

Enviar

b. De acuerdo a la narracion del autor, se continGan discriminando a los pueblos indigenas. En tu opinion, ;consideras que la discriminacion que viven nuestros
indigenas en |z actualidad, se parece, a |a vivida durante |2 época de |a conquista? Justifica tu respuesta.

Enviar

c. Teniendo en cuents, la forma como &l pintor narra el cuento, determina |a intencidn que desea trasmitir. Por ejemplo: convencer. Informar, persuadir, incitar a hacer,
denunciar, aconsejar, respaldar, reflexionar, provocar, sensibilizar, conmover. Justifica tu eleccién
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LITERACIDAD E HIPERTEXTO

Anexo 15. La fabula en hipertextos

Requiere informacion... contacte a:

LECTURA DE LAS FABULAS EN HIPERTEXTOS

i
,.a mompre: PRIMER PASO: Recuerda los conceptos principales relacionados con las fabulas.

e— "Una fabula es una composicion literariasencillay breve,
et [ en Verso o prosa, con personajes que generalmente son
Mensge: animales o seres inanimados. Estas composiciones

literarias, buscan ensenar verdades morales que se k

resume en la moraleja, al final del relato" ‘ '

[Prn' ecto
aramos

Enviar | CARACTERISTICAS DE LAS FABULAS FISTEN

EL GENERO, LABREVEDAD, LA PRESENCIA DE LOS ELEMENTOS ESENCIALES
DE LA NARRACION, UNA ESTRUCTURA SENCILLA, LOS PERSONAJES, LOS
TEMAS, LAINTENCION, LA MORALEJA g

Amplia Iz informacién de cada caracteristica en el siguiente enlace:

P& LAROUSSE

-

Mi gran libro de |

& féb!.llas ‘|.'~vl

da Fontaine

TIPOS DE FABULAS
Conoce en detalle, las clases de fabulas consultando el siguiente enlace:
https://www.ecured.cu/F%C3%Albula
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LITERACIDAD E HIPERTEXTO

Anexo 16. Actividad 5

Requiere informacion... contacte a:

FABULA
;ﬂ '_:'1'.':':’: LALAMPARAY EL ESTUDIANTE

S —
-

ensage:

Enviar I

{ | P y / 7
I\ a lampara y el estudranie

Erase una noche, que se anunciaba tenebrosa, cuando un es-
tudiante se preparaba a realizar sus tareas.

~Lionané de aceite mi mpara y la encenderé para inidar el traba-
Jo —decia ol estudiante mientras sus mancs encendian & umbre.

La ldmpara brillé on la oscuridad con clarisima luz y dijo al

PISTAS

30 fonads da

ACTIVIDAD 5

1. Después de leer Ia fabula de "La I3mpara y el estudiante” identifica |a ensedanza
que el autor quiere trasmitirte.

Enviar

2. ;Qué consejo le darias a la Idmpara, para que mejore su actitud?
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LITERACIDAD E HIPERTEXTO

Anexo 17. Actividad 6 - Produccion

[Haoecitac Informmanlin, contaots ac
LITERACIDAD CRITICA
)L...v..,...... ..... ACTIVIDAD 6 - PRODUCCION
Termirasmees messing reoorico, por ke iednes B b fo hipser

Brasien Pablo Coslho, 1s ooal sstars dizpomible en difereste: nodos.

Lee b= fabula "LA HISTORLA DEL LAPIZ * en o siguienie enloce:

VIDED

Emiar

Whisz samade de: biepstaew. paatubs cam iwrch v Cafiggiinl IF

v

I I i bk o] Wgnd

16

Avcizlibio tomado cec =

ACTIVIDAD &. Pro-ducchsn liberaria

i bk de Coadho, Logo selecoiona wna oo ks coabdaoes ool ks, gus fenes o e gusiania oo, A

siifca fu nespuesia

m
L]
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