LECTURA CRITICA BASE DE LA TRANSFORMACION

Linea de investigacion

Pedagogia y Didactica del Lenguaje, las Matematicas y las Ciencias

Enfasis

Didéactica del Lenguaje

FRANCYA INES GARCIA QUEVEDO

Tesis para optar por el titulo de Magister en Educacion

Asesora:

DRA. (C) CECILIA DIMATE RODRIGUEZ

Universidad Externado de Colombia
Facultad Ciencias de la Educacion
Maestria en Educacion
Enfasis en profundizacion en Lenguaje
Bogota

2018



aDedicato’cia

Vo4 opiob, mi §erior § mi Jfastor quien me protege, me guia y me levanta
cada vez gue caigo.

gt mis /zg'ob: opian.a, Camilo, fndrés 4 go'cge quienes han sabido soportar
con amor y paciencia, este ,oe'a’odo de ebfue'czo Y dedicacion a otra labor
distinta a la de madre; y me han alentado para continuar y alecanzat una
meta mas.

g% mi madre hermosa que estd en el cielo 4 desde alli me acompaiia en mi
camino, a mi padre que siempre ha creido en mi, a mis hetmanos, tias y
sobrinas, por el apoyo y compajiia en los instantes que los he necesitado.

% cNohorita mi gran amiga, a _fdwin, a mis amigos y compasieros quienes
siempre tuviewon las palabras precisas para motivatme y zecordatme mis

fo'ctalezab ), cualidades en los momentos de adversidad.



Agradecimiento
Agradezco al Ministerio de Educacion Nacional, por la oportunidad de haber sido parte de este
proceso educativo; al colegio Ciudad de Bogoté IED, por su apoyo para hacer parte de esta gran
experiencia; a la Universidad Externado de Colombia por acogerme como parte de su comunidad
Educativa y brindarme una formacién integral; a mis maestros, por sus ensefianzas, dedicacion y
compromiso que enriquecieron mi formacion personal y profesional; a la Dra. Roberta Flavorea
quien me apoyd y motivo para continuar; a mi asesora Dra. Cecilia Dimaté Rodriguez, por su
gran comprension, por brindarme su conocimiento y orientacion durante la realizacion de este
proyecto; a mis comparieros, por los momentos compartidos, por su apoyo y profesionalismo,

pero especialmente por el encuentro con la amistad.



Tabla de contenido

Lista de Tablas

Lista de Figuras

RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION - RAE

Introduccion

Capitulo I. Diagndstico Institucional

1.1.  Analisis del contexto institucional

1.2. Identificacidn de necesidades y problemas en la ensefianza — aprendizaje

Capitulo Il. Problema Generador

2.1. Caracterizacién de la poblaciéon escolar

2.2. Diagnéstico del nivel de lenguaje de la poblacidn escolar

2.3. Descripcion del problema

2.4. Pregunta orientadora de la intervencién

2.5. Hipodtesis de accion

2.6. Referentes tedricos

2.6.1.
2.6.2.
2.6.3.
2.6.4.
2.6.5.
2.6.6.
2.7.
2.8.
2.9.

2.10.
2.11.
2.12.
2.13.

Lenguaje y lengua
Habla
Lectura
Comprension lectora
Lectura de estudio
Construccion de conocimiento en el proceso de la lectura
Lectura critica
Pensamiento critico
Taller como estrategia pedagdgica
Tipos de Taller
Ventajas de la didactica del Taller
Cambio en la relacion docente-estudiante

Evaluacidn del taller

Capitulo Ill. Ruta de Accidn

3.1. Objetivo General

3.1.1.

Objetivos especificos

Vi
vii

viii

w NN

10
10
13
16
18
19
19
20
20
21
22
24
25
27
29
30
31
32
33
34
35
35
35



3.2.
3.3.
3.3.1.
3.3.2.
3.4.
3.6.
Capitulo IV.
4.1. Desc
4.2. Refle
4.3. Siste

Propdsito de aprendizaje

Estrategia didactica

Participantes

Contenidos

Metodologia

Evaluacién del estudiante en el proyecto de aula
Sistematizacioén de la experiencia de intervencién
ripcion de la intervencion
xion sobre las acciones pedagdgicas realizadas

matizacion de las préacticas pedagogicas en torno a la propuesta de intervenciéon

4.5. Hallazgos

Capitulo V. Conclusiones y Recomendaciones

5.1. Conclusiones

5.2.
5.3.
Anexos

Anexo 1.
Anexo 2.
Anexo 3.
Anexo 4.
Anexo 5.
Anexo 6.
Anexo 7.
Anexo 8.
Anexo 9.
Anexo 10
Anexo 11
Anexo 12
Anexo 13
Anexo 14
Anexo 15

Recomendaciones

Plan de accion

Ficha institucional

Matriz recoleccién de informacion estudiantes 902 J.T.

Diario de campo

Ficha de observacidn de sesidn de clase

Matriz categorial

Rubrica de evaluacién - comentario critico de texto

Planeacion de actividades de los Talleres

Ejemplos Talleres de la intervencion

Encuesta a estudiantes

. Aspectos positivos de la practica docente segun los estudiantes
. Evaluacién practica docente

. Registro fotografico de las actividades de la propuesta de intervencién
. Ejemplo de reflexién final de Taller N° 10

. Ejemplo de respuesta a Taller N° 3 Literatura del Romanticismo.

. Comentario critico de texto.

35
37
38
39
39
42
44
44
48
53
73
74
74
76
77
85
85
88
90
91
92
%94
95
104
112
115
116
119
120
121
122



Vi

Lista de Tablas
TABLA 1 ESTRATEGIAS PARA FACILITAR EL PROCESO DE LECTURA. c.cctittteeeieeeeeeeeeeeee e 25
TABLA 2 TIPOS DE TALLER ....cttttttieeteeeitttitieeeeeettttateeeeeeetsttaaaeesssesstaaaeeeesesttaaaeesseeetsasteessssstnseesssersrrnnsees 31
TABLA 3 SINTESIS DE LECTURAS Y VIDEOS USADOS EN LOS TALLERES ...ccoiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee e 41

TABLA 4 PROPUESTA DE SOSTENIBILIDAD ..uuueiiiittttttteeeeeetttttteeeeseesttannseeessessssueesssesssmeesssermmmeeesrrr 81



vii

Lista de Figuras

FIGURA 1 RESULTADOS PRUEBAS EXTERNAS - IMANANA ..coiiiiiiiteee e e eecciiit et e e e e e s setttae e e e e e e s santaaaeeaaeessnassraneeaaeesannnes 7
FIGURA 2 RESULTADOS PRUEBAS EXTERNAS = TARDE ....ciiiiiiiittiitteeeeeiiittitreeeeesssaasteeeseaessssssssssesessssssssssssassssnnnnes 7
FIGURA 3 PRUEBA SABER LENGUAJE. NOVENO 2015 .. .ciiiiiiiiiieeee ettt e e e e vitre e e e e e e s sannaae e e e e e e e nanes 8
FIGURA 4 FORTALEZAS Y DEBILIDADES NOVENO 2015 ....ciiiiiiiieee ettt e e e e stee e e e e e e s sattae e e e e e e s santaaeeeaaeeesnnes 8
FIGURA 5 EDAD PROMEDIO DE LOS ESTUDIANTES ....uuuttttteteeeeiiitttreeeeeessisiuttssessessssasssssseesssssssnssssssesssssssmssssssssesens 11
FIGURA 6 NUMERO DE PERSONAS EN LA FAMILIA.......uutitittteeeiiiittteeeeeeesiiiuttereeseesssssssssseesaesssssssssssesessssssssssssssesees 12
FIGURA 7 RESULTADOS PRUEBA DIAGNOSTICA ...eiiittiteeititeeeiiteeestteeeesseeeessasaeeeassseeesssssseessnsseeessnsseessssenessnseeens
FIGURA 8 AUTOEVALUACION .....tttiiititeeeiiteeeetteeeestteeessatteesaataeesassaeesasseeesansteesssssseesasssaeesansseeessnsseessssseeessnseees
FIGURA 9 ELABORACION DE INFOGRAFTA ...iiiiiiteiiitieeestieeeesiteeeeatteessteeeessntaeeesssseeesssssaeessnsseessssseessssseeessnsseeess
FIGURA 10 ELABORACION COMENTARIO CRITICO DE TEXTO ...uvvviireeeeeeeennvvnnenn.

FIGURA 11 AUTOEVALUACION

FIGURA 12 COEVALUACION REALIZADA POR LOS GRUPOS DE TALLER. ..............

FIGURA 13 EJEMPLO DE INFOGRAFIA
FIGURA 14 PRUEBA DIAGNOSTICA. ... utttiettteeeeuteeeesateeeessteeessnseeeessseeesansseesssnssessssssseesssssesessnsseeessnsseessssssnessssseees
FIGURA 15 APLICACION FINAL DE PRUEBA SABER DE NOVENOD .....cctiiiiiiiiiiiiieeeeeeeciitireeeeeeesssnnrreeesesessnnnssnnssasenns
FIGURA 16 CONTRIBUCION COMPRENSION LECTURA ......utttieiutieeertteeeeseeeeesssseeesssseeesssssneessnsseesssnsseesssssenesssseees
FIGURA 17 MOTIVACION A LA LECTURA ...ottiiititeeittteeestteeessnteeeesssseeesansseessssssesesssssesssssseeessssseesssnsseesssssnessssseees
FIGURA 18 PREGUNTA 3 ENCUESTA AESTUDIANTES ...cecuvttieiiieeeeseteeeesneeeeessteeesssseeessnssneessnsseeessnsseessssenessnseees
FIGURA 19 PREGUNTA 4 ENCUESTA AESTUDIANTES ..eeeeiutttteeeutteeestteeeessteeesssseeesssseesesssseeessssseeessnsseessssenesssseees
FIGURA 20 PREGUNTA 6 ENCUESTA AESTUDIANTES ..eeteiutttteeitteeeeseteeeesseeeeessseeesssssesessssesessssseeessnsseesssssenssssseees



viii

RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION - RAE

Resumen Analitico en Educacion - RAE

EXtaFididadO Pagina 1lde5

de Colombia
1. Informacién General
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2. Descripcion

Este documento presenta una propuesta de intervencion acerca del avance de la lectura critica
desarrollada a través de la didactica de Taller. Surge a partir del diagndstico institucional realizado
durante el primer semestre de la Maestria en Educacién de la Universidad Externado de Colombia,
que permiti6 evidenciar el bajo nivel de competencia lectora tanto en las pruebas internas como
externas de los estudiantes de grado 902 de jornada tarde en el afio 2017 del Colegio Ciudad de

Bogota.

El proyecto se desarroll6 en tres fases. En la Fase inicial a partir de los diagndsticos

institucional y de aula a los estudiantes de 902. Este proceso permitio identificar la problematica




presentada en la clase de Lengua Castellana y proponer una estrategia metodolégica para mejorar

la competencia lectora de los estudiantes.

Fase de intervencion: este proceso se desarrollé durante el segundo semestre del 2017 con la
propuesta de intervencion basada en la estrategia didactica de Taller, para procurar la solucién a la
problematica detectada en la primera fase. EI proceso de lectura se fue volviendo méas complejo a

medida que se avanzaba en la evolucion de las sesiones.

Fase de evaluacion: Durante esta fase se analizan los resultados de la propuesta de intervencion a
partir de los instrumentos utilizados para la recoleccion de informacion. Entre estos se cuentan:
prueba diagnostica inicial y final, diario de campo, ficha de observacion de clase por un par
académico, producto final de los estudiantes con su respectiva rubrica, encuesta final a los
estudiantes y formato evaluacion de préactica docente, respondido por parte de la docente
acompafiante de la Universidad Externado de Colombia. A partir de todos estos insumos se da
respuesta a la pregunta generadora de la intervencion por medio de las conclusiones y hallazgos;

ademas, se proponen las recomendaciones para la sostenibilidad del proyecto.
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4. Contenidos

El documento esta conformado por cinco capitulos. En el primero se encuentra el diagnostico
institucional del Colegio Ciudad de Bogota que arroja una problematica a partir de la revision de
los documentos institucionales y analisis de la prueba Saber de 2015; El segundo capitulo presenta
el problema generador sustentado en la prueba diagndstica realizada a los estudiantes del curso
902 de la jornada tarde del afio 2017 y los referentes tedricos de la lectura y didacticos de la
estrategia de Taller; El tercer capitulo desarrolla la ruta de accion de la presente propuesta de
intervencidn para dar respuesta al problema generador encontrado en el diagndstico inicial; El
cuarto capitulo recoge la sistematizacion de la experiencia a través del analisis de las fases para
llegar a la interpretacion de resultados y hallazgos obtenidos; Finalmente, el capitulo cinco
corresponde a las conclusiones obtenidas a partir de la intervencion, y recomendaciones
institucionales que permitan la sostenibilidad de la propuesta por medio de la proyeccion para

directivos y docentes.
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5. Metodologia

Esta propuesta de intervencion desarrollé la implementacion de la estrategia didactica de Taller
en el Colegio Ciudad de Bogoté con los estudiantes de grado 902 del afio 2017 en la jornada tarde.
El proyecto titulado Lectura critica base de la transformaciéon se llevo a cabo mediante el
desarrollo de diez talleres pedagdgicos para la clase de Lengua Castellana, durante quince sesiones
de clase, cada una con dos horas de 55 minutos.

Por tanto, el taller posibilitd la construccion de conocimiento y el desarrollo de los contenidos
propuestos para cada sesion a partir de la lectura critica, y el trabajo colaborativo desarrollado

entre docente y estudiantes.

6. Conclusiones

A partir de la pregunta orientadora ¢Como desarrollar competencias de lectura critica en los
estudiantes de noveno para generar sujetos propositivos en la transformacion de su entorno? se

pudo llegar a las siguientes conclusiones:

La lectura critica es un proceso que lleva tiempo, pero es una herramienta valiosa a la hora de
contribuir en la formacién de individuos que sean capaces de reflexionar, asumir y proponer frente

a su propio contexto.

La estrategia didactica de Taller ayudd en la construccion del conocimiento a partir del trabajo
colectivo, lo que destaca y potencia las funciones individuales y grupales que debe cumplir cada

miembro del equipo para resolver las situaciones presentadas.

A traveés de la estrategia didactica implementada se hizo necesario la transformacion de la
practica docente, ya que el cambio de rol establece una relacidn distinta con los estudiantes, la
planeacidn y reflexién continua son necesarios para alcanzar los objetivos propuestos al momento

de desarrollar las sesiones de cada taller.
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Introduccién

El presente documento tiene como objeto dar cuenta del disefio, implementacion y
resultados de una estrategia de intervencién pedagdgica en el Colegio Ciudad de Bogoté obtenida
a partir del trabajo de grado de la Maestria en Educacion, modalidad profundizacién de la
Universidad Externado de Colombia. EI documento hace un acercamiento a la situacién y a las
problematicas en los procesos académicos presentes en la institucion, teniendo como referente, el
Proyecto Educativo Institucional (PEI), el contexto socio-econdémico de la poblacién intervenida,

la experiencia docente y los resultados de las Pruebas Saber.

Asi mismo, el disefio de intervencion propuesto para el desarrollo de la lectura critica permitio
aportar en los propositos académicos y formativos de los estudiantes del grado 902 de la jornada
de la tarde en el afio 2017. Lo cual se evidencio en las producciones escritas y el mejoramiento

frente a la prueba diagndstica que se llevd acabo al comienzo y al final del proceso.

Ademas, se encuentran presentes en el documento cinco capitulos que muestran el desarrollo
de la intervencidn. En el primero se presenta el diagnostico institucional; el segundo aborda el
problema generador y los referentes tedricos-didacticos relacionados con la lectura. El tercer
capitulo corresponde a la ruta de accion disefiada para dar solucion al problema generador. El
cuarto capitulo revela al proceso de sistematizacion y evaluacion de la experiencia. Finalmente, el
quinto capitulo concierne a las conclusiones, recomendaciones y una propuesta de sostenibilidad

tanto para el proyecto como para el desarrollo de los procesos pedagdgicos de la institucion.



Capitulo 1. Diagnostico Institucional
El diagnostico institucional fue un proceso que se llevo a cabo durante el primer semestre de
la Maestria, este consistio en el reconocimiento y anlisis del colegio frente a todos sus aspectos
(infraestructura, poblacion, PEI, Modelo pedagdgico, componente curricular, resultados

académicos al interior de la institucion y en pruebas externas, etc.).

1.1. Analisis del contexto institucional

El Colegio Ciudad de Bogota I.E.D. esta ubicado en la ciudad de Bogo D.C. en la Localidad
6 de Tunjuelito y posee dos sedes: Sede A: Cra. 25 No. 53 B 32 sur, en el barrio Tunal Reservado
UPZ 42, caracter Residencia. Y la Sede B: Cra. 27 No. 55 A 18 sur en el barrio: San Vicente

Ferrer, UPZ 42, caracter Residencial.

Esta institucion es de naturaleza Oficial — Mixto, calendario: A, con jornadas mafana, tarde y
Complementaria Media Fortalecida. En cuanto a sus niveles y grados, cuenta con Pre-escolar:
Pre-jardin, Jardin y Transicion. Educacion Bésica: Primero a Noveno y educacion Media:

Décimo y Undécimo.

El Proyecto educativo institucional se denomina: Formacion integral con énfasis en el trabajo
productivo para la transformacion de las nuevas generaciones. “Su proposito fundamental es
brindar educacion integral y pertinente a partir de préacticas y concepciones pedagogicas

consecuentes con las necesidades actuales de la comunidad, para que el estudiante pueda



desarrollar competencias para transformar su entorno” (PEI Colegio Ciudad de Bogotd, 2016, p.

6)

El Modelo pedagdgico asumido por la institucion corresponde al Interestructurante
Constructivista, enmarcado en una practica pedagdgica donde el maestro es un mediador entre el
estudiante y el conocimiento; por lo tanto, hay una intencionalidad formativa con los nifios, nifias
y jovenes, generando en ellos un aprendizaje reflexivo y significativo (PEI 2016). Para ampliar

informacion ver Anexo 1. Ficha Institucional.

1.2. Identificacion de necesidades y problemas en la ensefianza — aprendizaje

Durante el proceso del diagndstico institucional se llevaron a cabo varias fases: en primera
instancia, se elabord una propuesta de diagndstico situacional y sus principales componentes, de
tal manera que se pudiera identificar una problematica institucional que involucrara los procesos
de ensefianza-aprendizaje en que pudieran estar envueltas las practicas de los docentes. En
segundo lugar, se realizd una revision de documentos tan importantes como la Ley General de
Educacion (MEN, Ley 115 de 1994) que se encarga de regular tanto la educacion publica como
privada en nuestro pais; los Lineamientos Curriculares (MEN, 1998) y los Estandares Basicos de
Competencias (MEN, 2006). Y finalmente, se analizaron los resultados institucionales
condensados en el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE), que permiten ver las debilidades
y fortalezas de nuestros nifios frente a las pruebas externas tanto a nivel local como nacional. El

andlisis de todos estos documentos, la interpretacion de los resultados de pruebas externas y la



auto-reflexion sobre las practicas pedagdgicas, dan como resultado el siguiente diagndstico
institucional.

El colegio Ciudad de Bogota como lo menciona su PEI (2016), se encuentra enmarcado en el
enfoque pedagdgico del Aprendizaje Significativo con formacidén basada en competencias, con la
aplicacion de Metodologias activas en el desarrollo de trabajo por proyectos, buscando el
desarrollo de las tres Competencias Institucionales: trabajo en equipo solucion de problemas, y

responsabilidad ética, social y ambiental.

El Curriculo se expresa en el PEI (2016), como el conjunto de elementos de planeacion
como; el plan de estudio, metodologia y enfoque pedagogico que la institucion disefia para
formar estudiantes que puedan responder a las necesidades individuales y colectivas. El curriculo
se plantea como flexible, de tal manera que permita incluir e integrar a toda la comunidad
educativa y aprovechar las nuevas tecnologias sin dejar de lado al ser humano, sus capacidades y

competencias.

Otro aspecto importante es el concepto de Educacion que se maneja desde el modelo
pedagdgico y que es entendida en el colegio Ciudad de Bogota, a modo de
[...] un proceso; dialdgico, tolerante, discursivo, material, cambiante y vinculado
con la vida cultural de la sociedad, el cual se forma especialmente para la
democracia, la paz y los derechos humanos. La educacion debe construir
personas criticas capaces de transformase y transformar su contexto en medio

de una sociedad de consumo y globalizada. (PEI, 2016, p. 42)



La organizacion curricular del Colegio Ciudad de Bogoté esta determinada por ciclos y el
Plan de estudios esta compuesto por un Nucleo Comun constituido por las &reas bésicas y un
Nucleo Optativo que contiene areas como: Informética y Sistemas, Dibujo-Disefio, Turismo

Gestion y Profundizacion de Inglés.

Por otro lado, el estudiante se asume como una persona con dignidad humana, espiritu y
sentimientos, afectado por el contexto econdmico y sociocultural, ya que actualmente carece de
modelos integrales de socializacion relacionados con la vida social cultural y politica con
significado humano. El reconocimiento de la dignidad humana del estudiante implica que las
practicas educativas se orienten al desarrollo de la autonomia y en el caso del colegio este reto es

mayor dada la integracion de estudiantes en condicion de discapacidad (PEI, 2016, p. 19).

Segun el PEI (2016), los Procesos Evaluativos se orientan al desarrollo humano social, en las
teorias y la praxis mediante la confrontacion grupal. Lo anterior encaminado a formar individuos
competentes, responsables y libres. Esta propuesta apunta a una pedagogia que sirva de base a un
proyecto de vida, por lo cual tiene implicaciones propias tanto del docente como del estudiante,

mediante un aprendizaje significativo y reflexivo.

Las practicas pedagdgicas del Colegio Ciudad de Bogotéa estan sustentadas en el quehacer
diario de los docentes que laboran en esta institucion. Teniendo en cuenta que esta practica no
solo estd inmersa en el desarrollo propio de las clases como tal, sino que ademas abordan las

acciones planificadas y desarrolladas antes y después de los encuentros con los estudiantes. Otro



aspecto importante es tambien la reflexion de los resultados y actitudes obtenidos al interior del
aula con los estudiantes.

En este sentido y teniendo como base el Proyecto Educativo Institucional y su propuesta, se
puede evidenciar que no todos los docentes son conocedores del Modelo Pedagdgico e
implementacion del mismo. Infortunadamente existe una gran diferencia entre las plantas
docentes de las dos jornadas; no sélo por los distintos tipos de nombramiento que tienen, sino por
la movilidad y namero de docentes provisionales que pertenecen a la jornada de la tarde. Podria
decirse que existen dos colegios disimiles, uno en cada jornada. Esto se puede evidenciar en los

resultados de las pruebas externas. Ver Tablas 1y 2

Por tal motivo, el rendimiento academico de los estudiantes de la tarde se ve directamente
afectado pues la jornada de la mafiana tiene mayor estabilidad con su planta docente lo que
permite llevar a mejor término el proceso académico. Mientras en la jornada de la tarde se
evidencia mas la falta de docentes, ya sea porque hay demoras en los nombramientos o porque
existe la presencia de muchos docentes provisionales que justamente por su condicion, en
ocasiones, no se apropian del modelo pedagogico ni de su compromiso con los procesos
académicos. Como se puede observar en las figuras 1 y 2 en los resultados de la Prueba Saber de

Grado Noveno.



Figura 1 Resultados pruebas externas - Mafiana
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Figura 2 Resultados pruebas externas - Tarde

Distribuci6n de los estudiantes segin niveles de desempeno en lenguaje, noveno grado

INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

Nota. Fuente: Icfes (2016)

A partir de los resultados obtenidos en las pruebas externas, que arroja el (ISCE 2016) en el
area de Lenguaje para grado noveno de la Jornada Tarde, como se observa en la gréafica 1, el 8%
de los estudiantes se encontraba en un nivel Insuficiente y que el 58% de ellos obtuvo un
resultado de Minimo. Tan solo el 5% de los alumnos obtuvo resultado Avanzado y el 29%
restante el nivel satisfactorio. Por lo cual se puede afirmar que es necesario revisar y reevaluar las
practicas docentes que se llevan a cabo en la institucion con el fin de mejorar los procesos

académicos.



Figura 3 Prueba Saber Lenguaje. Noveno 2015

4.1. Competencias evaluadas. lenguaje - grado noveno
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Nota. Elaboracién propia

La demostracion de esta situacion se puede entender a partir del analisis de las pruebas
externas segun la Figura 3 en la que se observa que las Pruebas Saber 2015, se ven claramente las
debilidades en la competencia comunicativa-lectora y la escasa fortaleza de la competencia
escritora escasamente supera el limite; aunque no hay una brecha tan grande entre los dos

aspectos.

Figura 4 Fortalezas y Debilidades Noveno 2015
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Nota. Fuente: Icfes (2016)



Por eso para verificar el nivel de lectura del curso 902, se aplicé a los estudiantes una prueba
diagndstica con los cuadernillos de las Pruebas Saber de Lenguaje para grado noveno del afio
2016. Esta aplicacion incluyod a 25 estudiantes con una duracion aproximada de 2 horas. Se les
entregaron dos cuadernillos de manera aleatoria: Cuadernillos 59 y 60 (cada uno tenia su
respectivo formato de respuesta).

El analisis de los resultados obtenidos en la Figura 4 que corresponde al diagnostico permite
ver la dificultad que poseen los estudiantes de 902 frente al ejercicio propio de la lectura, la
comprension de diversos textos y la falta de abstraccion a la hora de tomar una posicién critica
frente a diversas situaciones.

Por tanto, la propuesta de intervencidn se constituye en un instrumento para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes y alcanzar un nivel de lectura critica que aporte en su
desempefio academico. Para lo cual la institucion y los docentes deberan trabajar a fin de lograr el
perfil del egresado del colegio Ciudad de Bogota, quien con sus acciones y conocimientos debera

contribuir en pos de alcanzar una mejor sociedad.
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Capitulo I1. Problema Generador
En este capitulo se presenta el problema generador de la propuesta de intervencion educativa
que surgio a partir del diagnoéstico institucional realizado. Ademas de la delimitacion del
problema generador a partir del contexto de la poblacion intervenida y de la realidad educativa
presente en la institucion. Asi mismo se define la hipétesis de accion que presenta el camino para
dar solucién a la problematica hallada a lo largo de la intervencién, con ayuda de los

fundamentos tedricos y metodoldgicos que corresponden.

2.1. Caracterizacion de la poblacion escolar

La caracterizacion de los estudiantes del curso 902 se realiz6 por medio de una encuesta que
se contesto al interior del aula de clase el dia 2 de mayo de 2017. Esta informacion sirvio de

complemento para precisar otras caracteristicas de la poblacion intervenida. (Anexo 2)

A continuacion se presenta la caracterizacion de la poblacion escolar de grado noveno con la
que se desarrollo la intervencion en el area de Humanidades y especificamente en la clase

denominada Lengua Castellana.

El curso propuesto para este fin, corresponde al curso 902 de 2017 en la jornada de la tarde,
perteneciente al ciclo 4 de la Educacién Basica y que esta conformado por 25 estudiantes; dentro
de los cuales hay 6 estudiantes repitentes y 5 estudiantes nuevos. Los estudiantes del curso 902 se
encuentran entre los 14 y 17 afios de edad tal como se puede observar en la figura 5. Por lo cual

se puede deducir que no es un curso que tenga extra edad. La mayoria de ellos son adolescentes
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que tienen una edad cronoldgica acorde con el grado que estan cursando. Este aspecto se ve
reflejado en la parte convivencial ya que no se presentan mayores inconvenientes, en el curso hay

un clima de compafierismo y respeto entre ellos.

Figura 5 Edad promedio de los estudiantes

Nota: Elaboracion propia

Por otro lado, el 28% de los estudiantes vive en el barrio San Vicente que es en donde se
encuentra ubicado el colegio; y el otro 16% habita en barrios que pertenecen a la localidad de
Tunjuelito. El otro 56% vive en otras localidades, la gran mayoria en la localidad de Ciudad
Bolivar lo que les obliga a hacer uso del transporte publico lo cual afecta de alguna manera la
asistencia diaria al colegio; pues por la edad en que se encuentran los alumnos, ya no tienen la
cobertura de las rutas de transporte que proporciona el Distrito y deben contar con recursos
econdmicos para poder llegar a la institucion. El aspecto socio-econdmico de los estudiantes del
curso 902 se conocio a partir de la pregunta de la encuesta que contempla la estratificacion social.
Gracias a eso se aprecia que tan sélo el 4% pertenece a estrato 1, el otro 48% de ellos se

encuentran entre un estrato socioeconémico Bajo (estrato2) y Medio bajo (estrato 3) con el 48%
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también, de acuerdo con la informacion encontrada en la pagina del Departamento

Administrativo Nacional de Estadistica (DANE).

Dentro de la informacion obtenida de los estudiantes se encuentra el factor familiar con la que
se indago acerca del numero de personas que conforman la familia, composicion familiar, nivel
educativo y actividad socioecondmica; por lo cual, se puede observar que las familias de los
estudiantes de 902 estan conformadas por un nimero de integrantes que oscila entre 2 y 10

personas (Ver Figura 6).

Asi mismo, debido a la pluralidad de personas que conforman los diferentes ntcleos
familiares, sus variados niveles educativos y actividades econémicas, no fue posible presentar
una tabla que permita consolidar la totalidad de los datos. Sin embargo, se encontr6 que tan solo
9 estudiantes conviven con papa y mama, una familia no tiene la presencia de hermanos ni

padres; hay 6 familias que cuentan con otros parientes: tios, abuelos y padrastro.

Figura 6 NUmero de personas en la familia

N° personas convive cada
estudiante

8% 4% 4%4

%
8%

12%

Nota: Elaboracion propia
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Ademas, en cuanto a los niveles educativos de sus familias, se encuentran: familiares con
algunos afios de bésica primaria en 12 estudiantes; familiares con estudios de bachillerato en 12
estudiantes y escasas 3 familias con la presencia de algin familiar con nivel universitario. En
cuanto a la actividad socioecondmica de las familias: hay 17 que tienen al menos un miembro
que es empleado, 7 que poseen un sustento derivado de actividades independientes y 1 que no

tiene ninglin miembro en alguna actividad laboral.

Finalmente se puede decir que en su mayoria los estudiantes del curso 902 poseen un nucleo
familiar que les brinda algun sustento econdémico, que hay 15 familias que se encuentran
sostenidas economicamente por una madre cabeza de familia, que mas de la mitad de ellos no
posee un inmueble propio, sino que viven en arriendo o en la casa de algan familiar. Asi mismo,
el nivel educativo de la mayoria de estas familias puede ser un factor que no esta permitiendo un

apoyo y acompafiamiento apropiado en el proceso educativo de sus hijos.

2.2. Diagnostico del nivel de lenguaje de la poblacién escolar

Resultados academicos del afio anterior: el curso tuvo un desempefio bajo en general. Fue el
curso con mayor pérdida académica del ciclo 4. Tenia 33 estudiantes de los cuales reprobaron el
afio 14. Durante el afio 2017 tan solo quedaron conformando el curso 902, 18 estudiantes del
curso 802 de 2016.

Con respecto a la disposicion para el trabajo en el area, en la actualidad los estudiantes que se

encuentran en el grado 902 estan con un nivel de desempefio entre basico y alto. Durante el
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primer periodo académico el curso ocup6 el segundo lugar entre los grados noveno. Los
estudiantes se han concientizado un poco mas frente a las necesidades y oportunidades que tienen
con referencia al conocimiento y uso del lenguaje; lo que ha permitido desarrollar de mejor
manera las clases y temas vistos hasta el momento. Han tenido una mejor y activa participacion
en todas las actividades realizadas hasta ahora.

La prueba diagndstica que se aplico a los estudiantes de 902 esta constituida por 54 preguntas
de seleccion multiple con Unica respuesta que examinan los diversos niveles de comprension
lectora. Los resultados obtenidos en esta prueba frente a respuestas acertadas y erroneas se

pueden observar en la Figura 7.

Figura 7 Resultados prueba diagndstica
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Teniendo en cuenta que las respuestas erroneas de los estudiantes correspondieron al 51.4%,
se evidencia una dificultad tanto en la comprension lectora como en la habilidad para enfrentarse
al tipo de preguntas presentes en las pruebas censales.

En cuanto a los resultados obtenidos en las preguntas con mayor dificultad, se observa que a
los 25 estudiantes de 902 les cuesta trabajo responder a las que requieren un nivel de lectura
inferencial y la construccion de un texto con coherencia. A partir de las respuestas con mayores
aciertos, se puede afirmar que 3 estudiantes reconocen el tema de un texto, su estructura y
tipologia textual. En las preguntas relacionadas con la lectura de iméagenes, también se refleja una
buena capacidad de interpretacion ya que fue en este tipo de pregunta en la que se obtuvieron los
mejores resultados (21 estudiantes acertaron en la solucion).

Otro aspecto importante tiene que ver con la oralidad y argumentacion de los estudiantes, las
cuales se habian evaluado en clase con el ejercicio de un debate en el que se aplicaron todas las
pautas para su realizacion. A partir de la consulta y apropiacion del tema escogido, hasta su
ejecucion, en donde cada estudiante tenia asignado un rol especifico que debia cumplir con la
mayor rigurosidad posible.

Los objetivos de la sesidn de clase eran: la participacion en la preparacion y presentacion del
debate como técnica de expresion oral y la capacidad de argumentacion que se debia demostrar.
Como resultado, el 68% de los estudiantes (17), que constituye la mayoria, demostraron
capacidad de argumentacion y contra-argumentacion, ademas participaron presentando sus ideas
de manera clara y con seguridad; tan solo 8 estudiantes no lograron una practica oral de nivel

argumentativo y se les dificultd la expresion oral.
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Por tanto, se requiere una clase de Lengua Castellana que aporte verdaderamente en la
consecucién de mejores niveles de lectura, mejores resultados académicos y una nueva estrategia
didactica en concordancia con las necesidades de los estudiantes, los requerimientos y
caracteristicas del PEI, del modelo pedagdgico y de la propuesta curricular que corresponde al

Area de Humanidades.

2.3. Descripcion del problema

A partir del reconocimiento acerca de que los procesos de lectura y escritura constituyen la
base fundamental para la adquisicion del conocimiento académico y que el proceso de escritura
es la revalidacion de la comprension que constituye la muestra irrefutable de la capacidad de
analisis, uso del lenguaje, aplicacion de teorias y competencias propositivas de los estudiantes, es
primordial indagar estrategias que permiten re-direccionar las actividades propuestas para
encontrar las herramientas adecuadas e implementarlas involucrando las capacidades y
preferencias de los estudiantes.

En particular, para fomentar y potencializar sus habilidades comunicativas sin descuidar las
herramientas informaticas y tecnoldgicas que estan en auge en nuestros dias.

Asi pues, el perfeccionamiento de la lectura como aspecto fundamental en la adquisicién y
desarrollo de conocimiento, no se puede quedar en los niveles de lectura literal que tan sélo
abarca el reconocimiento de ideas e informacion que se encuentran de manera explicita en un
texto; o el nivel de lectura inferencial, en el cual se logran establecer las relaciones que explican

el texto mas alla de lo leido; sino que, el estudiante debe estar en capacidad de asumir la lectura
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con un caracter evaluativo para lograr un criterio y poder asumir una posicién documentada y

sustentada.

Una evidencia de la importancia y reconocimiento del lenguaje como eje fundamental del
conocimiento, es que en el colegio se ha llevado a cabo de mano del Consejo Académico, una
modificacion al Plan de Estudios que aumenta la intensidad horaria de la lengua materna para
responder por un lado a las necesidades de los estudiantes frente a sus resultados académicos y

por otro, para mejorar el desempefio en las pruebas externas en las que participa la institucion.

La intervencion educativa se propone para el grado noveno correspondiente al Ciclo 4, que
cuenta con tres cursos. En todos ellos se ha desarrollado un proceso de dos afios continuos; el
cual comenzo en el afio 2015 cuando los estudiantes estaban en grado séptimo, y 2016 en grado
octavo.

Los estudiantes actuales estan comprometidos con la asignatura de Lengua Castellana y su
proceso de aprendizaje. Las relaciones docente-estudiante y estudiante- estudiante son cordiales,
las actividades se desarrollan con respeto y buenos términos. EXxiste apoyo por parte del grupo
directivo del colegio.

La propuesta de intervencidn, apunta a mejorar el proceso de lecto-escritura con el objetivo
de llegar a una lectura de caracter critico con los estudiantes. Teniendo en cuenta como punto de
partida no sélo los bajos resultados de las pruebas externas; sino, la necesidad de mejorar el

rendimiento académico en todas las areas que conforman el Plan de Estudios, y ademas los
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alcances en las evaluaciones periddicas o censales que son elaboradas y aplicadas por los

docentes.

2.4. Pregunta orientadora de la intervencion

Acorde con las dificultades evidenciadas por el curso 902 de la jornada de la tarde, la
necesidad de mejorar el proceso lector y los resultados académicos tanto en las pruebas internas
como externas a la institucién, se propone la pregunta ;Como desarrollar competencias de lectura
critica en los estudiantes de noveno para generar sujetos propositivos en la transformacion de su

entorno?

Teniendo en cuenta las necesidades del mundo actual y la importancia que ha adquirido el uso
adecuado del lenguaje, se debe brindar al estudiante de hoy una serie de herramientas que le
permitan desenvolverse acorde con las situaciones y retos que deba enfrentar. Por tanto, es

indispensable tener en cuenta:

El sistema linglistico, ademas, interviene en la organizacion de otros procesos
cognitivos, entre ellos, la toma de conciencia de la accion que el individuo ejerce
sobre el mundo. Esta particularidad del lenguaje hace posible que el individuo sea
capaz de monitorear sus acciones y planificarlas de acuerdo con los fines que se

proponga. [...] (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p. 19).
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Una de las formas de optimizar el uso del lenguaje, es sin lugar a dudas la lectura critica que
se pueda desarrollar desde el interior del aula para que el estudiante entienda su contexto, tome

decisiones o realice propuestas para su beneficio y el de la sociedad a la que pertenece.

2.5. Hipotesis de accion

Mediante la construccion de una Intervencion educativa basada en la estrategia didactica de
taller, que promueve el proceso de lecto-escritura y lo lleva a alcanzar el nivel de lectura critica
en el espacio académico de Lengua Castellana, se mejoraran los resultados de las evaluaciones
censales e institucionales y ademas se obtendra una actitud de compromiso social y politica de los

estudiantes del Colegio Ciudad de Bogota, como respuesta a las necesidades de su entorno.

2.6. Referentes teoricos

El presente texto plantea la fundamentacion teorica de la propuesta de intervencion
pedagdgica titulada: Lectura Critica Base de la Transformacion que se desarrollé durante el
segundo semestre del afio 2017 en el Colegio Ciudad de Bogota jornada de la tarde para el Area
de Humanidades, en la asignatura de Lengua Castellana con el grado noveno (curso 902),
correspondiente al Ciclo 4. Inicialmente se abordara una primera seccion que corresponde al

sustento disciplinar y luego una segunda que corresponde a los conceptos pedagogicos.

Teniendo en cuenta que fue en el area de lenguaje que se llevo a cabo la intervencion
pedagdgica, se asumieron como punto de partida las concepciones que estan directamente

involucradas con el tema linguistico en cuanto a lenguaje, lengua y habla.
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2.6.1. Lenguajey lengua

Para comenzar es necesario asumir el concepto de lenguaje como base del conocimiento, sin
él no seria posible el aprendizaje. “[...] gracias al lenguaje es posible la cultura humana y que
gracias a sistemas expresivos se da el paso de aprendizajes de una generacion a otra” (Agudelo,
2007, p.64). Por medio de esta facultad del ser humano se establece relacion con el entorno y con
otros individuos.

Sin embargo, no todas las personas usan el lenguaje de igual forma, cada cual hace uso de él a
partir de la lengua. Término que al ser abordado desde el punto de vista funcional implica que,
como lo mencionan Santiago, Castillo & Mateus (2014) “la lengua es un instrumento de
comunicacion que posibilita la vida en comunidad, en consecuencia, se torna en el eje de la vida
social” (p. 22). Por lo cual es necesario asumir el proceso de ensefianza-aprendizaje de una
manera distinta al modelo pedagogico tradicional; en cuanto, este no se puede centrar en la

repeticion de ideas, memorizacion de fechas, relaciones de poder dominadas por el docente, etc.

2.6.2. Habla

El habla se puede entender como el uso real que cada individuo realiza del sistema linguistico
que ademas involucra otros elementos llamados extralinguisticos que van desde el factor interno
de la persona: psicologico, hasta los que involucran su interaccidn con los otros: sociales,

culturales e ideoldgicos (Castro, Correa y Santiago, 1999). La interaccion entre esta actuacion
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linguistica que por su puesto involucra el lenguaje y la lengua, determina la comunicacion que se

logra entre las personas.

2.6.3. Lectura

Ya que la competencia comunicativa sobre la cual se va a desarrollar la intervencion es la
lectura, se toma el concepto de Suengas y Gonzalez (1993) citado por Santiago, Castillo y Ruiz

(2006), quienes consideran que:

La lectura es un proceso, es decir una actividad flexible y adaptable a los
propositos del lector, a la naturaleza del texto y a los diferentes niveles de
procesamiento; ademas es una tarea compleja que pone en juego una serie de
variables de corte ambiental, linglistico, cognitivo y organico. (p. 25).
Dependiendo del proposito que se persiga con la lectura segun Pérez Grajales (2006), su
clasificacion puede pasar por varios momentos: iniciando con la forma recreativa que el lector
realiza para entretenerse, tal es el caso de la poesia, las historietas, etc.; ademas, la lectura
informativa, realizada con el fin de actualizarse y saber lo que sucede en el mundo, se puede
encontrar en: revistas, periodicos e Internet; también hay unas lecturas que requieren mayor
atencidn por parte del lector, tal es el caso de la lectura de documentacion, realizada para
consultar informacidn que se usara en el desarrollo de un trabajo, la cual es complementada con

la lectura de revision, pues consiste en la re-lectura de un escrito para confirmar las ideas en el
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momento de presentar una prueba y; por ultimo, la lectura de estudio, con el proposito de manejar

un tema especifico; lo que implica, la comprensidn e interpretacion del mismo.

“Mendoza (1998) menciona que la lectura desarrolla varias funciones cognitivas para
alcanzar la comprension, “saber comprender Y, sobre todo, saber interpretar, o sea, saber llegar a
establecer nuestras propias opiniones formuladas como valoraciones y juicios” (Castro et

al., 1999)

En la actualidad la actividad de la lectura no sélo consiste en la retencion del contenido, sino
que abarca un proceso de interpretacion que culmina siendo una accion que recibe y produce
significado/sentido, y que ademas le permite al lector reconocer los beneficios que ella conlleva,
dejando de lado la simple decodificacion del cddigo escrito, tal como lo mencionan Santiago et

al. (2006)

Algunas de las operaciones cognitivas que se efectian en el proceso lector son segun
Santiago et al. (2006): la abstraccion, el andlisis, la sintesis, la inferencia, la prediccion, la
comparacion y la asociacion; en las que se demuestran los conocimientos linguisticos,
comunicativos, culturales, textuales, letrados y enciclopédicos en relacién con la informacion y

otros aspectos que brinda el texto mismo.

2.6.4. Comprension lectora

Sin lugar a dudas el concepto de comprensidn lectora, es uno de los que constituye parte

fundamental dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje y que se procura desarrollar en la
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escuela tal como lo menciona Johnston (1989) citado por Santiago et al. (2006) “es una actividad

fundamental de la etapa intelectual, concentra su interés en captar el significado global del texto™.

Johnston (1989) citado por Santiago et al. (2006) amplia la definicion afirmando que es una
representacion organizada y coherente del contenido del texto y cuyo proceso puede aprovechar
el uso de las claves linglistico-retéricas asi como las paratextuales del texto, y por supuesto los

conocimientos previos del lector con el fin de inferir su significado.

Es fundamental tener presente que para realizar el proceso de comprensidn se debe reconocer
el contexto, que corresponde a todas aquellas situaciones que le presenta el texto al lector
(Hurtado, 2001). Adicionalmente el lector encuentra otros aspectos importantes en el ejercicio de
la lectura, que lo ubican frente al punto de vista del autor, tipo de texto, escenarios de una
realidad, espacio y tiempo; involucrandolo de tal manera que llega a hacer parte del contexto
debido a que los aspectos psicologicos 0 emocionales determinan su estado de animo (Santiago et

al., 2006)

Existen otras acciones que se van desarrollando en los momentos por los cuales atraviesa el
lector para llegar a la fase intelectual de la lectura; como lo mencionan Santiago et al. (2006),
seguido del proceso de comprension inicia la interpretacion que le permite al lector realizar un
esquema del contenido; es decir, la reconstruccion de este. Ademas el lector también debe ser
capaz de identificar la intencion el texto y poder establecer las relaciones de sus conocimientos

con el mismo, lo cual le permitira establecer una apreciacion personal para juzgarlo y valorarlo.
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En seguida, la retencion que “consiste en el almacenamiento de la informacion en la memoria
de largo plazo o memoria seméntica, sobre aquello que el lector considera mas importante y con

lo cual realizara nuevos esquemas conceptuales” (Santiago et al., 2006)

Por altimo, se desarrolla la evocacion, que:

(...) consiste en traer a la memoria de trabajo la informacion almacenada con el fin
de aplicar los conocimientos para la resolucion de problemas —pragmaticos o
intelectuales-, para valorar el texto o para dar cuenta el grado de apropiacion de
éste. En relacion con este ultimo aspecto, los resimenes, los cuadros sindpticos,
las macroestructuras referenciales y los mapas conceptuales, entre otras
posibilidades, se constituyen en medios adecuados para adelantar la labor de

evocacion de la lectura; (...) (Santiago et al., 2006)

Sin lugar a dudas, es esta parte de la lectura la que constituyo el punto a alcanzar en la
propuesta de intervencion. Pues a partir de la evocacion y el acercamiento a la realidad que logré

el estudiante, se pudo convertir en un sujeto participativo, propositivo y transformador.

2.6.5. Lectura de estudio

La lectura de estudio consiste en realizar mas de dos lecturas del texto, lo cual incluye lo que
se denomina pre lectura o lectura global, lectura integral o analitica y lectura critica. Se lleva a
cabo en tres pasos: se inicia con la prelectura que consiste en una lectura rapida y general para

hacerse una idea del texto. Para continuar se realiza una lectura integral, que es lenta reflexiva y
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analitica, lo que permite la comprension del texto; y por ultimo la lectura critica, que es una
contrastacion de lo leido con los saberes previos, lo que permite la valoracion critica del escrito
(Pérez, 1999; Santiago et al., 2006). También se proponen unas estrategias de lectura segun

Goodman (1996) como se puede observar en la Tabla 1.

Tabla 1 Estrategias para facilitar el proceso de lectura.

Estrategias cognitivas para interactuar con un texto. Goodman (1996)

Iniciacion o tarea de Consiste en la disposicion fisica y psicologica del lector para comenzar la
reconocimiento actividad lectora.
Muestreo y seleccion Seleccion de la informacion mas importante por parte del lector, sirve a la hora

de realizar un resumen, por ejemplo.

Inferencia La persona debe estar en capacidad de formular deducciones y plantear
conjeturas o suposiciones a partir de la informacion del texto y sus saberes
previos.

Prediccion El lector la elaboracion de hip6tesis con base en la anticipacion de lo que viene
en el texto.

Confirmacion En este punto se hace la verificacion de las inferencias y predicciones

realizadas, para determinar si fueron correctas o no (comprension del texto).

Correccién Si el proceso de inferencia y prediccion no se llevo a cabo de manera adecuada,
es necesario replantear las inferencias e hipétesis de la lectura.

Terminacién Finalizacion del texto ya sea porque se agotd o porque el desinterés por parte
del lector, no permite terminarlo

Nota. Elaboracion propia a partir de Santiago et al., (2006)

2.6.6. Construccion de conocimiento en el proceso de la lectura

Cuando se realiza la accidn de leer, el lector hace uso de varios conocimientos para alcanzar
el significado del texto; lo que se puede ubicar en dos partes de acuerdo con Goodman (1996): a)
los conocimientos previos conceptuales, correspondientes al saber enciclopédico o conocimiento

general que posee el individuo, aqui también se incluyen el conocimiento de orden comunicativo,
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cultural y linguistico en general; y b) los conocimientos previos letrados, es decir, los
conocimientos que el lector tiene sobre el codigo escrito: alfabéticos, morfosintacticos, Iéxicos,
semanticos, pragmaticos y de tipo textual; y otros que sustentan el cddigo escrito: material de

soporte, formatos, tipografia y disefio grafico, entre otros.

También hay estudios muy elaborados sobre el tema del conocimiento tal como lo plantea
Bloom (1956):
[...] los docentes deben lograr en sus alumnos ciertos niveles a partir de las
actividades y desarrollo de las clases, de tal manera que se encuentren preparados
al momento de la evaluacion. Segun esto, los estudiantes deben alcanzar los
siguientes niveles: conocimiento, comprension, aplicacion, analisis, sintesis y
evaluacion. Todo esto determinado por acciones especificas (planteadas como
verbos) que le permitiran llegar a las metas propuestas. (Garcia Quevedo, 2017, p.
3).
Se ha desarrollado otro concepto que involucra el conocimiento y que corresponde a un nivel
mas complejo frente al desarrollo y obtencion del mismo; es el caso de la Metacognicidn:
[...] el conocimiento que uno tiene y el control que uno ejerce sobre su propio
aprendizaje y, en general, sobre la propia actividad cognitiva. Se trata de ‘aprender a
aprender’ facilitando la toma de conciencia de cuales son los propios procesos de
aprendizaje, de como funcionan y de como optimizar su funcionamiento y el control

de esos procesos. (Mateos, 2001, p. 13)
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El conocimiento metacognitivo segln Flavell (1981) citado por Heit (2011, p. 18), “involucra
a los conocimientos sobre los propios procesos cognitivos, que se pueden dividir en tres
categorias: persona, tarea y estrategias; lo que demuestra un compromiso significativo por parte
del lector.” Esto supone un nivel de madurez que se da como producto de las experiencias
educativas que se llevan a cabo en el aula de clase y que deben ser direccionadas de manera

consciente por el maestro.

2.7. Lectura critica

La lectura critica constituye una necesidad para el contexto educativo de la actualidad. Poder
formar estudiantes reflexivos, capaces de cuestionarse y que alcancen un nivel de autonomia que
les permita encontrar situaciones, intenciones y alcances dentro de los diversos textos a los cuales
pueden acceder. “Ayala Mora (2009) menciona que la comprensidn critica es indispensable a la
hora de formar una persona consiente y capaz de expresar sus ideas. El mismo autor sustenta que
tener la capacidad de hacer una correcta interpretacion de un texto, sin desvirtuar la idea inicial

del autor se constituye en un complejo proceso cognitivo.” (Arciniegas, 2013, p. 27)

De igual forma, el Instituto Colombiano de Fomento a la Educacién Superior (ICFES, 2016)
menciona que la lectura critica es una competencia general que esta relacionada con el
aprendizaje y que lleva al sujeto a un nivel de conocimiento para alcanzar cualquier meta. Entre
mas se desarrolla esta competencia en nuestros estudiantes, la reflexion y la productividad de

ellos se vera reflejada en una mejor sociedad.
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Es asi como se debe reconocer que los procesos de lectura y escritura constituyen la base
fundamental para la adquisicion del conocimiento académico Y que el proceso de escritura es la
revalidacion de la comprensidn; muestra irrefutable de la capacidad de analisis, uso del lenguaje,

aplicacion de teorias y competencias propositivas de los estudiantes.

Para desarrollar este nivel de lectura, Arciniegas (2013) propone que al momento de elegir un
texto, el docente debe revisar su funcién comunicativa, para esto es necesario contemplar: Ser
consistente y coherente, enfocarse en un tema especifico, estar escrito en un lenguaje claro, los
términos deben estar claramente definidos, presentar evidencia (fundamentos o bases), tener en
cuenta lo que es de conocimiento comun, explicar las excepciones, anteceder a los efectos y estar
en capacidad de producirlos.

Como la estrategia de la lectura involucra lo cognitivo y metacognitivo, hay que hacer tres
fases como lo propone Solé (1998) citada por Santiago, Castillo, & Morales (2007, p. 30). Un
primer paso tiene que ver con la Prelectura, cuya pretension es encontrar los conocimientos
previos del estudiante. Como segundo paso esta el momento de la lectura en si, llamado Durante
la lectura y en el cual se identifican las ideas desarrolladas en el texto, se pueden formular
hipdtesis y preguntas con el objetivo de hacer una comprension adecuada del escrito. Y por
altimo la fase que se denomina Después de la lectura o de Evaluacion, que se evidencia en la
realizacion de producciones por parte del estudiante (resimenes, mapas mentales, mapas

conceptuales, entre otros).



29

2.8. Pensamiento critico

Llegando a este nivel de lectura se desarrolla lo que se denomina el Pensamiento Critico
que es entendido, como “una actitud intelectual que propone analizar o evaluar la estructura y
consistencia de los razonamientos, particularmente las opiniones o afirmaciones que la gente
acepta como verdaderas en el contexto de la vida cotidiana.” (Arciniegas, 2013, p. 30).

El pensamiento critico segin Arciniegas (2013), esta basado en valores intelectuales que
tratan de ir méas alla de las impresiones y opiniones particulares, por lo que requiere claridad,
exactitud, precision, evidencia y equidad; emplea la l6gica, para trascender su aspecto formal y
asi entender y evaluar los argumentos en su contexto, diferenciar lo razonable de lo no razonable
y lo verdadero de lo falso. EI mismo autor afirma que la lectura critica y el pensamiento critico
van de la mano, tienen una relacion reciproca que se manifiesta en momentos como cuando el
lector esta en capacidad de hacer seguimiento a su propia comprension, cuando se acepta o
rechaza una idea o punto de vista de otras personas; y para poder reconocer y entender esos
puntos de vista, el lector debe estar en capacidad de realizar lectura critica, para entender el
propdsito del autor y de la lectura.

Ya que el desarrollo del pensamiento es un aspecto clave a la hora de llevar a cabo la
propuesta de intervencion educativa, se debe tener en cuenta el nivel cognitivo del individuo, que
se refleja en todas sus dimensiones sociales. Lo que Vygotsky (1934) denomina la interaccion
social; es decir, la relacién interpersonal que establece un individuo y que le permite desarrollar

su aspecto psicolégico.
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2.9. Taller como estrategia pedagdgica

La palabra taller sirve para indicar un lugar donde se trabaja, se elabora y se transforma algo
para ser utilizado (RAE, 2017). Como concepcion pedagdgica Ander-Egg (1991) menciona: “se
trata de una forma de ensefiar y, sobre todo de aprender, mediante la realizacién de "algo", que se

lleva a cabo conjuntamente.” (p. 2).

Se deben tener en cuenta algunos aspectos a la hora de desarrollar la labor docente mediante
esta estrategia de ensefianza-aprendizaje; ya que los conocimientos se adquieren en una practica
concreta que implica un cambio en la actuacion docente. El papel del docente es involucrase en la
experiencia del desarrollo del taller, junto con sus estudiantes; es decir, el papel protagonico del
profesor que se percibe en otras estrategias didacticas, aqui cambia radicalmente para dar paso a
la construccion de conocimiento y solucion de diversas situaciones, como sujetos/agentes. El
cambio de actitud pasando de personas competitivas a personas cooperativas, debe ser una de las
condiciones necesarias para lograr la participacion activa; por lo cual es indispensable hacer el

ejercicio de participar y desarrollar un avance en este sentido.

De acuerdo a esa caracteristica, el taller se apoya en el principio de aprendizaje formulado
desde épocas antiguas por Froebel (como se cité en Ander-Egg, 1991, p. 11) y que dice asi:
"aprender una cosa viéndola y haciéndola es algo mucho més formador, cultivador y vigorizante
que aprender simplemente por comunicacion verbal de ideas". Lo cual deja claro la intencion de

trabajo que se desarrolla bajo esta forma didactica de la ensefianza.

Ademas, como lo expone Ander-Egg (1991), el "aprender por descubrimiento™ se aplica
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basicamente al aprendizaje de determinadas ciencias” (p. 3). Sin embargo, esa mirada frente al
uso del taller ha cambiado pues hoy en dia es igual de importante la formacion tedrica y la

formacion practica.

Por esto Ander-Egg (1991), sefiala que la ensefianza que se da en la clase a partir del taller,
esta centrada en unos contenidos elaborados y planeados con anticipacién, con metas claras y que
apuntan a un desarrollo sistematico para lograr la apropiacion de conocimiento; todos los saberes
tedricos, asi como métodos y destrezas se desarrollan en el proceso que involucran las acciones

realizadas, superan la mera entrega de contenidos.

Para el caso del nivel en el cual estan inmersos los estudiantes de la intervencion, las
problematicas y situaciones planteadas deben estar relacionadas directamente con su entorno,

realidad e intereses; no significa esto que no se puedan trabajar temas cientificos o tecnoldgicos.

2.10. Tipos de Taller
Dentro de la intervencion se asumen las tres formas de taller expuestas por Ander-Egg dentro

de la planeacion, los temas realizados y la elaboracion del producto final, ver Tabla 2.

Tabla 2 Tipos de taller

Tipos de Taller Ander-Egg (1991)

Taller Horizontal:

Taller Total: Taller Vertical:
en el cual docentes y también debe ser asumido  puede contemplar todos los
estudiantes participan por los docentes y cursos o niveles, por lo que
activamente en la estudiantes que estdn en un|  gesarrolla un proyecto

consecucion de proyecto, mismo grado, por €s0 es  comyn a toda la poblacion;
por lo que es mas utilizado apropiado para ser es apropiado para primaria

en educacion superior. desarrollado con primaria y y secundaria.

secundaria.

Nota. Elaboracion propia a partir de Ander-Egg (1991)
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2.11. Ventajas de la did4ctica del Taller

Con la apropiacion del taller como estrategia didactica en la ensefianza del lenguaje, la
posibilidad de afianzar un proceso de lecto-escritura que le permita a los estudiantes alcanzar el
nivel de lectura critica y la creacion de un ambiente de accion multidisciplinar; se convierte en
una herramienta que favorece el estudio y la accion a la hora de proponer soluciones o

alternativas a situaciones que hacen parte del diario vivir de la comunidad educativa.

Asi mismo, segun Ander-Egg (1991), el taller debe presentar unas visiones generales y
amplias de las teméticas abordadas con la intencion de generar un conocimiento con diversas
perspectivas, lo cual hace parte del proceso de ensefianza-aprendizaje que apunta a lograr nuevos

conocimientos significativos.

Una de las principales caracteristicas del taller, es que siempre hay un interrogante por
contestar, un proyecto por desarrollar o una problematica queé resolver. Por otro lado, la teoria 'y
la préctica van de la mano, teniendo quizas mayor importancia la parte practica. La teoria esta
encargada de dar los insumos de la practica que se vaya a realizar. Dado que las situaciones
teoricas son el sustento de las practicas y no en otro sentido. Sin embargo, es importante aclarar
que el taller no se puede quedar solamente en el plano de la practica, abandonando la teoria
porque se convertiria en el activismo sin ningun sentido; como lo menciona Maya Betancourt

(1996) citada por Pefia Borrero (s.f.).

Finalmente, Ander-Egg (1991), presenta que otra ventaja en el uso del taller es la posibilidad
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de desarrollar un proyecto que puede involucrar la docencia, la investigacion y la practica; que
generalmente si se desarrollan, se hace de manera separada; para esto, se debe concebir la
investigacion como una exigencia previa a la accion, de tal manera que se vea reflejada en las
actividades que se realizan, y por supuesto que la docencia realiza el papel propositivo para

intervenir los otros dos aspectos.

2.12. Cambio en la relacion docente-estudiante

Tal como lo plantea Ander-Egg (1991), la tipica relacion basada en las jerarquias,
competencias entre los mismos estudiantes y el protagonismo del docente deben desaparecer para
dar paso a una forma de colaboracion, que ademas establece la necesidad de un apoyo grupal para
alcanzar una produccion en equipo; por eso, el docente debe cambiar su rol y velar por ser el
agente motivador que orienta y asesora el desarrollo del taller para lograr las tareas propuestas.
Para lo cual el estudiante asume conscientemente que su accionar le ayudara a desarrollar su
conocimiento; para lo cual se apoyara en los soportes tedricos, metodoldgicos y bibliograficos

brindados por el maestro.

Segun Mirebant Perozo (como se citd en Betancourt, Guevara y Fuentes, 2011) el taller no se
puede concebir si en su desarrollo no se abordan ‘(...) actividades practicas, manuales o
intelectuales (...)”. Por lo cual es necesario la demostracion de leyes y teorias, mediante tareas
con sentido productivo; es decir, la intencionalidad del docente frente a los conocimientos que se

pretenden se hace claramente visible en este aspecto.



34

Es indispensable conocer la manera adecuada para disefiar e implementar un taller
pedagogico, tal como lo indica Sousa (2002) hay que tener en cuenta aspectos como: la
planeacion, que debe contemplar no solamente los temas a tratar, sino también los participantes,
tiempo, lugar y recursos para realizarlo; la organizacion, en cuanto a la asignacion y manejo de

todos los componentes y funciones dentro del taller.

2.13. Evaluacion del taller

De acuerdo con lo dicho por Sousa (2002) la evaluacién de esta metodologia se debe realizar
en dos sentidos: objetivo y subjetivo. En cuanto al aspecto objetivo, mediante el uso de algunas
herramientas como la encuesta o un cuestionario con opciones de respuesta multiples o
dicotémicas. Por otro lado, la parte subjetiva segin Sousa (2002) debe consistir en el
acercamiento a los participantes para por medio del didlogo, llegar a percibir las emociones y
opiniones de los participantes. Para lo cual se sugiere el uso del diario de campo como

instrumento de recoleccién de informacion.

De esta forma, se confirma que la evaluacién no puede ser solamente un momento, sino un
seguimiento continuo que se lleva a cabo al inicio, durante y al final de cada sesion. Durante este
ejercicio, tanto el docente como el estudiante logran percibir sus avances, fortalezas y dificultades

en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Capitulo I11. Ruta de Accion
Con el presente trabajo se plantea una estrategia didactica en el area de lenguaje que esté
directamente relacionada con el proceso linguistico, que involucra el desarrollo de las

competencias comunicativas a partir de la lectura critica.

3.1. Objetivo General

Desarrollar la competencia de lectura critica mediante la aplicacion del Taller como estrategia
didactica con los estudiantes del curso 902 de la jornada de la tarde, en colegio Ciudad de

Bogota.

3.1.1. Objetivos especificos

e Implementar la metodologia del Taller como estrategia didactica para mejorar el proceso
de la lectura critica en los estudiantes de grado noveno.

e Generar en los estudiantes el interés por el desarrollo de la lectura y el reconocimiento de
las posibilidades que esta les puede brindar.

e Optimizar las practicas docentes a partir de la implementacion y evaluacion de la

estrategia didactica elaborada para el colegio Ciudad de Bogota en el area de lenguaje.

3.2.Proposito de aprendizaje

El propoésito general de esta intervencion educativa es desarrollar la competencia de lectura

critica de los estudiantes de 902 del afio 2017 jornada de la tarde en el Colegio Ciudad de Bogota,
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a partir de la estrategia didactica de Taller que permite construir conocimiento y desarrollar un
pensamiento critico por parte de los estudiantes.

En primer lugar, se tiene en cuenta el propdésito de Ciclo 4 propuesto, que consiste en
incentivar el pensamiento critico a través de técnicas de lectura y escritura que contribuyan a la
formacion integral del estudiante y la convivencia escolar.

Ademas, la propuesta en la planeacion del Area de humanidades que plantea el propésito de
formacion basado en construccién de conocimiento, creacion de identidad, toma de posiciones,
potenciacion de razones y argumentos que permiten al estudiante la interaccion social y la

comprension del mundo, a partir de las habilidades comunicativas basicas.

Asi mismo, teniendo en cuenta el proposito de la asignatura de Lengua Castellana para grado
noveno que plantea apropiar hechos que definen las relaciones humanas en sociedad y con la
naturaleza, en interaccion con los contextos locales, regionales y una perspectiva intercultural e
incluyente de otras miradas de mundo, para propiciar formas de convivencia y participacion
equitativas y justas, como sujetos de derecho y agentes de cambio social. Se percibe claramente

la coherencia con la propuesta del presente documento.

Luego se debe tener en cuenta, que se ha planteado un criterio de promocidn escolar que deja
planteado que el estudiante de grado noveno debe comprender con facilidad la idea general de los
textos que lee, asumiendo frente a ellos una actitud critica. Adicionalmente, reconocer la

rigurosidad que exige la escritura, por lo que aplica estrategias que permiten mejorar la
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efectividad comunicativa de sus textos. Y llegar a que el estudiante sea capaz de dar a conocer

sus producciones y valorar las de los demas.

Finalmente es muy importante, que los estudiantes de grado noveno desarrollen las
competencias de lectura critica que les permitan llegar al nivel que se propone en la rabrica de
evaluacion en la que se proponen tanto los indicadores de desempefio; asi como, los conceptos

valorativos que al final determinaran su ejecucién en términos de Superior, Alto, Basico y Bajo.

Asi pues, en cuanto al propdésito de llevar a cabo la implementacion de la propuesta de
intervencidn, es preciso sefialar que se asumen estrategias que permiten re-direccionar las
actividades propuestas para encontrar las herramientas adecuadas e implementarlas involucrando
las capacidades y preferencias de los estudiantes; esto para fomentar y potencializar sus
habilidades comunicativas sin descuidar las herramientas informaticas y tecnologicas que estan

en auge en nuestros dias.

3.3. Estrategia didactica

A partir de la estrategia pedagogica del Taller que mediante la accion propicia
conocimiento y que ademas requiere la cooperacion activa de los participantes para construirlo,
se convirtié en una herramienta importante a la hora de desarrollar la clase lenguaje.

Para el caso del curso 902, se realiz6 una organizacion por grupos de trabajo que constituyoé la
base de desarrollo de todas las sesiones realizadas. Durante la primera sesién los integrantes de

cada grupo nombraron un representante y construyeron sus propias normas para garantizar no
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solo la participacién activa de todos, sino ademas el trabajo cooperativo y organizado. Estos

equipos de trabajo fueron los mismos durante el desarrollo de la intervencion.

Al comenzar cada sesion se realizaba una breve descripcién por parte de la docente del
trabajo que se realizaria, los objetivos propuestos, el resultado final que se deberia entregar por
parte de cada grupo, y cémo seria evaluado cada taller. Al finalizar cada taller, los estudiantes
debian hacer una reflexion final en su cuaderno para responder las preguntas: ¢Qué aprendi hoy?

¢Para qué me sirve?

Es necesario aclarar que los talleres fueron creados por la docente, se hizo uso de diversos
tipos de lecturas y teméticas, se presentaron varias ayudas audiovisuales que complementaban las
explicaciones de los temas desarrollados. Se crearon unos simbolos a partir de imagenes, para

representar los momentos y trabajos que se debian hacer en cada momento del taller.

Todos los talleres tenian un momento especifico para socializar el trabajo realizado por cada
equipo de trabajo. Algunas de estas socializaciones sirvieron para aplicar el proceso de

coevaluacion de los diferentes grupos.

3.3.1. Participantes

En la propuesta pedagogica Lectura Critica Base de la Transformacién participaron 25
estudiantes del grado 902 del afio 2017 jornada de la tarde del colegio Ciudad de Bogota. Los
estudiantes estaban entre los 14 y 17 afios de edad. Para ampliar informacion, ver numeral 2.1 del

presente trabajo.
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La docente participante pertenece al &rea de Humanidades, tiene a cargo los espacios
académicos de Lengua Castellana e Idioma extranjero con diferentes grados de educacion bésica,
es Licenciada en Lenguas Modernas de la Universidad Distrital y lleva en la institucion seis afios
de antigliedad. Actualmente esta culminando sus estudios de Maestria en Profundizacion en la

Universidad Externado de Colombia.

3.3.2. Contenidos

Los siguientes contenidos tematicos hacen parte de la propuesta de malla curricular del espacio
académico de Lengua castellana, para el afio 2017 en grado noveno de la jornada tarde. Estos se
constituyen en pretexto para poner a prueba el disefio de la intervencion pedagogica a través de la
estrategia didactica del taller y la consecucion de los objetivos planteados. Estos son: Literatura del
Romanticismo en Latinoamérica, Comprension e interpretacion textual y Produccion de texto

argumentativo.

3.4. Metodologia

La presente propuesta de intervencidn se desarrollard con base en la modalidad de
intervencidn en el aula, que comprende varias fases a saber: contexto situacional de la institucion
en la cual se va a llevar a cabo, disefio e implementacion de la intervencion, recoleccion de datos
y analisis de resultados y finalmente la validacion de la propuesta a través del redisefio y
apropiacion de la estrategia didactica utilizada. Segin Morse (1994) la investigacion cualitativa

se divide en varias clasificaciones de acuerdo con el método de investigacion utilizado para el fin,



40

estas son la fenomenologia, la etnografia, la teoria fundamentada, la etnometodologia, la
investigacion-accion y el método biografico.

Para el caso de la intervencién a desarrollar, el método de investigacion cualitativa que
corresponde por sus caracteristicas es la investigacion-accion que comprende como punto de
partida la auto-reflexion de los participantes, el raciocinio y la imparcialidad de las diversas
practicas educativas; junto con su comprension y la de su contexto.
3.5.Planeacion de las actividades

Las actividades estan basadas en la estrategia didactica de Taller y la necesidad de desarrollar
la competencia de lectura critica a partir del reconocimiento de algunas estrategias que facilitan
su desarrollo, tal como lo plantean Cassany, Luna y Sanz (2008) se debe partir de la activacion
del conocimiento previo, el reconocimiento de la estructura del texto que se esta leyendo y la
distincion clara de las ideas dentro del texto. Teniendo en cuenta estos tres aspectos se puede
acceder a un proceso lector que parte de la pre-lectura, continla con la lectura comprensiva y
finaliza con la post-lectura que incluye la abstraccion de informacion relevante para la

construccion de texto.

Durante cada taller se realizaron diversas lecturas, cada una iba acompafiada de la indagacion
frente a conocimientos previos (pre-lectura), preguntas durante y al final de la lectura.
Adicionalmente, se trabajaron varios talleres con videos que desarrollaban y reforzaban las
tematicas desarrolladas; el proceso es visible en los Anexos 7 y 8, pero también se puede resumir

en la tabla 3:
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Tabla 3 Sintesis de lecturas y videos usados en los talleres

Taller

Lecturas / videos

Taller 2

Taller 3

Taller 4

Taller 5

Taller 6

Taller 7

Taller 8

Taller 9

Taller 10

Romanticismo en la independencia.
América Latina en el siglo XIX
https://www.youtube.com/watch?v=18wVHeSupx8

Romanticismo en la independencia.
Lecturas: Ultima proclama del libertador Simén Bolivar.
Proclama de Juan de Francisco Martin.

Literatura del Romanticismo en la independencia

Video: EI Romanticismo Latinoamericano hasta el minuto 5.16
https://www.youtube.com/results?search _guery=youtube.com%2Fwatch%3Fv%3DfsnEFNsJomc
Lecturas: Poesia jSolo amistad! Jorge Isaacs (1870) y cuento “El matadero” de Esteban
Echeverria (1871).

Comprension e interpretacion textual lecturas: Caperucita Roja - Gabriela Mistral y Caperucita
Roja y el Lobo - Roald Dahl.

Comprension e interpretacion textual
“Historia de un letrero” https://www.youtube.com/watch?v=Gk3gFJDmd24

La infografia.
Video: Como crear Infografias Gratis
https://www.youtube.com/watch?v=eHY XUolrvWo

Creacion de infografia. Lecturas:

Cuento: El Gigante Egoista de Oscar Wilde

Relato: El Maestro de Alfredo Molano

Cronica: La Chicha http://www.bogota.gov.co/ciudad/historia/la-chicha-la-bebida-de-los-dioses-
se-trasladd-la-cultura-bogotana

Paradoja: EI Hombre Lego de Lucia Moreno & Martha Inés Bernal.

Cuento: El Bailarin de Mario Mendoza.

Comentario critico de texto. Video. https://www.youtube.com/watch?v=-ARL3N1X02k
Lectura http://nuso.org/articulo/narcoestetica-y-narcocultura-en-narcolombia/

Lectura: Biografia Omar Rincon. Disponible en
http://www.colarte.com/colarte/ConsPintores.asp?idartista=21803

Nota: Elaboracion propia


https://www.youtube.com/watch?v=I8wVHeSupx8
https://www.youtube.com/results?search_query=youtube.com%2Fwatch%3Fv%3DfsnEFNsJomc
https://www.youtube.com/watch?v=Gk3gFJDmd24
https://www.youtube.com/watch?v=eHYXUoIrvWo
http://www.bogota.gov.co/ciudad/historia/la-chicha-la-bebida-de-los-dioses-se-traslad%C3%B3-la-cultura-bogotana
http://www.bogota.gov.co/ciudad/historia/la-chicha-la-bebida-de-los-dioses-se-traslad%C3%B3-la-cultura-bogotana
https://www.youtube.com/watch?v=-ARL3N1X02k
http://nuso.org/articulo/narcoestetica-y-narcocultura-en-narcolombia/
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3.6. Evaluacion del estudiante en el proyecto de aula
En primer lugar, se llevo a cabo una evaluacion diagnostica con base en la Prueba Saber de
Noveno 2016, que al igual que la realizacién de pruebas internas en la institucion; permiten

contemplar los alcances y dificultades de los estudiantes frente al proceso de lectura.

Asimismo, a partir de la experiencia institucional con estos exdmenes tipo Saber, se reconoce
que la elaboracion de este tipo de prueba requiere mayor formacion y experticia de los docentes.
Con el fin de alcanzar una valoracion adecuada como lo menciona Castillo (2009) citado por

Castillo y Cabrerizo (2009, p.7).

[...] la evaluacion debe permitir, por un lado, adaptar la actuacion educativo-
docente a las caracteristicas individuales de los alumnos a lo largo de su proceso
de aprendizaje; y por otro, comprobar si estos han conseguido las finalidades y

metas educativas.

Por otro lado, en el caso de la intervencion pedagogica realizada, las elaboraciones que se
lograron en la finalizacion de las tematicas desarrolladas durante los talleres realizados fue otro
de los aspectos que se tuvieron en cuenta para evaluar, tal como menciona Hancones (2005) la
evaluacion se trata de un “Proceso por medio del cual los profesores buscan y usan informacion
procedente de diversas fuentes para llegar a un juicio de valor sobre el alumno o sistema de
ensenanza en general o sobre alguna faceta particular del mismo” citado por Castillo Arredondo y

Cabrerizo (2009, p.7).



43

Sin embargo, la posibilidad que brinda la préactica y profesion docente para recapacitar frente
a la labor realizada, fue un aspecto importante para aplicar el concepto de evaluacion para el
aprendizaje o evaluacion formativa, que sostiene: “Reynolds, Livingston y Willson (2006);
Stiggins (2007) el objetivo principal de la evaluacién en el aula es el de recolectar informacién
sobre los estudiantes y usarla para promover y facilitar el aprendizaje” (Lopez, 2013, p. 14). Lo
cual se convirtié en una constante frente a la planeacion, realizacion y ejecucion de la estrategia

didéctica aplicada.

El uso de la evaluacion dentro de los talleres fue claro y permanente, lo cual posibilité la
participacion de los estudiantes dentro del proceso evaluativo; asi como, la precision frente a
momentos especificos, los aspectos estimados y de qué manera. Tal como lo mencionan Castillo
y Cabrerizo (2009, p.40), se utilizaron en la intervencion la auto-evaluacion, heteroevaluacion o

co-evaluacién como parte del desarrollo de los talleres. Ver anexos 3, 4,5y 6
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Capitulo I1V. Sistematizacion de la experiencia de intervencion
Con el fin de sistematizar la propuesta pedagogica realizada, se elaboraron varios instrumentos
para la recoleccion y andlisis de datos, para ser aplicados tanto a docentes como estudiantes del
Colegio Ciudad de Bogotd, entre estos se encuentran una encuesta, un diario de campo y dos

matrices de observacion de la practica pedagdgica de la docente.

4.1. Descripcion de la intervencion

Para iniciar, se consideré importante que los estudiantes reconocieran plenamente en qué
consistia la estrategia; asi que el primer taller que se aplico, fue justamente con el tema de (Qué
es un Taller? A partir del cual se realiz6 la conformacidn de los equipos de trabajo, la eleccion de
un representante y la elaboracion de las reglas de trabajo que se seguirian al interior de los

Mmismos.

En segundo lugar, se comenzo con la puesta en marcha de dos talleres que tenian como fin
abordar la literatura del romanticismo en América Latina, para lo cual se propusieron como
objetivos la identificacion del contexto social, econémico y politico de América Latina en el siglo
XIX, de las caracteristicas de la literatura del Romanticismo a partir de la lectura de fragmentos
literarios y el reconocimiento de los recursos de lenguaje empleados por autores latinoamericanos
de esta época. Para lo cual se extrajo informacion relevante de un video en la reconstruccion del
contexto historico, la respuesta a las preguntas del taller, la lectura e interpretacion de proclamas,
y la elaboracién de un escrito que diera cuenta las caracteristicas e intenciones de este tipo de

texto.
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A continuacion, se llevo a cabo el taller 4 con la lectura oral del cuento “El matadero” de
Esteban Echeverria al interior de los grupos de trabajo y durante dos sesiones de clase. Esto con
el fin de lograr una diferenciacion entre el cuento social de aquella época y las obras literarias
actuales. De manera adicional se socializ6 en clase la biografia del autor, las caracteristicas y
contrastes de la sociedad de aquella época, y se finalizo con una reflexion grupal e individual del

taller realizado.

A partir de los talleres 5 y 6 se comienza de manera directa el tema de comprensién e
interpretacion textual, para lo cual se propuso comprender el sentido global de un texto leido, la
intencién del autor y las caracteristicas del contexto en que se produjo. Para lo cual se tuvieron en
cuenta dos versiones alusivas al cuento clasico de Caperucita Roja, ambas con la peculiaridad de
narracion en verso y con personajes, lugares y acontecimiento totalmente diferentes de la obra
original. El taller 5 se finalizo con la produccion escrita de otra nueva version que se hizo por los

grupos de taller.

En el taller 6 se usé como punto de partida la presentacion del video. “Historia de un
letrero” y el desarrollo del taller con la presentacion de los conceptos de lectura y comprension
lectora. En la parte final de esta sesion se hizo reflexion individual en los cuadernos, frente a
estas preguntas: ¢Qué aprendi hoy? ;Para qué me sirve saber esto? ;Realicé un buen taller con mi

grupo?

Luego, con los talleres 7 y 8 se trabajo en la tematica de la Infografia, con los propositos de

comprender el sentido global de un texto leido, la intencidn del autor y las caracteristicas del
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contexto en que se produjo. Para lo que se hizo énfasis especial en las caracteristicas, partes,
ventajas y utilizacion de este tipo de texto en los diversos contextos escolares, con la ayuda de un
video y la solucion al taller. Posteriormente en el tema de infografia, se presentaron varios
ejemplos visuales que orientaron la comprension y elaboracion de los estudiantes. Pues se
pretendia crear una infografia a partir del reconocimiento del concepto y sus caracteristicas; para
lo cual, se asignaron diferentes lecturas a los equipos de trabajo (tal como se puede evidenciar en
los Anexos 7'y 8 de los talleres), se hizo el proceso de lectura y posteriormente la elaboracién

individual del producto dentro de la misma sesion de clase.

En seguida, se abordo el dltimo tema de los talleres 9 y 10: Comentario Critico de Texto, con
los propdsitos de reconocer el concepto e importancia de este tipo de texto, identificar la
estructura que lo compone Yy la elaboracion de un comentario critico de texto a partir de los
conocimientos alcanzados y la lectura asignada. Para el taller 9 se contdé nuevamente con el
recurso de un video obtenido de internet y llamado EI Comentario Critico, a parir del cual se

termind esta sesion.

Finalmente, en el taller 10 el producto final de la intervencion se definié como la elaboracion
individual de los estudiantes de un comentario critico de texto basado en la lectura del documento
Narcoestética y narcocultura en narcolombia, obtenido del internet en

http://nuso.org/articulo/narcoestetica-y-narcocultura-en-narcolombia/ del periodista colombiano

Omar Rincon. La evaluacion del escrito se hizo a partir de una rabrica de evaluacion que permitid

ver no solamente el avance en la comprension lectora; sino, la calidad en la lectura critica, su


http://nuso.org/articulo/narcoestetica-y-narcocultura-en-narcolombia/
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pensamiento y posicion frente a la intencion del autor, la relacion que pudo establecer entre el
mensaje recibido con el entorno en el que vive, el empleo de toda la informacién poseida y los

conocimientos adquiridos durante la intervencion. (Anexo 6)

En cuanto a los instrumentos de recoleccion de datos, la propuesta pedagdgica tuvo en cuenta
varios instrumentos: la matriz categorial, el diario de campo diligenciado al finalizar cada una de
las sesiones de taller con el fin de realizar una reflexion frente al desarrollo e implementacion de
los talleres; lo cual sirvi6 para repensar la planeacién y hacer las modificaciones necesarias para
alcanzar los objetivos propuestos y la construccion de conocimiento que se pretendia alcanzar

(ver Anexos 3,4y5).

La ficha de observacion de clase brindé retroalimentacion por parte de una docente del area,
quien para este caso pertenece a la jornada de la mafiana que asistio a una sesion de clase ya que
uno de los objetivos propuestos para la intervencion, tiene que ver con la necesidad de mejorar
las practicas docentes a partir de la implementacion y evaluacion de la estrategia didactica
propuesta para el area de lenguaje. (Anexo 4)

Vale la pena mencionar que cada taller también tuvo una evaluacion por parte de los grupos de
estudiantes que se conformaron, lo que sirvié de base para consolidar la estrategia didactica que
se llevo a cabo. Ver anexos 13,14 y 15

También se aplico encuesta a estudiantes en el primer semestre de 2018 para evaluar la
estrategia didactica y sus alcances; los conocimientos alcanzados por los estudiantes y por

supuesto, los avances de la docente en su desempefio laboral. (Anexos 9 y 10)
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Por Gltimo, se elabord un instrumento de evaluacion de la practica educativa y pedagdgica de
la docente durante la intervencion, que se aplico a la docente universitaria Cecilia Dimaté,
acompafiante en la institucién educativa; dicho instrumento, se elabor6 a partir de algunos
aspectos que se contemplan en la evaluacion anual de desempefio laboral docente, como

complemento de la evaluacion de la intervencion pedagdgica realizada. (Anexo 11)

4.2. Reflexion sobre las acciones pedagdgicas realizadas

Las acciones pedagogicas realizadas se pueden examinar a partir de las categorias de analisis
propuestas durante la intervencion, por lo cual se plantearan a partir de: el Taller como estrategia

didactica, la Lectura critica y la practica docente. (Ver Anexo 5. Matriz categorial)

En cuanto al taller como estrategia didactica, se evidencio un trabajo mas consciente por parte
de los estudiantes: el buen trabajo el trabajo en equipo y las acciones para resolver las partes que
cada taller les proponia. Un aspecto positivo fue que los participantes desarrollaron los retos de
cada taller, colaboraron y cumplieron con las labores asignadas de acuerdo a sus posibilidades y
condiciones. Al final de cada sesion se hizo la reflexion en forma individual, lo cual no ocurria en

las clases antes de realizar la intervencion. Ver foto autoevaluacion (Figura 8)
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Figura 8 Autoevaluacion

Nota: Elaboracién estudiantes

En la primera fase de los talleres (del 1 al 4), se evidencié que los estudiantes tuvieron algunas
dificultades frente a la comprension de las lecturas pues encontraron vocabulario desconocido,
lecturas con propo6sito persuasivo, tematicas sociales correspondientes a Latinoamérica siglo XI1X
y tres tipos de texto que pocas veces se abordan en las clases de lenguaje (proclama, poesia

romantica y cuento social).

Por otro lado, algunos grupos participaron mas activamente que otros en el momento de
socializar los trabajos realizados frente a los compafieros. Por ejemplo, hubo un estudiante que no
participaba en clase, no le gustaba leer en publico y ayudar en los trabajos de grupo; pues hubo
un cambio rotundo en su participacién, y termind siendo uno de los que mas socializo frente a los

otros grupos, tanto sus escritos como las producciones del grupo en el que trabajo.
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En la segunda fase (talleres del 5 al 8), los estudiantes demostraron mayor compromiso frente
a la clase taller; esto es evidente por los resultados obtenidos frente a la comprension lectora,
hicieron predicciones de las lecturas, demostraron comprension global de los textos,
argumentaron las respuestas a las preguntas de los talleres, lograron identificar algunas
caracteristicas y recursos utilizados por los autores en las lecturas realizadas y la identificacion de
los propositos de los autores trabajados en las lecturas. Las elaboraciones escritas que realizaron,
dejan ver un avance significativo en la redaccién, pues la mayoria de ellos tuvo en cuenta el tipo
de texto solicitado, sus caracteristicas y el tema desarrollado, por lo cual se logra ver coherencia
en el escrito; aunque falta algo cohesion y por tanto pertinencia. Ver foto (Figura 9), ejemplo de

Infografia

Figura 9 Elaboracion de infografia

124 chicha'Y

L. Hiskowia

A tang se prpent
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Nota: Elaboracion estudiantes 902
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En la fase final correspondiente a los talleres 9 y 10, los estudiantes tuvieron la oportunidad
de aplicar y demostrar los conocimientos adquiridos, estos dos Ultimos talleres pusieron a prueba
tanto su nivel de participacion y cooperacion en la solucion de los mismos; asi como la
apropiacion de tematicas sociales que les permitieron emitir propuestas y posturas criticas frente
a su entorno. La relacién docente-estudiante contribuy6 en la consecucién de las metas
propuestas, logrando un acercamiento y seguimiento de los procesos académicos. Ver Anexo

sobre cuadro de resultados de encuesta a estudiantes frente al desempefio de la docente.

En cuanto a la lectura critica, durante la intervencion se alcanzé un nivel de autonomia en los
talleres realizados. Se refleja una clara interpretacion de los textos leidos y una postura frente a
cualquier texto o contexto; en las producciones escritas se vislumbra la elaboracion de textos
pertinentes a lo solicitado (infografia y comentario critico de texto). Por tanto, si se evidencia un
sujeto propositivo frente a su entorno pues logra nivel de comprension en la lectura, alcanza a ser
un ser critico de acuerdo con la elaboracion de los comentarios criticos de texto, y es un sujeto
transformador a partir de las posturas y propuestas que demuestra. Ver imagen de un comentario

critico de texto (Figura 10).



Figura 10 Elaboracion comentario critico de texto
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4.3. Sistematizacion de las préacticas pedagogicas en torno a la propuesta de intervencion
El proceso de sistematizacion se hizo a partir de la practica docente desde dos aspectos: la
labor y el comportamiento del docente. Para el primer caso, la docente muestra el interés por la
planeacion y organizacion de los talleres propuestos para la intervencion, pues establece y da a
conocer a los estudiantes, las condiciones necesarias para el trabajo por equipos y los objetivos
fijados para cada una de las sesiones. Se reflejan claramente dentro de la intervencion, las
acciones docentes para direccionar un ambiente de trabajo acorde con las situaciones que se

presentan en el desarrollo de las clases.

Ademas, la docente ajusto los talleres a las caracteristicas y necesidades de los estudiantes, lo
que le proporciono a los estudiantes la posibilidad de enfrentarse a diversos textos y contextos,
con el fin de contribuir en la mirada y lectura de estos; como se evidencia en las lecturas, ayudas

audiovisuales y recursos utilizados en los diferentes talleres. Ver tabla 4 0 anexos 7y 8.

En cuanto a la actuacion de la docente, existe una comunicacion permanente con los
estudiantes; tanto en las instrucciones, como en la retroalimentacion de conocimientos y el uso
del lenguaje oral, escrito y grafico. Asi mismo, se refleja un compromiso institucional con su
labor, a partir de su esfuerzo por mantener un clima escolar apropiado para la obtencion de los
objetivos propuestos. Todo esto lo confirman la observacion de clase por el par académico del
colegio quien manifiesta y destaca la interaccién docente-estudiante y la retroalimentacion
permanente de la docente a los grupos de trabajo de los estudiantes; también como lo expresa la

docente acompafante en la evaluacion del desempefio de la docente: “La sesidén observada da
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muestra de compromiso y responsabilidad con el trabajo pedagoégico, ademas de evidenciar

respeto por sus estudiantes y de generar un clima apropiado de aula,” (Dimaté).

Por otra parte, el taller como estrategia pedagdgica demostrd sus bondades por los resultados
alcanzados con los estudiantes en cuanto a su trabajo en equipo, la clase salié de la monotonia y
se convirtié en un ambiente lleno de nuevas opciones, las elaboraciones de los estudiantes fueron
mejorando su calidad a medida que se desarrolld la intervencion. El trabajo en equipo permitio
que los estudiantes que antes se mostraban poco dispuestos al trabajo en clase y las labores
académicas, se apoyaran de sus comparieros que generalmente se destacan por su buen
rendimiento académico lo que repercutié en mejores resultados y ningin desempefio bajo desde

el periodo que se aplico la propuesta.

Una gran ventaja del Taller como estrategia didactica fue la posibilidad de abordar lecturas de
diversos tipos, no hubo necesidad de cefiirse a determinado tipo de texto o de tematica. Se hizo
uso de cronicas, articulos periodisticos, cuentos, proclamas, relatos, poesia; videos con tematicas
historicas, didacticas, comerciales, cortometraje, entrevista, etc. Al comienzo las reacciones por
parte de los estudiantes frente a este tipo de recursos fueron de dificultad para entender la
informacion y hacer los analisis y deducciones correspondientes, la docente debia repetir los
videos varias veces para ser entendidos; al final de la intervencion este tipo de textos fueron

entendidos mas facilmente.

Ademas, la descripcion y el andlisis de la intervencion se hacen con base en la matriz

categorial (ver Anexo 5) elaborada para la recoleccién de la informacion.
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En primera instancia se encuentra la categoria de Lectura critica que se desarrollé a lo largo
de intervencion por medio de los diversos momentos de lectura y procesamiento de la
informacidn, por lo cual se podria decir que se super6 la dimension Textual evidente. Factor que
se refleja en las elaboraciones de los estudiantes.

Asi mismo, la subcategoria Relacional intertextual que se aborda desde los factores seméantico
y sintéctico, también dejan ver sus avances en la identificacion de caracteristicas propias de los
diversos textos trabajados durante el proceso; por otro lado, el aspecto semantico se evidencia en
las relaciones intertextuales que lograron establecer los estudiantes con ayuda de las preguntas y
propuestas desarrolladas a través de los diferentes talleres.

En cuanto a los avances en la Dimension Enunciativa, se observo por parte de la docente que
no todos los estudiantes alcanzaron este nivel; sin embargo, una estudiante logro establecer la
importancia en el uso del lenguaje y las implicaciones sociales que éste tiene, esto a partir de la
informacion proporcionada en la Gltima fase de la propuesta. El escrito con el titulo: El habla
paisa colombiano, ver el Anexo 15.

La cuarta dimension que se propone para la lectura critica tiene que ver con el componente
valorativo a partir del analisis de los instrumentos y elaboraciones realizadas, que no alcanza a
ser desarrollado por ningun estudiante de 902. El motivo por el cual no se consigue este aspecto,
es sin lugar a dudas por el desconocimiento frente a diferentes ideologias y la falta de
discernimiento que solo se adquiere por medio de la lectura critica.

Finalmente, la Dimension Socio-cultural se desarrollé de manera incipiente, ya que solo el

15% de los estudiantes alcanzan a interpretar elementos politicos, culturales e ideoldgicos
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presentes en la informacion que reciben a través de los diferentes medios de comunicacién. Para
lograr este aspecto, la docente hizo énfasis en la informacion que se tenia de los autores
trabajados, el contexto social y la época a la cual pertenecia cada lectura; se sugirié a los
estudiantes no quedarse Unicamente con la informacion proporcionada por los medios de
comunicacién comerciales, sino acudir a otras fuentes mas confiables para ampliar su
conocimiento.

Como evidencia del alcance de la Dimension Socio-cultural, a continuacion, se transcriben
algunos fragmentos de los comentarios criticos de texto elaborados por los estudiantes de 902:
“;Como saber que en Colombia predomina el narcotrafico? (...) podemos ver que en Colombia
desde pequefios se nos ensefia mas sobre las acciones de los narcotraficantes que de los
presidentes, ya sea en telenovelas o en series, (...). “(...) en este pais las figuras mas admiradas
son los grandes narcos. En la television colombiana no dejan de elogiarlos; por ende, todos
piensan que es la vida de ensuefio. (...)”

Tal como lo menciona Cassany (2006), la lectura critica requiere de muchisimos
conocimientos y habilidad en los diversos procesos que esta involucra. El lector debe tener un
amplio manejo de vocabulario, conocimiento de las tematicas para determinar el valor
sociolingiistico de los textos, también se podria afirmar que lograr este nivel de lectura requiere
voluntad y autonomia por parte del individuo.

La segunda categoria propuesta fue el Taller como estrategia didactica que hace referencia a

la herramienta utilizada por la docente para desarrollar la propuesta pedagogica Lectura Critica
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Base de la Transformacion. A partir del desarrollo de las sesiones de la intervencion haciendo uso
de la estrategia did4ctica, se llevaron a cabo todas las fases propuestas desde la matriz categorial.

El impacto causado por el uso del Taller, se hace visible tanto en las dindmicas propias de las
clases, como en los participantes de la intervencion educativa. La relacion maestro-estudiante
tuvo un cambio significativo debido a que la docente se convirtio en colaboradora de los equipos
de trabajo en la resolucién de los talleres y la construccion de conocimiento. Ademas, se
evidencié que el uso de ayudas audiovisuales fue un recurso innovador que capt6 la atencién de
los estudiantes para resolver los retos propuestos en cada sesion. De acuerdo con los comentarios
que los estudiantes realizaron en la encuesta final. (Anexo 10 — Aspecto de evaluacion de la
practica docente)

A continuacion, se evidencia el alcance de la estrategia didactica y los aprendizajes obtenidos
por medio de la intervencidn. Se transcribieron algunos de los comentarios realizados por los
estudiantes en la encuesta final con referencia a la pregunta 4: Los temas Yy talleres desarrollados
durante la intervencion, le ayudaron a desarrollar capacidades y herramientas que le pueden
servir para aplicar no solo en otras clases del colegio; sino, ademas en situaciones de la vida
diaria. ¢por que?

e “Si, a parte de servir en la vida cotidiana, me ayudoé a culturizarme, entender parte de la
literatura por ser tan importante en la sociedad.”
e “Si, puedo comprender y analizar mas fécil cualquier noticia, texto, etc.”

e “Si, porque tuve un gran conocimiento de ellos que no tenia y me parecieron muy utiles”
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e “Si, me ayud0 a desarrollar capacidades para otras clases y ya que el colegio es mi vida

diaria, entonces podriamos decir que me ayudod con lo cotidiano.”

Se evidencio que el trabajo en equipo realizado durante los talleres de la intervencidn, si permite
un trabajo colaborativo que logra la construccién de conocimiento y pone en evidencia las mejores
cualidades de cada uno de los estudiantes, ya que cada uno cumple con una labor especifica dentro
del grupo respectivo. Este es un aspecto que ayudo en la evaluacion de los aprendizajes y ensefié a

los alumnos la practica de la autoevaluacion y coevaluacion. Se puede ver en las siguientes figuras:

Figura 11 Autoevaluacion
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La Gltima categoria propuesta en el disefio de esta intervencidn, tiene que ver con la
transformacion del estudiante en un sujeto propositivo a partir de la estrategia metodoldgica y el
proceso de lectura critica que se llevo a cabo. Frente a este tema, se puede afirmar que algunos
estudiantes mostraron su transformacion a partir de las lecturas y los talleres realizados. Lograron
realizar no solo la identificacion del sentido global de los textos, la inferencia frente a el tipo de
contexto e intencionalidad del autor; sino que, ademas mediante la elaboracion del comentario
critico de texto, muestran una postura clara y propositiva frente a temas relacionados con su

contexto social. Tal como se evidencia en las siguientes transcripciones:

e “(...) la mujer vale, y ella misma debe valorar su cuerpo, su cuerpo no debe ser vendido como
trabajo, ni como placer, porque no todo en la vida es dinero, y no se debe tomar la ‘vida facil’
como la llamarian ellas, porque no es la mejor opcion (...)”

e “(...) el articulo es muy directo y me parece bueno porque le abre los ojos a la gente y si todos
nos unimos, podemos hacer un cambio”

e “Los colombianos tenemos muchos aspectos de lo Narco pero lo podemos cambiar, aunque
digan que nuestra manera de pensar nunca va a cambiar, la autora de este texto cree que si,

porque si todos corregimos esto, nuestros hijos pueden cambiar el pais”

Las anteriores transcripciones indican que los estudiantes comenzaron a mostrar posturas
criticas frente a textos que le involucran con tematicas y contextos sociales de los cuales hacen
parte. Se enfrentaron a otras miradas de la realidad que los llevaron a cuestionamientos

personales y discusiones al interior de los grupos.
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En sintesis, se puede decir que un sujeto propositivo es aquella persona que es capaz de leer
textos y contextos, hacer uso de la metacognicion para indagar sobre las situaciones que le
interesan y que lo hacen parte de un grupo social determinado. Dentro de las caracteristicas
propias de este tipo de persona se pueden mencionar la adopcién de una posicidn critica, la toma
decisiones, propuestas y soluciones que puede construir frente a situaciones que hacen parte de su

vida diaria.

Para concluir, el proceso vivido a lo largo de la intervencién pedagdgica también les permitio
a los estudiantes de 902 ver otra opcion en el ejercicio de la lectura; aspecto que se destacd en las
respuestas que dieron a la encuesta final que indagaba frente al mejoramiento de la comprension
lectora, el desarrollo del gusto por la lectura y la adquisicién de conocimiento para resolver

situaciones de su vida diaria.

4.4. Evaluacion de la propuesta de intervencion

La propuesta de intervencion se valora a partir de tres aspectos que fueron la base de la
intervencidn realizada con el grado 902 del colegio ciudad de Bogota. Por una parte, el avance de
los estudiantes en cuanto a la competencia de la lectura critica y los conocimientos alcanzados, la
estrategia pedagdgica de taller y la obtencion de un sujeto propositivo. Para esta fase se
analizaron los instrumentos de evaluacion de la propuesta (diarios de campo, encuestas, fichas de

observacion y las elaboraciones de los estudiantes).
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Los trabajos que se tuvieron en cuenta, fueron elaborados como producto de los talleres 7 y 8
teniendo como punto de partida la lectura de diferentes textos por los grupos de trabajo. De
acuerdo con la intencién que se tenia en estos talleres, el estudiante debia atender a la
comprension global de los textos leido, la intencion del autor y las caracteristicas de los diversos
textos. Esto con el fin de lograr la extraccion y organizacién de la informacién para poder

elaborar una infografia que diera cuenta de la lectura correspondiente.

Figura 13 Ejemplo de Infografia
El Hombre |

Nota: Elaboracion estudiantes

Como se puede evidenciar en la figura 13, tanto el dibujo como las partes de la infografia
permiten ver tanto una lectura minuciosa; como, una organizacion légica de las ideas que
representan la lectura que correspondia.

Por otro lado, el comentario critico de texto o producto final que se propuso para evaluar los
alcances de los diez talleres realizados, dejo ver que los estudiantes realizaron una lectura critica
del documento trabajado. Pues no solamente lograron la comprension del texto, llegaron a un

andlisis profundo del contexto en el que se produjo, la identificacion de la intencién del autor, se
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indago6 frente a la biografia, se realizé un dialogo al interior de los grupos de trabajo para
entender por qué era esa la tesis planteada, qué tipo de texto era segun su intencién y contenido.
Luego la docente explicé la rubrica de evaluacion, se retomd el concepto y estructura del
comentario critico de texto, y se dio inicio a la redaccién que se realizé de manera individual.
(Anexo 6)

Vale la pena decir, que el proceso de escritura les tomé dos horas de clase y que todos
tuvieron la opcion de realizar un borrador para ser revisado por la docente; con esta
retroalimentacion, cada cual se dio a la tarea de escribir su producto final. Como era de esperarse,
de los 26 trabajos realizados, 8 escritos no alcanzaron el nivel esperado en su contenido ni en su
estructura. El escrito permite evidenciar un proceso de mejoramiento frente a la lectura critica, la
redaccion y el desarrollo del pensamiento critico. Como se puede ver en la siguiente transcripcion
del comentario critico de texto elaborado por una estudiante de 902 y titulado El habla
paisa.colombiano:

“El lenguaje ademas de ser una forma de expresion, tiene que ver como los colombianos
expresan el narco en sus palabras (...)”. “El periodista y critico Omar Rincon expresa a través de
su articulo que el narco.lenguaje habita en narcolombia. Esta afirmacion es correcta porque el
habla paisa-colombiano nacio en los barrios populares de Medellin.

Este lenguaje lo que expresa es el dinero, las armas, las drogas, la sexualidad y mas que todo la
muerte; una muestra clave de dicho modo de hablar paisa-colombiano es el libro El parlache,
creado por los investigadores José Ignacio Henao y Luz Stella Castafieda que retne mas de 1500

palabras de estas.
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La autora esta de acuerdo con dicho lenguaje porque, aungque no sea un orgullo el habla paisa-
colombiano, ya es parte de la cultura de nuestro pais”

En el ejemplo que se presento, se evidencia que la estudiante presenta en su escrito una
apropiacion de conceptos relacionados con el lenguaje, sus representaciones e incidencias en
nuestra sociedad. Esto como evidente alcance de la competencia de lectura critica, que se realizd
al documento que se tuvo como punto de partida.

En cuanto al contraste entre la primera aplicacion de la prueba Saber de Noveno (diagnostica)
al comienzo y la segunda (contraste) al final del proceso, también se puede evidenciar un avance

en los resultados en la prueba Saber de Noveno. Segun lo indica la Figura 14.

Figura 14 Prueba diagnoéstica

Prueba Diagnéstica
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Nota: Elaboracion propia
Adicionalmente hubo un mejoramiento en los resultados de la prueba como lo que indica la
comparacion entre las dos tablas, se puede percibir claramente que en la segunda aplicacién
aument6 el nimero de preguntas acertadas en comparacion con la prueba diagndstica, con un

total de 56%. La diferencia entre las dos muestras arroja un aumento en las respuestas correctas
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que corresponde al 7.41%, lo cual es evidencia de un mejor proceso de lectura y mayor pericia en

el manejo de las preguntas tipo Saber por parte de los estudiantes (ver Figura 15).

Figura 15 Aplicacion final de prueba saber de Noveno
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Nota: Elaboracion propia

El segundo aspecto evaluado, tiene que ver con la estrategia didactica de Taller como posibilidad
de beneficio y refuerzo de la propuesta del Modelo Pedagdgico institucional; el impacto que pudo
generar en el desarrollo de la clase de Lengua Castellana con el grupo intervenido, y el impacto

que podria llegar a tener la metodologia propuesta en otras clases de lenguaje e inclusive de otras
areas.
Para este aspecto se tuvieron en cuenta las evaluaciones de cada taller que realizaron los

estudiantes del grado 902, el interés y desempefio demostrado por los estudiantes y una encuesta

final a los estudiantes, que estimd los tres aspectos base de la evaluacion de esta propuesta.

La realizacion de los talleres permitié mejorar notablemente los resultados en cuanto a la

evaluacion de los trabajos realizados, el trabajo en grupo fortalecié el proceso académico a partir
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del trabajo colaborativo que se realizd al interior de los grupos. Para la valoracion de las labores,
se aplicaron la heteroevaluacion, la coevaluacion y la autoevaluacion, como aporte al proceso de

evaluacion formativa que se llevé a cabo durante la intervencion.

Asimismo, se realizd una encuesta que sirvié para evaluar la incidencia que tuvo la estrategia
didéctica de taller en los estudiantes, y que arrojé los siguientes resultados: Para el caso de la
lectura, se indag6 sobre el tema a partir de dos preguntas; lo que permite comprobar que si se
percibe a la estrategia didactica del taller como positiva para los estudiantes. Tal como se observa
en la Figura 16, que ademas se apoyan en los comentarios de cada uno de los encuestados. Se
aclara que la encuesta se aplicé a solo 20 estudiantes de los que participaron del proceso de
intervencion, debido a que los jovenes restantes se retiraron del colegio o reprobaron el afio

escolar.

Figura 16 Contribucion comprension lectura

¢Considera que los talleres
realizados durante la intervencion
educativa le ayudaron a mejorar su
comprension de lectura?

M| NO

Nota: Elaboracion propia
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Figura 17 Motivacion a la lectura
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Nota: Elaboracién propia

Es indiscutible que la estrategia didactica del taller se considera positiva para el proceso de
lectura por parte de los estudiantes, con una aceptacion del 100% por parte de ellos. Al igual que
permitio que el 80% de los estudiantes confirman que los talleres realizados aumentaron su gusto

por la lectura (Figura 17). Algunas de las justificaciones a esta pregunta fueron:

Ya que al ver que tan importante es la lectura para la sociedad, el poder
expresarme con facilidad, Me di cuenta que con la lectura mejora mi forma de
expresarme, Porque son lecturas que lo introducen a uno a la historia 0 a la
situacion y abre paso para desarrollar las ganas de leer, Leimos sobre cosas que
nos llamaban la atencién y contenian vocabulario nuevo, Las diversas maneras de
ensefar la lectura, hace que tengamos curiosidad y nos interese mas la lecturay Ya
puedo leer lo que me gusta y logro concentrarme un poco mas (comunicacion

personal, estudiante 902 — 20 de abril de 2018), ente otros.
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En cuanto se refiere al trabajo realizado por los estudiantes durante el desarrollo de los
talleres, y a partir de las reflexiones de la docente con base en los diarios de campo se percibio,
una notable disminucidn en las situaciones problematicas que generalmente se presentaban entre
los estudiantes del curso y también, entre la docente y los estudiantes. Circunstancias que

también se confirman con la pregunta 3 de la Encuesta a Estudiantes (Figura 18).

Figura 18 Pregunta 3 Encuesta a estudiantes

El trabajo realizado con sus
companeros dentro de los grupos
establecidos para el desarrollo de los
talleres, fue:
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Nota: Elaboracion propia

Adicionalmente, en cuanto a la relacion docente-estudiante, la percepcion de la docente por
parte de los alumnos se percibe distinta segun las respuestas emitidas en la encuesta pregunta 8,
con sustentos como los siguientes: Mejord la convivencia entre los estudiantes, Es feliz en cada
clase, Comprensiva y colaboradora, Mejoria en humor y personalidad, Comprende y apoya mas a
los estudiantes.

Otro aspecto que se puede evaluar con la intervencion realizada es frente a los aprendizajes
que lograron los estudiantes, y qué incidencia pueden tener estos tanto en las otras materias como

en su vida diaria. Asi pues, se analizan las ensefianzas dejadas con los talleres a partir de la
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evaluacion docente de los trabajos realizados; que reflejan un mayor compromiso y calidad,
mayor atencion y un proceso de lectura mas provechoso en cuanto al tiempo, cantidad de textos y
temas trabajados durante la intervencion. Como evidencia de este aspecto, los estudiantes
aseguran en sus comentarios a la encuesta final, lo siguiente:
e “los talleres me ayudaron a tener una mejor ortografia, a saber interpretar textos y conocer
distintas cosas no solo sobre la literatura sino también de la vida misma”
e “A parte de servir en la vida diaria, me ayudaron a culturizarme, entender parte de la
literatura (...)”
e “Me pareci6 muy util la infografia para hacer trabajos de otras materias.”
e “Yasé como encontrar las principales ideas de una lectura, también es interesante saber
sobre el autor que la escribe”
e “Aprendi a mejorar la comprension de lectura, serd mas facil entender con claridad lo que
leemos y a veces no entendemos por mas que se lea.”

La solucion a los talleres, los escritos elaborados, el aumento en la participacion de los
estudiantes tanto al interior del grupo, como en las socializaciones de los talleres resueltos, el
nivel de compromiso por parte de los estudiantes a la hora de hacer el proceso de coevaluacion
fue algo que se destaco, ya que en ese momento no importaron los lazos de afectividad que
tenian, las evaluaciones estuvieron argumentadas y no hubo ningln inconveniente con este
asunto.

En efecto, los temas desarrollados durante los talleres proporcionaron a los jovenes, diversos

conceptos, préacticas diferentes en la aplicacion de los conocimientos, retos a resolver con la
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ayuda de sus comparieros (Anexo 12), estrategias para abordar y entender cualquier tipo de texto,
inquietudes e interés por temas tratados y la posibilidad de interpretar las intenciones que posee
cada texto y/o contexto para tomar una posicion critica y defenderla. Esto también se puede
corroborar con la respuesta a la pregunta 4 de la Encuesta a estudiantes; tal como se puede

observar en la Figura 19.

Figura 19 Pregunta 4 Encuesta a estudiantes

Los temas y talleres desarrollados
durante la intervencion, le ayudaron a
desarrollar capacidades y herramientas
que le pueden servir para aplicar no soélo
en otras clases del colegio; sino,
ademas en situaciones de la vida diaria.
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Nota: Elaboracion propia

Acorde con este resultado, el 85% de los educandos considera valioso el aporte de los talleres
realizados en la intervencion, ademas argumentan su respuesta con afirmaciones tales como: Si
porque nos ayudaron a resolver problemas de la vida cotidiana y en un futuro en nuestros
trabajos, Si porque uno necesita expresarse a veces de alguna manera y con palabras que
aprendimos alli, Si me ayuda demasiado, ya puedo ayudar a otras personas a comprender, Puedo

comprender y analizar mas facil cualquier noticia, texto, etc., entre otros.

Por altimo, los estudiantes responden positivamente frente a la posibilidad de continuar
trabajando las clases mediante talleres, con un 95% de favorabilidad (Ver Figura 20). También lo

sustentan con opiniones tales como: Si ya que son muy efectivos y ademas nos ayudan a



70

comprender mejor la clase y los temas, Es una forma més interesante y facil de aprender espafiol,
Le da un interés a la lectura y es muy chévere aprender mas., Aprendimos a comprender mejor un
texto, a tener mejor ortografia y a sacar mejores conclusiones sobre ello., y Me parece que es una

forma mas divertida y didactica de aprender.

Figura 20 Pregunta 6 Encuesta a estudiantes

éLe gustaria seguir trabajando con los talleres
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s
M nNOo

Nota: Elaboracion propia

En tercer lugar, el desempefio docente en cuanto al cambio de actitud, la importancia de la
planeacion para alcanzar los propoésitos de que se plantean para la clase, la aplicacion de la
estrategia didactica, la evaluacion y el desempefio general de la practica pedagdgica; mediante
varios instrumentos de recoleccion de informacidn que sirvieron de soporte para la valoracion de
esta propuesta.

Dentro de los instrumentos utilizados para recoger esta informacidn, se tuvieron en cuenta:
dos encuestas para valorar el desempefio de la docente; uno por parte de un par académico del

colegio, y el otro por parte de la docente de la universidad que fue la acompafante durante este
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proceso. Adicionalmente, los estudiantes también aportaron su apreciacion de la labor docente
por medio de la encuesta final.

Teniendo como base la encuesta realizada por el par del colegio, se destacan varias acciones
docentes que reflejan la disposicién y preparacion de los talleres; tales como, la docente siempre
logra espacios 0 momentos que fomentan la lectura, permite la exploracién exhaustiva de los
textos empleados, hace uso didactico de los textos que corresponden con la propuesta de
intervencidn, las lecturas utilizadas se contextualizan con todo el grupo, realiza preguntas antes,
durante y después de la lectura, y la docente retroalimenta el ejercicio de lectura realizado por los
estudiantes.

Ademas, en la observacion que realiza el par, se menciona que no todos los textos
seleccionados por la docente para el taller de Creacion de infografia corresponden al nivel e
interés de los estudiantes y que en un comienzo los chicos habian mostrado poco interés por las
actividades propuestas.

Segun la reflexion docente frente a estos comentarios, se llega a la deduccion que las
situaciones mencionadas se presentaron por la falta de puntualidad de los estudiantes; ya que las
dos sesiones semanales de clase, tenian el horario del primer bloque de clase. Por lo cual no todos
los grupos podian arrancar la actividad a la misma hora y con el mismo apoyo. En cuanto a las
lecturas seleccionadas, si se buscaron textos que fueran totalmente distintos, tanto en su forma
como en su contenido; justamente, para centrar la atencion de cada grupo en el desarrollo del

taller.
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Por otra parte, la evaluacion por parte de la profesora acompafante del desempefio docente en
la intervencion, arrojo los siguientes resultados: en el aspecto de la Funcion docente, se observo
que existe un dominio curricular, aunque se podria relacionar mejor el area de humanidades con
otras &reas del conocimiento. En lo que tiene que ver con la planeacion y organizacion
académica, se refleja que el disefio y organizacion de la clase corresponden con el PEI pero que
se debe prestar mayor atencién al ambiente de trabajo y dominio de grupo.

En el componente pedagdgico-didactico la docente siempre demostrd uso de estrategias de
ensefianza acorde con el contexto, contenidos acorde con el plan de estudio y las necesidades y
problematicas actuales. En el caso del componente de evaluacion de los aprendizajes, la docente
siempre promovio procesos de auto-evaluacion y coevaluacion de sus estudiantes; de la misma
manera que, hubo retroalimentacion de sus practicas pedagdgicas a partir de los resultados de los
estudiantes.

Adicionalmente, en cuanto al aspecto comportamental, se tuvo en cuenta que hubo una
comunicacion permanente y adecuada con los estudiantes, se utilizé el lenguaje en todas sus
manifestaciones y que se requieren estrategias de participacion para favorecer el aprendizaje en
los estudiantes. Otro componente esta enfocado a la mediacion y negociacion con los estudiantes,
en el cual se percibe claramente que la docente interviene de manera oportuna, efectiva e
imparcial en las situaciones de conflicto que se presentan en el desarrollo de las clases.

Finalmente, en el componente de compromiso social e institucional, la docente siempre

mostrad respeto, uso de la comunicacion asertiva y el dialogo para conseguir un clima de aula que
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favoreciera el proceso pedagdgico. También, se propicio una constante reflexion docente,

encaminada a mantener y demostrar su responsabilidad social.

4.5. Hallazgos

Con la implementacién de la estrategia pedagdgica Lectura Critica Base de la Transformacion, se
buscaba el desarrollo de la lectura en su nivel critico para lograr estudiantes propositivos y
transformadores de su entorno; sin embargo, se hallé que el contexto institucional incide en el
desarrollo de actividades propias de los diferentes proyectos y el alcance de las metas propuestas
al interior de las sesiones de clase. Esto se evidencia en acciones propias de la escuela; tal como,
las formaciones en el patio y las interrupciones de las clases que se constituyen en un agente

distractor que deteriora los procesos académicos y el ambiente del aula.

Otro hallazgo tiene que ver con la aplicacion de la estrategia didactica de taller, que hizo
manifiesta la importancia de la retroalimentacion de los conceptos por parte de la docente al
inicio de las sesiones de clase, para la alcanzar las metas propuestas tanto en la elaboracion de los
productos; como en el desarrollo mismo de las sesiones. La constante reflexion, evaluacion y
modificacion de las acciones pedagdgicas realizadas, indico el mejoramiento de las elaboraciones

estudiantiles cuando se hacia uso de los insumos poseidos para su creacion.
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Capitulo V. Conclusiones y Recomendaciones
Teniendo en cuenta el conocimiento alcanzado durante la intervencion pedagogica “Lectura
Critica Base de la Transformacion” que se llevo a cabo en el Colegio Ciudad de Bogota I.E.D, se
hace visible el desarrollo de esta competencia general que esté relacionada con el aprendizaje y
que lleva al sujeto a un nivel de conocimiento para alcanzar cualquier meta. Sirvio a los
estudiantes para desarrollar la reflexion y la creacidn de propuestas a partir de la lectura de
diversos contextos; lo que se veréa reflejado en una mejor sociedad, con la participacion de sujetos

criticos con posibilidad de contribuir en el desarrollo y mejora de su entorno social.

5.1. Conclusiones

Es importante reconocer que los procesos de lectura y escritura constituyen la base
fundamental para la adquisicion del conocimiento académico. Y que el proceso de escritura es la
revalidacion de la comprension, que muestra la capacidad de andlisis, uso del lenguaje, aplicacion

de teorias y competencias propositivas de los estudiantes. Por tanto, se puede concluir:

= La lectura critica es un proceso que lleva tiempo y que se puede desarrollar a pesar de las
distracciones de la vida actual. Por tanto, llevar al estudiante a que desarrolle autonomia
para alcanzar este nivel, deberia ser un compromiso de todos los docentes de la

institucion.
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El proceso desarrollado durante la intervencion, logro la construccion de conocimiento a
partir de la reflexion, argumentacion y pensamiento critico, derivados del proceso de

lectura e indagacidn realizados por los participantes de la investigacion.

A partir de las reflexiones y escritos realizados durante el proceso de intervencién, se
percibi6 un cambio de actitud frente al compromiso social y acercamiento a la formacion
politica por parte de algunos estudiantes de 902 jornada de la tarde 2017 en el Colegio

Ciudad de Bogota, como respuesta a las necesidades de su entorno.

El compromiso, la reflexion, el dominio disciplinar, el desarrollo curricular y la vocacion
del docente, son fundamentales para lograr formacion integral y el éxito academico de los

estudiantes.

El uso de la literacidad digital, el manejo de tematicas actuales e interesantes, el trabajo
aunado de la comunidad educativa en el proceso de lectura y un estudiante capaz de hacer
seguimiento de su propia comprension; deberian constituir la base para lograr que los
estudiantes desarrollen el gusto por la lectura y que ésta se vuelva una actividad cotidiana

en su vida diaria.

Y finalmente, si los docentes asumen la evaluacion con responsabilidad, reconocimiento
frente a sus alcances y se trabaja de manera continua, ésta irad de la mano con el proceso
de ensefianza-aprendizaje que realizamos a diario con los estudiantes. Puede convertirse

en una opcion para valorar por ejemplo el proyecto de area y el proyecto transversal de
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lectura para el colegio. Porque al aplicar la evaluacion, se pueden desarrollar aspectos tan
importantes como: el auto reconocimiento, el trabajo en equipo, el respeto por el otro, la

contrastacion y analisis que puede contribuir al mejoramiento de nuestra institucion.

5.2. Recomendaciones

Se proponen las siguientes recomendaciones para dar continuidad a la propuesta de
intervencién, que deberan ser desarrolladas por parte de los actores principales de la comunidad

académica y que en su orden serian:

Son necesarias la divulgacion, implementacion, seguimiento y evaluacion del Modelo
Pedagogico Inter-estructurante Constructivista que ha permanecido vigente durante los ultimos
afios. En particular de la propuesta curricular que subyace al mismo y que debe soportar todo el

proceso de ensefianza-aprendizaje llevado a cabo en el colegio.

Se sugiere que, a nivel institucional se favorezca el desarrollo integral de los educandos a
través de acciones enfocadas a la toma de decisiones, la adopcion de criterios, el trabajo en
equipo, la administracion eficaz del tiempo, la asuncidn de responsabilidades, la solucion de

conflictos, la mejora en la comunicacion, el compromiso institucional y la participacion.

Ademas, otro reto a nivel Institucional seria la labor de velar por el desarrollo de la lectura
en todas las areas que hacen parte del curriculo institucional. Conformar un equipo de trabajo en

las areas para evidenciar la innovacién, experiencias a nivel pedagdgico y disciplinar que se esta
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Ilevando a cabo al interior de todas las areas; con el fin de fortalecer el proyecto transversal de

lenguaje y mejorar los procesos académicos del Colegio Ciudad de Bogota.

5.3. Plan de accién

Se requiere que el colegio Ciudad de Bogota desarrolle el proyecto transversal de Lenguaje,
por lo cual debera adoptar la tipologia textual desde la intencion comunicativa con el objetivo de
contribuir al empoderamiento de los diferentes actores (estudiantes, docentes, padres de familia,
equipos directivos, medios de comunicacién, sector productivo, sociedad civil, entre otros) para

aportar a la consolidacion del proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Al Consejo Académico, que debera velar por el impulso curricular de proyectos para
garantizar el desarrollo de las competencias necesarias para gque tanto estudiantes como docentes
puedan enfrentar los desafios de la sociedad del conocimiento y la informacion desde la primera
infancia y a lo largo de la vida, mediante estrategias de fortalecimiento en lectoescritura, nivel de
lectura critica, aprendizaje de una segunda lengua y el uso y la apropiacién de las Tic y los

medios educativos.

A los Directivos Docentes, les corresponde liderar la implementacion del modelo pedagdgico
y la propuesta curricular de la institucion, con el fin de avalar unas estrategias integrales que
contribuyan a mejorar las habilidades comunicativas. Para lo cual es necesario el aporte de cada

una de las areas en aspectos tales como: lectura, vocabulario, escritura y oralidad.
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Al Area de Humanidades, le corresponde la ensefianza de la Lengua, mediante el desarrollo
de estrategias linguisticas y cognitivas de lectura que puedan ser empleadas en todas las &reas:
activacion de conocimientos, reconocimiento de unidades, busqueda de palabras clave,
comprension de las organizaciones y formas de conexion de oraciones, parrafos y textos,
reconocimiento de informacion explicita e implicita, inferencia, elaboracion de resimenes y

organizadores gréficos, pos lectura y verificacion de la comprension lectora.

Por lo cual se requiere establecer en la planificacion del area los textos escritos que haran
producir a los estudiantes y asi cada docente supervisara: - La adecuacion del escrito al formato
seleccionado. - La pertinencia disciplinar, el vocabulario especifico y la coherencia tematica. - La
estructuracion en parrafos, cada uno de los cuales desarrolle una idea. - La correccion ortogréfica.
- La presentacion y prolijidad. La ensefianza de las estructuras de los mismos, ademas de los

recursos y su pertinencia.

En este sentido, el area de Humanidades debe ser guia de los estudiantes y apoyo a los
docentes de las otras areas en la ensefianza de la lengua escrita, formatos y tipos de textos. Los
principios de coherencia, cohesion, adecuacion y correccion textuales. Los tipos de parrafos. Los
procedimientos de escritura: elaboracion de esquemas, borradores, revision y la instruccion en

estrategias para su correccion.

A las otras areas, con las cuales se debe realizar un compromiso para llevar a cabo acciones

especificas en beneficio del fortalecimiento de la lectura critica, por lo cual es necesario
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establecer el vocabulario especifico que los alumnos deberan comprender y emplear en cada

ciclo. Este vocabulario debe ser trabajado por periodo.

Asi mismo, cada area debera seleccionar un conjunto de lecturas disciplinares adecuadas al
ciclo y afio. La organizacion de sesiones de lectura de esos textos donde se aseguren los
intercambios que facilitan y enriquecen la lectura, la activacion de conocimientos previos acerca

del tema, la identificacion de preconceptos.

Por otra parte, es importante trabajar en la formalizacion de los tipos de exposiciones y
formas de comunicacion colectiva que se van a trabajar durante el afio en cada uno de los ciclos
de formacion. En este sentido, es importante la planificacion de los textos escritos que haran
producir a los alumnos de acuerdo al formato seleccionado, para lo cual el docente supervisara el
proceso de lecto-escritura y produccion textual, atendiendo a los niveles de coherencia y cohesion

acordados previamente.

A los Estudiantes quienes son el centro de la propuesta pedagogica, les corresponde la
participacion activa en el proceso de ensefianza-aprendizaje con el apoyo de sus padres de
familia, directivos, docentes y personal administrativo, ya que la importancia de la comunicacién

en la vida humana es un requisito de supervivencia.

Para finalizar, los estudiantes del Colegio ciudad de Bogota I.E.D. demuestran tanto
fortalezas como debilidades en el desarrollo del lenguaje, por tanto la estrategia didactica del

taller en la consecucion de un nivel de lectura critica le permite transformarse en un ser capaz de



construir su personalidad, el camino a la interculturalidad, conocedor de aspectos cientificos y
tecnoldgicos, con valores éticos que le permiten ser un sujeto propositivo; por lo cual, esta se
convierte en una propuesta valida y eficaz para mejorar su despefio académico a nivel

institucional, en las pruebas externas y en su proyeccion personal y laboral.

A continuacion, se presenta la propuesta de sostenibilidad de la intervencidn Lectura critica

base de la transformacion:
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Tabla 4 Propuesta de sostenibilidad

Recomendaciones

A nivel institucional se favorezca
el desarrollo integral de los
educandos a través de acciones

enfocadas a la toma de decisiones.

La divulgacion, implementacion,
seguimiento y evaluacion del
Modelo Pedagdgico Inter-
estructurante Constructivista.

La mejora en la comunicacion, el
compromiso institucional y la
participacion.

Plan de Accidn

Accion Responsable

-Divulgacion y conocimiento del ~ Rectoria
PEI con la comunidad educativa.

-Creacion de la red de

innovaciones docentes a nivel

institucional.

-Participacion de la divulgacion

de experiencias y estrategias

docentes en formacion

pedagdgica y disciplinar.

Coordinacién
académica
Area de
Humanidades

Transversalizacion del proyecto
de Lenguaje.

Periodo-
tiempo
1 afio

1 afio

Recursos

- Talleres de
sensibilizacié
na los
diferentes
actores.
-Jornadas
pedagdgicas

Proyecto
curricular
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Agente
Verificador
-Consejo
académico -
Comunidad
académica

-Rectoria
-Consejo
académico



Recomendaciones

Dar a conocer e implementar la
propuesta curricular que se realizé
en la intervencion pedagdgica,
producto de la Maestria en
Profundizacion que se
implemento en el colegio.

Desarrollar la lectura en todas las
areas que hacen parte del
curriculo institucional.

Mostrar la innovacion que pueda
dar cuenta del trabajo,
experiencias a nivel pedagogico y
disciplinar que se esta llevando a
cabo al interior de todas las areas.

Accién Responsable PRRIE-
tiempo
Desarrollo de la estrategia Docentes 1 afio
pedagégica  “Lectura Critica
Base de la Transformacion”
Participacion ~ del  proyecto 1 afio

Docentes de
todas las
areas.

transversal de lenguaje.

Conformar un equipo de trabajo
por areas.

Estudiantes
Divulgacion de las experiencias.

Recursos

-Todas las
acciones del
proyecto
transversal de
area.
-Divulgacion:
en el
periddico
escolar.
Modelo
pedagdgico y
curriculo,
proyecto de
lenguaje,
estrategia
pedagdgica,
biblioteca
escolar,
material
disefiado por
los docentes.
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Agente
Verificador

-Consejo

académico
-Docentes

-Rectoria

-Consejo
académico

-Docentes
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Anexo 1. Ficha institucional

Aspectos Componentes
Identificacion Nombre de la institucion
institucional Nombre del PEI

Mision
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Anexos

Colegio Ciudad de Bogoté I.E.D.

Denominado: Formacién integral con énfasis en el trabajo productivo para la
transformacion de las nuevas generaciones.

El propésito fundamental del Proyecto Educativo es el de brindar educacion integral y
pertinente a partir de préacticas y concepciones pedagdgicas consecuentes con las
necesidades actuales de la comunidad, para que el estudiante pueda desarrollar
competencias para transformar su entorno ( PEI, 2016).

El Colegio Ciudad de Bogotéa I.E.D pertenece al sector oficial, ubicado en la localidad
de Tunjuelito, presta un servicio educativo por ciclos basado en competencias para los
niveles de preescolar, basica y media. Cuenta con el proyecto de Media Fortalecida en
las modalidades de Ingenieria, Administracion - Emprendimiento, Inglés, Arte — Disefio
Ademas integra estudiantes con lesion neuro-motriz. Situacion que se presenta a partir
del afio 2000, momento en el cual la administracion distrital en convenio con la
Universidad Nacional realizé un proceso de capacitacion, acompafiamiento y asesoria al
colegio Ciudad de Bogota a partir de la Ley 361 de 1997 (Cap. Il). A causa de esto,
ingresan al colegio en aula regular nifios con limitacion fisica neuromotora, aclarando
que esta poblacion “(...) no pueden tener dafio neurologico, o asociado a retardo mental
moderado u otras limitaciones que afecten el desempefio escolar” ( PEL 2016, pag. 11).
Después de la implementacion de varias leyes, el proyecto continuo vigente a partir del
Decreto 366 de 2009 “Por medio del cual se reglamenta la organizacion del servicio de
apoyo pedagogico para la atencion de los estudiantes con discapacidad y con
capacidades o con talentos excepcionales en el marco de la educacion inclusiva” ( PEI,
2016).

Actualmente Bogota cuenta la Politica Publica Distrital de Discapacidad, que



Visién

Modelo pedagogico

Naturaleza de la
institucion

Ubicacion geografica y
sedes

Calendario y Jornada
escolar
Niveles y grados
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comprende desde el afio 2007 hasta el 2020, a partir del Decreto 470 de 2007. En esta se
“(...) resalta la importancia de garantizar la educacion de calidad para las personas en
situacion de discapacidad, en todos los niveles educativos, desde educacién Inicial,
media y secundaria, hasta educacion superior y educacion para el trabajo” ( PEI, 2016).
La poblacion con Necesidades Educativas Especiales Permanentes (NEEP), hace parte
del aula regular de clase con el acompafiamiento de los docentes de apoyo nombrados
provisionalmente por la Secretaria de Educacién del Distrito (SED).

El Colegio Ciudad de Bogoté se posicionara hacia el afio 2018 como una institucion
orientadora de estudiantes conocedores de sus potencialidades, habilidades y
competencias que les permita desarrollar su proyecto de vida encaminado a mejorar sus
condiciones personales, familiares y de la sociedad  ( PEI, 2016).

El Colegio Ciudad de Bogota, plantea EI modelo Interestructurante Constructivista,
enmarcado en una practica pedagogica donde el maestro es un mediador entre el
estudiante y el conocimiento, por lo tanto hay una intencionalidad formativa con los
nifios, nifias y jovenes, generando en ellos un aprendizaje reflexivo y significativo  (
PEI, 2016).

Oficial — Mixto

Bogota D.C. Localidad 6 de Tunjuelito

Sede A: Cra. 25 No. 53 B 32 sur

Barrio: Tunal Reservado UPZ 42, caracter Residencial

Sede B: Cra. 27 No. 55 A 18 sur

Barrio: San Vicente Ferrer, UPZ 42, caracter Residencial
Calendario: A

Jornada: Mafana, Tarde y Complementaria Media Fortalecida
Pre-escolar: Pre-jardin, Jardin y Transicion.

Basica: Primero a Noveno.

Media: Décimo y Undécimo



Recursos

Humanos: - Estudiantes, Docentes de planta, provisionales y de apoyo.

Administrativos, Pagadora, Servicios generales y Vigilancia.
Fisicos: - Sedes del colegio. Aulas de clase, Laboratorios, Aula de Bilingliismo, Zonas

verdes, Campos deportivos, Auditorio,
Cafeteria, Biblioteca, Dispositivos electronicos y Recursos tecnoldgicos.
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Anexo 2. Matriz recolecciéon de informacién estudiantes 902 J.T.

1
ESTUDIANTE

Convenciones

2
GENERO
FIM

3
EDAD

4
DIRECCION DE
RESIDENCIA

5
ESTRATO
SOCIO-
ECONOMICO

6
No. DE
PERSONAS
CON LAS
QUE
CONVIVE

-
DESCRIPCION
DEL VINCULO

FAMILIAR (P-M-

A-T-H-F)

Cuadro 7: P(padre)-M(madre)-A(abuelos)-T(Tios)-H(hermanos)-F(fundacion)

Cuadro 8: A(analfabeto)-P(primaria)-B(bachillerato)-U(universidad)

8
NIVEL
ACADEMICO
NUCLEO
FAMILIAR
(A-P-B-U)
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9 10
OCUPACION DE LUGAR DE
LAS PERSONAS | NACIMIENTO

CON QUIEN VIVE
(C-E-VA-D-I-P) DIA- MES -

ANO

Cuadro 9: C(comerciante)-E(empleado)-VA (vendedor ambulante)-D(desempleado)-I(independiente)-P(pensionado)

La siguiente encuesta es para uso exclusivo de la institucion educativa y los datos aqui consignados seran tratados con absoluta reserva
y solo para fines estadisticos e investigativos.
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Datos Basicos

0] ]2 (01825 o [mmm— EDAD: -------- GENERO: M - F
DIRECCION DE RESIDENCIA: =---rrmmmrmmmmeemmmemm e

BARRIO-----mm e oo ESTRATO SOCIO-ECONOMICO:1-2-3-4-5-6 LUGAR Y FECHA DE
NACIMIENTO: =m-mmmm e o m e oo oo e
1- ¢Cudntas personas componen su nucleo familiar?

2- ¢Quiénes componen su nucleo familiar? Describa brevemente.

3- Describa brevemente el nivel académico de las personas adultas que viven con usted, atendiendo a los siguientes conceptos segun

hayan terminado o no el ciclo educativo. (Analfabeto-Primaria-Bachiller- Tecnologico-Universidad).

4

4. Describa la actividad economica de las personas adultas con las que convive




Anexo 3. Diario de campo
Propuesta de intervencion:
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“Desarrollo de competencias de lectura critica para generar sujetos propositivos en la

transformacion de su entorno, a partir de la estrategia didactica del Taller”
Instrumento N° 2

Nombre: Fecha:

Area; Curso: Ciclo:

Tema desarrollado:

Objetivos:

Actividades realizadas y tiempo:
Organizacion y participacion de los estudiantes:
Resultados:

Comentarios de los participantes:

Reflexion final:

Observaciones



Anexo 4. Ficha de observacién de sesion de clase

Instrumento N° 1

Objetivo: Interpretar el uso de la estrategia didactica del Taller en el curso 902 y su relacién con
el desarrollo de la competencia de lectura critica de los estudiantes.

Nombre observador: Fecha:

Edad: Sexo: F M

Docente Estudiante Tema de clase:

S= Siempre A.V. = A veces N= Nunca N.O. = No aplica

N° ASPECTOS OBSERVADOS S AV. N NA.

1 Hay espacios 0 momentos que fomentan la lectura.

2 Logra despertar el interés por la lectura.

3 Permite la exploracion exhaustiva de los textos empleados.

4 Utiliza diversos materiales de lectura (revistas, periddicos, cuentos,
afiches, etc.).

5 El uso didactico de los textos corresponde con la propuesta de
intervencion.

6 El docente presenta los textos utilizados a todo el grupo y
contextualiza la lectura.

7 Los textos seleccionados corresponden con el nivel e intereses de
los estudiantes.

8 Tiene en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes frente
a los conceptos desarrollados.

9 Hace uso de lectura de imagenes.

10  Realiza preguntas literales de la lectura.

11  Realiza preguntas inferenciales, analiticas e interpretativas.

12 Los estudiantes desarrollan los textos escritos por parejas y grupos.

13  Los estudiantes demuestran conocimiento del contenido del texto, a
través de la lectura.

14 Los jovenes reconocen tipo de texto, intencidn del autor,
argumentos y conclusiones; con las lecturas realizadas.

15  El docente realiza retroalimentacion de las respuestas obtenidas en
el ejercicio de lectura a los estudiantes.



Anexo 5. Matriz categorial

CATEGORIA  SUBCATEGORIAS
Dimension textual
evidente
Dimension relacional
intertextual
Dimension

Lectura enunciativa

Critica
Dimensién valorativa
Dimension
sociocultural

Taller como

estrategia

didactica

Fases

INDICADORES
Identifica las
caracteristicas
principales de un
texto.

Selecciona 'y
clasifica
informacion de
diversos textos.
Produce textos
orales y escritos con
ayuda de la
informacion
obtenida.

Realiza predicciones
a partir de los
aspectos que
componen un texto.
Comprende el
sentido global de un
texto, la intencion
del autor y los
contextos que lo
produjeron.

Retoma informacion
obtenida de la
lectura de un texto
para fortalecer su
argumentacion.
Identifica los
recursos literarios
utilizados por
autores
latinoamericanos de
diversas épocas y
los compara con los
actuales.

Interpreta elementos
politicos, culturales
e ideoldgicos
presentes en la
informacion
difundida por
diferentes medios de
comunicacion.
Elabora un texto
escrito con
coherencia,
cohesién y
pertinencia.

INSTRUMENTO
Diarios de campo

Diarios de campo

Diario de campo

Realizacion de un
diagndstico para

Diario de campo
Observacion

Rubrica de evaluacion
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FUENTE
Clase
Estudiantes

Clase
Estudiantes
Talleres

Clase
Estudiantes
Productos de los
talleres

Docente
Estudiantes



Sujetos
propositivos

Producto

determinar la
problematica y
necesidades
institucionales.
Implementa la
estrategia didactica
de taller en la
intervencion
pedagdgica.

Sistematiza los
resultados obtenidos
para verificar el
impacto de la
intervencion
pedagdgica.

Formar un sujeto
comprensivo
criticoy
transformador.
Construye
conocimiento a
partir de la
interaccion con sus
comparieros durante
el desarrollo de los
talleres.

Precisa el sentido
global de un texto y
de un contexto a
partir de

La lecturay la
reflexion sobre su
entorno.

Toma postura critica
frente a lecturas de
diversos contextos.

Reconoce en la
lectura un elemento
fundamental a la
hora de adquirir
conocimiento y
proponer soluciones.

Diario de campo
Observacion

Diario de campo
Observacion
Productos elaborados

Entrevistas

Diarios de campo
Reflexiones
estudiantes

Diarios de campo
Reflexiones
estudiantes
Producto final
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Grupo focal

Docente
Docente — estudiantes
Estudiantes

Estudiantes

Docente
Estudiantes

Docente
Estudiantes



Anexo 6. RuUbrica de evaluaciéon - comentario critico de texto

CRITERIO

El comentario posee
coherencia y
cohesion textual.
Presenta caracter
expositivo con
evidente descripcion
del contenido de
texto y los

argumentos del autor.

El lector evidencia
las partes que
componen el
comentario critico de
texto.

El texto permite
identificar las
unidades de
redaccién (parrafos)
E texto evidencia el
uso ortografia 'y

signos de puntuacion.

INDICADORES

e Tiene un titulo Ilamativo y adecuado al
contenido del texto.

e Se percibe claramente la idea que
transmite el autor. 40%

e | as ideas se presentan de manera
I6gica y organizada, lo que facilita
entender el texto.

e El autor hace uso de palabras y
expresiones que dejan ver su
conocimiento sobre el tema.

e El uso de conectores permite ver las
relaciones que mantienen las ideas
dentro del texto.

PORCENTAJE

e El escrito presenta introduccion que
lleva al lector a entender el tema y
los puntos que se van a desarrollar
en el escrito. 30%
e El desarrollo del texto presenta la
tesis (se desarrolla el contraste de
ideas propias con las del texto
criticado) y la argumentacion de
la(s) idea(s) expuesta(s).
e Finalmente hay una conclusién que
permite hacer los comentarios
finales; es decir, a qué se llego
después del desarrollo del tema.
e En cada parrafo se evidencia el
desarrollo de una idea con oraciones
cortas y concretas. 20%

e Hace uso adecuado de la mayuscula.

e Tiene en cuenta la correcta escritura 10%
de las palabras.

e Emplea los signos de puntuacion de
forma adecuada.

VALORACION

94



Anexo 7. Planeacién de actividades de los Talleres
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Taller N° 1
Fecha: agosto 1 de 2017
Horario: 1y 2 hora de clase 12:30 a 2:20 pm

Curso: 902

Tema: {Qué es un taller?
Objetivos:

- Caracterizar las producciones literarias de la tradicion oral latinoamericana.
- Leer con sentido critico obras literarias de autores latinoamericanos.

Material: lecturas relacionadas con el tema.

Procedimiento: Realizacion de dindmica para la organizacion de grupos de trabajo. Asignacion
de roles al interior de cada grupo. Lectura silenciosa de los fragmentos literarios y solucion
grupal de las tareas asignadas con la participacion de todos los integrantes. Socializacion de la
actividad frente al resto del curso.

Evaluacion de la sesion (Debe haber reflexion escribir lo positivo y lo negativo que sucedi6 en

el taller, asi como los aspectos que se deben mejorar).

Taller N° 2
Fecha: agosto 2 de 2017
Horario: 1y 2 hora de clase 12:30 a 2:20 pm

Curso: 902

Tema: Romanticismo en la independencia.

Objetivos:
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- ldentificar el contexto social, econdmico y politico de América Latina en el siglo XIX.

- Extraer informacion relevante del video en la reconstruccion del contexto histérico.

- Identificar los recursos de lenguaje empleados por autores latinoamericanos de
diferentes épocas y comparar con los empleados por autores de otros contextos
temporales y espaciales.

Material: Video y taller elaborado por la docente.

Procedimiento: Presentacion del video América Latina en el siglo XIX

https://www.youtube.com/watch?v=18w\VHeSupx8

Organizacion de grupos de trabajo para responder las preguntas del taller.
Socializacion por grupos de las respuestas elaboradas conjuntamente.
Aclaracion y explicacion con ayuda de los grupos de trabajo y la docente.

Evaluacion de la sesion (Debe haber reflexion escribir lo positivo y lo negativo que sucedi6 en
el taller, asi como los aspectos que se deben mejorar). De manera individual, escribir en el

cuaderno lo aprendido durante la sesion de clase.

Taller N° 3
Fecha: agosto 8 de 2017
Horario: 1y 2 hora de clase 12:30 a 2:20 pm

Curso: 902

Tema: Romanticismo en la independencia.
Obijetivos:

- Identificar las caracteristicas de la literatura del Romanticismo a partir de la lectura de
fragmentos literarios.

- Identificar los recursos de lenguaje empleados por autores latinoamericanos de esta época



https://www.youtube.com/watch?v=I8wVHeSupx8
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Material: Lecturas relacionadas con la tematica, guia de trabajo y Utiles escolares.

Procedimiento: organizacion de los grupos de trabajo para responder las preguntas previas a la

realizacion de las lecturas.

Lectura al interior de los grupos de trabajo. Desarrollo del taller con base en las lecturas
realizadas. Redaccion del escrito correspondiente, correccidn por parte de todos los integrantes

del grupo y socializacion del producto frente a todos los grupos de trabajo.

Evaluacion de la sesion (Debe haber reflexién escribir lo positivo y lo negativo que sucedié en
el taller, asi como los aspectos que se deben mejorar). Proceso de coevaluacién con base en el

desarrollo del taller.

Taller N° 4
Fecha: agosto 9 de 2017
Horario: 1y 2 hora de clase 12:30 a 2:20 pm

Curso: 902

Tema: Literatura del Romanticismo en la independencia.
Obijetivos:

- Caracterizar las producciones literarias de la tradicidn oral latinoamericana.
- Leer con sentido critico obras literarias de autores latinoamericanos y comparar con los
empleados por autores de otros contextos temporales y espaciales.

Material: lectura, video y taller.
Procedimiento:

Lectura del texto representativo por parte de la docente y reflexion frente a la temética

desarrollada y aclaracién de palabras nuevas o desconocidas para los estudiantes.

Organizacion de los grupos de trabajo. Presentacion del video:
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El Romanticismo Latinoamericano hasta el minuto 5.16

https://www.youtube.com/results?search gquery=youtube.com%2Fwatch%3Fv%3DfsnEFNsJo

mc

Desarrollo del taller asignado y comienzo de la lectura oral del cuento “El matadero” de

Esteban Echeverria

Evaluacion de la sesion (Debe haber reflexién escribir lo positivo y lo negativo que sucedié en
el taller, asi como los aspectos que se deben mejorar). Auto-evaluacion frente al taller

desarrollado y el cumplimento de las tareas asignadas.

Taller N° 5
Fecha: agosto 15 de 2017
Horario: 1y 2 hora de clase 12:30 a 2:20 pm

Curso: 902

Tema: Comprension e interpretacion textual
Obijetivo:

- Comprender el sentido global de un texto leido, la intencion del autor y las caracteristicas
del contexto en que se produjo.
Material: taller realizado por la docente y lecturas: Caperucita Roja - Gabriela Mistral y

Caperucita Roja y el Lobo - Roald Dahl.

Procedimiento: Introduccion a la tematica por parte de la docente. comentarios de los
estudiantes previo a la lectura. Lectura de dos textos por parte de la docente. Organizacién delos
grupos de trabajo. Comentarios sobre las lecturas por parte de los estudiantes y desarrollo del
taller.

Evaluacion de la sesion (Debe haber reflexion escribir lo positivo y lo negativo que sucedid en



https://www.youtube.com/results?search_query=youtube.com%2Fwatch%3Fv%3DfsnEFNsJomc
https://www.youtube.com/results?search_query=youtube.com%2Fwatch%3Fv%3DfsnEFNsJomc
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el taller, asi como los aspectos que se deben mejorar). Heteroevaluacion de acuerdo con el
cumplimento, compromiso y elaboracion del escrito realizado por cada grupo. Sugerencias y
correccion de trabajos elaborados.

Taller N° 6
Fecha: agosto 16 de 2017
Horario: 1y 2 hora de clase 12:30 a 2:20 pm

Curso: 902

Tema: Comprension e interpretacion textual
Objetivo:

- Comprender el sentido global de un texto leido, la intencion del autor y las caracteristicas
del contexto en que se produjo.

Material: video, taller realizado por la docente, lecturas con diversas tematicas.
Tema: Comprension e interpretacion textual.

Procedimiento: Organizacion de los grupos de trabajo. Realizacion de preguntas orientadoras
de la tematica por parte de la docente. Presentacion del video. “Historia de un letrero”

https://www.youtube.com/watch?v=Gk3gFJDmd24

Respuesta a las preguntas del taller. Socializacion de las respuestas por grupos, presentacion

informacion adicional sobre el video por parte de la docente.

Lectura acompafada de los conceptos de Lecturay Comprensidn lectora. Entrega de lecturas a
los diversos grupos para ser leidas y realizar la reconstruccion del texto a partir de la

comprensidn de cada texto.

Respuesta a las preguntas: Titulo y tema del texto, tesis desarrolladas por el autor, contexto de

la lectura, tipo de texto segln sus caracteristicas, intencion del autor, y finalmente



https://www.youtube.com/watch?v=Gk3gFJDmd24
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¢Recomendarias leer este texto?
Socializacion de cada grupo y comentarios.

Evaluacion de la sesion (Debe haber reflexién escribir lo positivo y lo negativo que sucedié en
el taller, asi como los aspectos que se deben mejorar). Reflexion individual en el cuaderno:
¢Qué aprendi hoy? ¢Para qué me sirve saber esto? ;Realicé un buen taller con mi grupo?

Proceso de coevaluacion realizado durante el taller.

Taller N° 7
Fecha: agosto 22 de 2017
Horario: 1y 2 hora de clase 12:30 a 2:20 pm

Curso: 902

Tema: La infografia
Objetivo:

- Comprender el sentido global de un texto leido, la intencion del autor y las caracteristicas
del contexto en que se produjo.

Material: video, taller realizado por la docente, lecturas con diversas tematicas.

Procedimiento: Conformacién d los grupos de trabajo. Observacion del video, respuesta a
inquietudes, realizacién de comentarios, criticas. Lectura del concepto de infografia presente

en el taller. Registro de la informacién y el formato de infografia en el cuaderno.

Evaluacion de la sesion (Debe haber reflexion escribir lo positivo y lo negativo que sucedid en
el taller, asi como los aspectos que se deben mejorar). Organizacion, respeto y actitud de

colaboracion y solidaridad frente a las tareas asignadas.
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Taller N° 8
Fecha: agosto 23 de 2017
Horario: 1y 2 hora de clase 12:30 a 2:20 pm

Curso: 902

Tema: Creacion de infografia
Objetivo:

- Crear una infografia a partir del reconocimiento del concepto y sus caracteristicas.
Material: Presentacion ejemplos visuales de infografia, taller realizado por la docente, lecturas

con diversas tematicas y Utiles escolares necesarios.

Procedimiento: organizacion de los grupos de trabajo, presentacion de las imagenes ejemplo de
infografias por parte de la docente. Entrega de una lectura diferente para cada grupo de

trabajo:

- Cuento: El Gigante Egoista de Oscar Wilde
- Relato: EI Maestro de Alfredo Molano

- Cronica: La Chicha http://www.bogota.gov.co/ciudad/historia/la-chicha-la-bebida-de-

los-dioses-se-trasladd-la-cultura-bogotana

- Paradoja: El Hombre Lego de Lucia Moreno & Martha Inés Bernal.
- Cuento: El Bailarin de Mario Mendoza.

Respuesta a las preguntas del taller y finalmente elaboracion individual de infografia

Evaluacion de la sesion (Debe haber reflexion escribir lo positivo y lo negativo que sucedid en

el taller, asi como los aspectos que se deben mejorar). Elaboracién individual de la infografia.

Taller N° 9

Fecha: agosto 29 de 2017



http://www.bogota.gov.co/ciudad/historia/la-chicha-la-bebida-de-los-dioses-se-traslad%C3%B3-la-cultura-bogotana
http://www.bogota.gov.co/ciudad/historia/la-chicha-la-bebida-de-los-dioses-se-traslad%C3%B3-la-cultura-bogotana
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Horario: 1y 2 hora de clase 12:30 a 2:20 pm

Curso: 902

Tema: Comentario critico de texto
Objetivos:

- Reconocer el concepto e importancia de un comentario critico de texto.
- Identificar la estructura que compone este tipo de texto.
Material: Video, taller realizado por la docente, lectura y Gtiles escolares necesarios.

Procedimiento: Preguntas introductoras al tema por parte de la docente. Ahora observa la

presentacion del video. https://www.youtube.com/watch?v=-ARL3N1X02k

Los estudiantes toman nota de los aspectos mas importantes del video y que te puedan servir a

la hora de la construccién de un comentario critico.

Lectura del taller al interior de los grupos. Realizacién de la lectura

http://nuso.org/articulo/narcoestetica-y-narcocultura-en-narcolombia/

y respuesta a las preguntas para determinar la finalidad del texto: ;qué se dice?, ;cOmo se

dice?, ¢cuél es la opinion personal del autor?

Para identificar la intencion del texto: ¢el texto tiene en cuenta la realidad?
Los estudiantes mencionan su opinidn critica sobre el tema y demuestran que poseen madurez
expresiva.
e Analizar las ideas que argumentan el punto de vista
e Relacionar la valoracion objetiva del texto (contenido) con la valoracion subjetiva
(opinién).
Evaluacion de la sesion: (Debe haber reflexion escribir lo positivo y lo negativo que sucedid en
el taller, asi como los aspectos que se deben mejorar). Para finalizar (en el cuaderno)

aprendi hoy? ¢Para qué me sirve?



https://www.youtube.com/watch?v=-ARL3N1X02k
http://nuso.org/articulo/narcoestetica-y-narcocultura-en-narcolombia/
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Taller N° 10
Fecha: agosto 30 de 2017
Horario: 1y 2 hora de clase 12:30 a 2:20 pm

Curso: 902

Tema: Escritura comentario critico de texto
Objetivo:

Elaboracion de un comentario critico de texto a partir de los insumos elaborados en la sesion

anterior.

Material: Utiles escolares necesarios, ribrica de evaluacion, listado de conectores entregado

por la docente, biografia del autor, texto base: http://nuso.org/articulo/narcoestetica-y-

narcocultura-en-narcolombia/

Procedimiento: Organizacion de los grupos de trabajo. La docente hace la explicacion del
trabajo que se va a realizar y recuerda a los estudiantes el concepto de cometario critico,

haciendo énfasis en las partes y pautas de elaboracion.

Presenta, explica y aclara la rubrica de evaluacion a los estudiantes. Aclaracién de dudas a los

estudiantes.

Elaboracion de escrito en borrador, revision de ortografia, construccion de los parrafos, orden
y presentacion de las ideas en el escrito. Busqueda de informacion necesaria, revision del texto

base, etc.

Evaluacion de la sesion: Elaboracion de escrito final.



http://nuso.org/articulo/narcoestetica-y-narcocultura-en-narcolombia/
http://nuso.org/articulo/narcoestetica-y-narcocultura-en-narcolombia/
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Anexo 8. Ejemplos Talleres de la intervencion

COLEGIO CIUDAD DE BOGOTA L.E.D.
“Formacion integral con énfasis en el trabajo productivo

para la transformacion de las nuevas generaciones”
LENGUA CASTELLANA - NOVENO - JORNADA TARDE

Docente: FRANCYA INES GARCIA QUEVEDO

“LECTURA CRITICA BASE DE LA TRANSFORMACION”
TALLERN°1

TEMA: ({QUE ES UN TALLER?
OBJETIVOS:

%+ Dar a conocer la estrategia didactica del taller como herramienta en el desarrollo de la
propuesta de intervencion educativa “Lectura Critica Base de la transformacion”.

%+ Conformar los grupos de trabajo para la eleccion de lideres y normas al interior de cada
uno.

+ Elaborar un concepto de Taller que sea entendido por todos los estudiantes.

DESARROLLO:

La docente inicia la sesion lectura del texto Asamblea en la carpinteria, por parte de la docente.
Reflexion de los estudiantes frente a la lectura.

Conformacidén de grupos de manera aleatoria, se da un tiempo de 5 minutos para que los
estudiantes se puedan organizar y elegir a su representante quien se acercara a la docente para
seguir las instrucciones.

Segun las instrucciones los estudiantes deben elaborar unas normas de funcionamiento para que
el grupo de trabajo que se conformé pueda sacar adelante las actividades y propuestas de los
siguientes talleres.

Se dara inicio a una serie de preguntas sobre el término de taller con el propdsito de que los
grupos elaboren su propio concepto y lo socialicen frente a los demas participantes. Durante este
proceso la docente toma nota de las ideas comunes a todos para reelaborar un concepto general.

Se realizara explicacion por parte de la docente en cuanto a las caracteristicas y posibilidades que
tiene la herramienta didactica del taller.
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Se daré finalizacién a la actividad con las preguntas; ¢Qué aprendimos hoy? jCAmo nos sentimos
trabajando en equipo?

“LITERATURA DEL ROMANTICISMO EN LA INDEPENDENCIA”
TALLERN®°2

Objetivos:

% Identificar el contexto social, econémico y politico de América Latina en el siglo XIX.

< Extraer informacion relevante del video en la reconstruccion del contexto histérico.

Material: video.

Desarrollo:

e Presentacion del video América Latina en el siglo XIX

https://www.youtube.com/watch?v=18wVHeSupx8

Organizacion de grupos de trabajo y responder las siguientes preguntas:
1. Los siguientes términos aparecian en el video observado, ;Qué definicion pueden construir

para cada uno de ellos sin acudir al uso de diccionarios o basqueda por internet?

Indoamérica - Euroamerica - América anglosajona - Iberoamérica - importar - exportar -

emancipacion politica - republica - capitalismo - oligarquia

2. ¢Cual fue la descripcidn que hizo Magallanes del territorio americano?

3. ¢Quiénes fueron los proceres de la independencia mencionados durante el video?

4. ¢Qué sucedié en América Latina durante el siglo X1X? Menciona los principales

acontecimientos.

5. Describa ¢como era la economia de américa Latina en aquella época?

6. (A qué se refiere la expresion “el nuevo orden” mencionada en el video?



https://www.youtube.com/watch?v=I8wVHeSupx8
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7. ¢Qué acontecimientos se presentaron a finales del siglo XIX y comienzos del XX?

e Socializacion por grupos de las respuestas elaboradas conjuntamente.
e Aclaracion y explicacion con ayuda de los grupos de trabajo y la docente.

e De manera individual, escribir en el cuaderno lo aprendido durante la sesién de clase.

“COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL”
TALLERN°6

Objetivo:

% Comprender el sentido global de un texto leido, la intencion del autor y las caracteristicas del
contexto en que se produjo.

Material: video, taller realizado por la docente, lecturas con diversas tematicas.

Desarrollo:

% Preguntas de introduccion al tema:
¢Qué es comunicacion?

¢Para qué nos sirve comunicarnos?
¢Como puede afectar la mala comunicacién a nuestras vidas?

« Presentacion del video. “Historia de un letrero”

https://www.youtube.com/watch?v=Gk3gFJDmd24

% Respondan las siguientes preguntas:
¢Cual es el tema central del video?

¢Cual crees es la intencion del autor?

¢En qué contexto se desarrolla la historia? Describelo (tiempo, lugar, personajes, hechos)

« Se deben socializar las respuestas de cada grupo.

«» Se presenta informacion adicional sobre el video por parte de la docente.

< Se realiza lectura acompariada de los conceptos.


https://www.youtube.com/watch?v=Gk3gFJDmd24
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Lectura:

La lectura es un proceso, es decir una actividad flexible y adaptable a los propdsitos del lector a
la naturaleza del texto y a los diferentes niveles de procesamiento; ademas es una tarea compleja
que pone en juego una serie de variables de corte ambiental, linguistico, cognitivo y orgénico
(Suengas y Gonzalez, 1993).

Comprension lectora:

Consiste en una representacion organizada y coherente del contenido del texto y cuyo proceso
puede aprovechar el uso de las claves linglistico-retoricas, y por supuesto los conocimientos
previos del lector con el fin de inferir su significado. (Johnston, 1989).

% Entrega de lecturas a los diversos grupos para ser leidas y realizar la reconstruccion del texto a
partir de la comprension de cada texto.
Debes responder las siguientes preguntas:
- Titulo y tema del texto.
- Tesis desarrolladas por el autor.
- Contexto de la lectura.
- Tipo de texto segun sus caracteristicas.
- Intencion del autor.

- ¢Recomendarias leer este texto?

% Socializacion de cada grupo y comentarios.
% Reflexion final en el cuaderno:

¢Qué aprendi hoy?
¢Para qué me sirve saber esto?

¢Realicé un buen taller con mi grupo?
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“LA INFOGRAFIA”
TALLER 7

Objetivo:

< Comprender el sentido global de un texto leido, la intencion del autor y las caracteristicas del
contexto en que se produjo.
Material: video, taller realizado por la docente, lecturas con diversas tematicas.

Desarrollo:

¢ Qué es una infografia?

Video https://www.youtube.com/watch?v=eHY XUolrvWo

La infografia es un disefio gréfico en el que se combinan textos y elementos visuales con el fin de
comunicar informacion precisa sobre variadas tematicas (cientificas, deportivas, culturales,
literarias, etc.). Este recurso aproxima al lector a los elementos, ideas o acontecimientos mas
importantes de un determinado tema, como: donde ocurrio, cdmo se llevo a cabo, cuales son sus
caracteristicas, en qué consiste el proceso, cuales son las cifras, etc.

La infografia es pertinente para aclarar textos de tematica complicada, cronologia de
acontecimientos, linea biografica, casos policiales, hechos historicos, descubrimientos,
accidentes, etc. Sin embargo, se puede aplicar a cualquier tipo de texto siempre que el propdsito
sea hacer mas sencilla la informacion.

El objetivo principal de estas infografias educativas es simplificar la teoria y ofrecerla de una
forma Illamativa y divertida, que anime a los nifios y nifias de primaria a estudiar los contenidos
que en ellas se desarrollan. A lo largo del curso, los nifios se enfrentan ante innumerables nuevos
contenidos a los que han de hacer frente para progresar en sus estudios por ello es
imprescindibles dotarlos de recursos graficos que apoyen estas nociones y ayuden a su
asimilacion.

Caracteristicas

= Favorece la comprension ya que incluye textos e imagenes que le ofrecen agilidad al
tema.

- Permite que materias complicadas puedan ser comprendidas de manera rapida y
entretenida.

= Responde a las preguntas qué, quién, cuando, dénde, como y por quién, pero, ademas,
incluye aspectos visuales.

= Debe ser sencillo, completo, ético, bien disefiado y adecuado con la informacion que
presenta.


https://www.youtube.com/watch?v=eHYXUoIrvWo

irfografia
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Tomado de: http://www.orientacionandujar.es/2014/10/16/la-infografia-en-el-ambito-educativo-

infografias-edicativas/

“COMENTARIO CRIiTICO DE TEXTO”
TALLERN®°9

Objetivos:

« Reconocer el concepto e importancia de un comentario critico de texto.

< Identificar la estructura que compone este tipo de texto.

Material: Video, taller realizado por la docente, lectura y Utiles escolares necesarios.
Desarrollo:
< Preguntas de introduccion al tema:

¢Qué es un comentario?

LA qué se refiere el término “critico”?

¢QuE tipo de critica es la adecuada a la hora de construir un escrito?


http://www.orientacionandujar.es/2014/10/16/la-infografia-en-el-ambito-educativo-infografias-edicativas/
http://www.orientacionandujar.es/2014/10/16/la-infografia-en-el-ambito-educativo-infografias-edicativas/
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< Ahora observa la presentacion del video. https://www.youtube.com/watch?v=-
ARL3N1X02k

< Toma nota de los aspectos mas importantes del video y que te puedan servir a la hora de la
construccion de un comentario critico.

¢ Qué es un comentario critico de texto?

Es un escrito de carécter expositivo (descripcién del contenido del texto) o argumentativo (puntos

de vista sustentados a partir de la informacion del contenido del texto). Asi mismo es un escrito

personal, reflexivo e interpretativo en el que se valora otro texto (un libro, una pelicula, una

pintura, un album musical, etc.). El comentario entrafia un acercamiento personal al texto para

intentar comprenderlo en todo su contenido, donde se pone de relieve la confrontacion de las

ideas del autor y las del comentarista. En sintesis, el comentario es la construccion de un texto

sobre otro.

e No debe ser confundido con el resumen ni con la resefa.

e Se puede centrar en un solo aspecto del texto a comentar.

e Se escribe en tercera persona.

e Esun texto que puede ajustarse a cualquier evento comunicativo (un articulo de

opinion, una pelicula, un libro, un ensayo, entre otros).

Estrategias de lectura.

alicen la lectura y traten de responder las siguientes preguntas:
ttp://nuso.org/articulo/narcoestetica-y-narcocultura-en-narcolombia/

e Determinen la finalidad del texto:
¢qué se dice?, ;como se dice?, ;cudl es la opinion personal del autor?

e Identifiquen la intencién del texto:
¢el texto tiene en cuenta la realidad? Mencionen su opinion critica sobre el tema y demuestren que
poseen madurez expresiva.


https://www.youtube.com/watch?v=-ARL3N1X02k
https://www.youtube.com/watch?v=-ARL3N1X02k
http://nuso.org/articulo/narcoestetica-y-narcocultura-en-narcolombia/
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e Analicen las ideas que argumentan el punto de vista
e Relacionen la valoracidn objetiva del texto (contenido) con la valoracion subjetiva (opinién).

« Parafinalizar (en su cuaderno)

¢Qué aprendi hoy?

¢Para qué me sirve?

“ESCRITURA COMENTARIO CRIiTICO DE TEXTO”
TALLER N° 10

Objetivo:

% Elaborar un comentario critico de texto a partir de los conocimientos alcanzados en la sesion

anterior, material de apoyo entregado por la docente.

Material: Utiles escolares necesarios, rdbrica de evaluacion, listado de conectores entregado por

la docente, biografia del autor, texto base: http://nuso.org/articulo/narcoestetica-

y-narcocultura-en-narcolombia/

Desarrollo:

La docente hace la explicacion del trabajo que se va a realizar.
Recuerda el concepto de cometario critico y hace énfasis en las partes y pautas de elaboracion.

Presenta, explica y aclara la rubrica de evaluacion a los estudiantes

-
o,

<=7—A jManos a la obra! Recuerde que este trabajo es individual

< Elaboracion de escrito en borrador, revision de ortografia, construccién de los parrafos, orden y
presentacion de las ideas en el escrito.
< Busqueda de informacidn necesaria, revision del texto base, etc.

< Elaboracion final para entregar.


http://nuso.org/articulo/narcoestetica-y-narcocultura-en-narcolombia/
http://nuso.org/articulo/narcoestetica-y-narcocultura-en-narcolombia/
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Anexo 9. Encuesta a estudiantes

Externado

de Colombia

COLEGIO CIUDAD DE BOGOTA L.E.D.
“Formacion integral con énfasis en el trabajo
productivo para la transformacion de las nuevas generaciones”

ENCUESTA A ESTUDIANTES
A continuacidn, encontrara algunas preguntas que tienen como finalidad recopilar informacion
sobre lo que significd para usted la intervencion Educativa “Lectura Critica Base de la

Transformacion” realizada con grado noveno en 2017. Para esto se requiere que responda con la
mayor sinceridad.

1. ¢Considera que los talleres realizados durante la intervencion educativa le ayudaron a mejorar
su comprension de lectura?

SI O NO O

¢Por que?

2. Gracias a estos talleres y las actividades realizadas en la clase de Lengua Castellana, ¢usted
desarrollé su gusto por la lectura?

Sl O NO @)

¢Por que?

3. En esta pregunta puede escoger varias de las opciones.

El trabajo realizado con sus comparfieros dentro de los grupos establecidos para el desarrollo
de los talleres, fue:

e Activo

e Provechoso

e Agradable

e Poco productivo

e [nteresante

0 00 000

e Gener0 problemas
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¢Por qué?

4. Lostemas y talleres desarrollados durante la intervencion, le ayudaron a desarrollar
capacidades y herramientas que le pueden servir para aplicar no sélo en otras clases del

colegio; sino, ademas en situaciones de la vida diaria.
s O w0

¢Por qué?

De los temas aprendidos durante los talleres realizados, escoja los que mas le gustaron y
explique.

o Taller1. ¢Quéesun taller?

o Taller2 Literatura del Romanticismo en la independencia

o Taller 3 Taller literatura- realizacion de proclama

o Taller 4 Lectura de obras representativas del Romanticismo en América

o Taller5 Comprension e interpretacion textual — Versiones Caperucita Roja
o Taller 6 Comprension textual — Video “Historia de un letrero”

o Taller 7 Lainfografia

o Taller 8 Creacion de infografia

o Taller9 Comentario critico de texto

o Taller 10 Escritura del comentario critico de texto

¢Por qué?

5. ¢Le gustaria seguir trabajando con los talleres como estrategia para desarrollar la clase?
s O w O

¢Por qué?

6. ¢Considera que el trabajo realizado por la docente durante la intervencion, mejoro su

desemperio profesional?

SI O NO O
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¢Por qué?

Enumere algunos de los aspectos positivos que ha alcanzado la docente después de llevar a
cabo la intervencion Educativa “Lectura Critica Base de la Transformacion” realizada con

grado noveno en 2017,

1)
2)
3)
4)

Gracias por su valiosa colaboracion.



Anexo 10. Aspectos positivos de la practica docente segun los estudiantes
Respuesta a pregunta 8 de la encuesta final (Anexo 7.10.)

Cantidad
estudiantes
9

Aspecto evaluado

Practica docente.

Mas experiencia,

Mas interactiva con los videos que uso,

Mas responsable y ordenada,

Las clases fueron productivas,

Buena docente, excelente docente, una gran docente, fue mas creativa
exige mas la buena escritura

mejor explicacion

Explica bastante bien

Mas ayuda por parte de la docente en los temas que no entienden

Ensefianzas.

Nuevas técnicas de escritura en los textos
Me ayudo a mejorar la lectura,
Aprendimos mas redaccion y organizacion,
Ser personas criticas

Comprension e interpretacion

Aprendi mucho: conocimientos y temas
exige mas la buena escritura

Relacion docente - estudiante

Comprende y apoya mas a los estudiantes
mejoria en humor y personalidad
Comprensiva y colaboradora

Mejoro la convivencia entre los estudiantes
Es feliz en cada clase

Elaboracion propia
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Anexo 11. Evaluacion préctica docente
La presente encuesta tiene como fin evaluar la practica educativa y pedagdgica de la docente Francya Inés
Garcia Quevedo frente a la intervencion realizada durante el desarrollo de la Maestria en Educacién con
Modalidad Profundizacién.

ASPECTO A COMPONENTE CRITERIO
EVALUAR

w w (%]
o <
% g =2

-]
= 8z 3

CASI NUNCA

La docente demuestra conocimiento
y dominio de su disciplina.
Aplica conocimientos, métodos y

Dominio herramientas propias de su disciplina
curricular. en los conocimientos académicos que
direcciona.

A partir del conocimiento del
curriculo, la docente es capaz de
relacionar su area con las otras dreas
del conocimiento.

Disefia y da a conocer las reglas,
normas y rutinas de la clase para

Planeacion y mantener un ambiente de sana
organizacién convivencia.
académica. Demuestra dominio de grupo y

mantiene un ambiente de trabajo
organizado durante su clase.

La practica de la docente esta en
correspondencia con los propdsitos
planteados en el PEI.
La docente hace uso de las
estrategias de ensefianza necesarias
Pedagogiay de tal manera que se ajustan a las
didactica. caracteristicas, necesidades y ritmos
de aprendizaje de sus estudiantes.
Los contenidos se orientan y articulan
no solo con el Plan de Estudios, sino
ademas tiene en cuenta las
necesidades y problematicas de la
actualidad.
La docente organiza y aplica la
estrategia didactica propuesta en su
proyecto de intervencion.
La docente promueve la
Evaluacion del autoevaluacion y coevaluacion de los
aprendizaje. estudiantes a partir de la didactica
propuesta en clase.

Funcional
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OBSEVACIONES:

Elaboracion a partir de:

GUIA METODOLOGICA Evaluacién Anual de Desempefio Laboral Docentes y Directivos Docentes del
Estatuto de Profesionalizacién Docente Decreto Ley 1278 de 2002

https://www.mineducacion.gov.co/1759/articles-169241_archivo_pdf.pdf
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Anexo 12. Registro fotografico de las actividades de la propuesta de intervencion
Ejemplo de respuesta a Taller N° 5 Comprension e interpretacion textual
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Anexo 13. Ejemplo de reflexion final de Taller N° 10

Ejemplo de respuesta a Taller N° 5 Comprension e interpretacion textual
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Anexo 14. Ejemplo de respuesta a Taller N° 3 Literatura del Romanticismo.
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Anexo 15. Comentario critico de texto.

Tl HARIA  PAISA- COLOMBANO

C comentar\o  cridico “de exto)
THolo: Narco estehica y narco.coHorg en Narco lombi
Avfor : Omar  Rincon

Fecha de poblicacich: Agosto de 2009

Gl lenguje  ademas de Ser ung Forma
oe expresidh -hene que  Ver como 108
colomotinog  €xpresan e yarco  en 8us
polabras e igalmente  como Ineloye
ésto a la Naceo lomola.

€l fericcisld Y Crihco Omar Rincon
expresa a Javes de So articolo el
narco.lengpaje  qoe  Yalorie en Narco. lomolq,
Told aaIrmacion es  correcta porgque

e\l haola poisa- colomolano nacd en

\os  barrps  popolares de Medellin.

tste lenpaye lo que expresq es el

arero, las armas, los drogas ; \a Sexo-
aldad 4y mas ave dodo la wmoerte,
Ona moestra clave de dicho wedo de
ablar  palga- cdomblano  es el hbro

"tl Parlocher “creado pov los  meshopdores
Jose Ignacio’ Hevao Y lot Slella Casto-
fedd g yeune mas de 1s00 palalras.

la Autora esta de acerdo con dicho
lengpaje  por ge qungoe Yo &eq

on eegpllo € hakla -~ pawsar- cllomoarns
ya es parte de lo codura de
noestro - pals.

Calaling  Romllat 902
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