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Vorwort

Mit dem vorliegenden 1. Zwischenbericht legt die wissenschaftliche Begleitung zum
Begleitforschungsprojekt  ,,Qualititsstandards  fiir die Integrationsentwicklung in
Kindertageseinrichtungen der Stadt Miinchen (QUINTE)* eine erste Bestandsaufnahme zur
gemeinsamen Erziehung in Kindergéirten der Landeshauptstadt Miinchen vor. Diese
Bestandsaufnahme basiert auf den vorhandenen Einrichtungskonzeptionen aus 11
Kindergirten mit gemeinsamer Erziehung. Auflerdem wurde von der wissenschaftlichen
Begleitung eine Befragung der Kindergartenleitungen zur Erhebung der Strukturdaten
durchgefiihrt. SchlieBlich war das Team der wissenschaftlichen Begleitung zu Hospitationen
und ersten Kontaktgesprachen in allen beteiligten Kindergérten. AuBBerdem hat das Team der
wissenschaftlichen Begleitung das Projektkonzept in mehreren Arbeitskreisen (u.a. AK Eltern
fir Integration, AK Integration der Kindertageseinrichtungen) und in der
Bezirksleiterinnenkonferenz vorgestellt. Im Rahmen der Projektaktivititen fand ein erstes
Treffen der Projektgruppe unter Beteiligung der wissenschaftlichen Begleitung, der
wissenschaftlichen Beratung, des Beratungsfachdienstes Integration sowie der integrativen
Kindergérten in der LMU Miinchen (Gebdude Leopoldstr. 13) statt. AuBerdem hat das Team
der wissenschaftlichen Begleitung sowie der wissenschaftliche Berater, Prof. Erler, an dem
,Runden Tisch zur gemeinsamen Erziehung im Elementarbereich® teilgenommen (weitere
beteiligte Institutionen: Herr Mayr vom Staatsinstitut fiir Frithpadagogik und
Familienforschung, Frau Dittrich vom Deutschen Jugendinstitut, Herr Dupuis vom
Fortbildungsanbot des Vereins PiKE e.V.). Die Kooperation zwischen der wissenschaftlichen
Begleitung und dem Beratungsfachdienst Integration (Frau Dr. Schneider) erfolgte
fortlaufend.

Aufgrund verwaltungstechnischer Probleme beim Projektstart konnten die Arbeiten der
ersten Projektphase nicht wie vorgesehen zum 1. Mérz 2003 beginnen, sondern erst zum 1.
Mai. Trotzdem hat die wissenschaftliche Begleitung den wurspriinglichen Terminplan
beibehalten und legt hiermit den ersten Zwischenbericht planungsgeméif vor.

In der Bezeichnung der Kinder beziehen wir uns zum besseren Verstindnis auf die
traditionellen Begriffe ,,Behinderung* bzw. ,,Entwicklungsverzogerung®, da diese nach wie
vor den Sprachgebrauch im Alltag bestimmen und auch Relevanz fiir die Zuweisung von
Ressourcen haben. Integration beginnt jedoch auch beim Sprachgebrauch. Insofern hoffen
wir, dass es im Laufe der Begleitforschung gelingt, einen alternativen Sprachgebrauch zu
etablieren (z.B. Kinder mit besonderem Forderbedarf).

Wir bedanken uns an dieser Stelle fiir die von Anfang an hohe Gesprichsbereitschaft bei
allen Beteiligten und fiir die freundliche Aufnahme in den Kindergérten sowie in den
zahlreichen weiteren Gremien. Ganz besonders hervorheben mochten wir die Unterstiitzung
durch die Leitung der Fachabteilung 5 im Schul- und Kultusreferat, Frau Dr. Hartl-Grétsch,
sowie die Stadtschulritin, Frau Weiss-Sollner.

Miinchen, im September 2003 Ulrich Heimlich Isabel Behr  Daniela Heinzinger
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1.0 Konzept zum Begleitforschungsprojekt ,,Qualititsstandards
fiir die Integrationsentwicklung in Kindertageseinrichtungen
der Stadt Miinchen (QUINTE)*

Die Genehmigung und Finanzierung des Begleitforschungsprojekts ,,Qualitétsstandards fiir
die Integrationsentwicklung in Kindertageseinrichtungen der Stadt Miinchen (QUINTE)*
erfolgte auf der Basis des folgenden Rahmenkonzepts, das in enger Abstimmung zwischen
dem Team der wissenschaftlichen Begleitung und dem Beratungsfachdienst Integration
entwickelt wurde. Mit Beschluss des gemeinsamen Schulausschusses und Kinder- und
Jugendausschusses des Stadtrates der Landeshauptstadt Miinchen vom 23.03.1999 ist neben
einer Weiterentwicklung der ambulanten Friihforderung beabsichtigt, Integrationsgruppen in
Kindergdrten bedarfsgerecht auszubauen. Dieser Prozess soll wissenschaftlich begleitet
werden (vgl. SCHUL- UND KULTUSREFERAT DER STADT MUNCHEN 1999). Der Lehrstuhl fiir
Lernbehinderten- und Korperbehindertenpddagogik der Ludwig-Maximilians-Universitét
Miinchen wird mit der Begleitforschung beauftragt. Die Auftraggeberin strebt im Sinne eines
Ergebnisses der Begleitforschung die Vorlage eines Abschlussberichtes bis 31.01.2005 an.
Dieser Bericht soll auf der Basis der Vorgespriche und der Ergebnisse der
Evaluationsforschung ein Konzept zur Integrationsentwicklung im Elementarbereich
enthalten. Das Konzept bildet die Grundlage fiir den bedarfsgerechten Ausbau der
Integrationsgruppen in Kindergirten der Landeshauptstadt Miinchen. Es wurde in enger
Absprache mit dem Beratungsfachdienst Integration entwickelt.'

1.1 Ziele der Begleitforschung

Nach vorliegenden Praxiserfahrungen und Ergebnissen von wissenschaftlichen
Begleitforschungen fiir die Integrationsentwicklung im Elementarbereich (vgl. HEIMLICH
1995, 1999; FrRITZSCHE/ SCHASTOK 2001) ist davon auszugehen, dass ein flichendeckender,
bedarfsgerechter Ausbau von Integrationsgruppen nur als Mehrebenenmodell zu realisieren
ist. Ebenfalls wird in der Konzeption der Begleitforschung von der Pramisse ausgegangen,
dass eine solche Entwicklungsarbeit nicht nur eine quantitative Erweiterung von Ressourcen
impliziert, sondern vielmehr auf einem Modell der Qualitdtsentwicklung aufbauen muss.

Als theoretisches Bezugssystem liegt es deshalb nahe, das dkologische Paradigma im
Anschluss an URIE BRONFENBRENNER (1989) und seine Weiterentwicklung innerhalb der
erziehungswissenschaftlichen Bildungsforschung zugrunde zu legen (vgl. TIPPELT 2002).
Menschliche Entwicklung ist von daher stets Ausdruck einer lebendigen Interaktion mit einer
vielschichtigen sozialen und materiellen Umwelt. Gerade fiir Kinder mit Behinderung erweist
sich dieses Entwicklungsmodell als angemessener theoretischer Bezugsrahmen.
Behinderungen sind geradezu der konkrete Ausdruck einer gestorten Integration in das
jeweilige Umfeld-System (vgl. SANDER 1999). Uberall dort, wo Behinderungen in der
sozialen Wirklichkeit auftreten, wird die Integration zur konkreten péddagogischen und
sozialpolitischen Aufgabe. Erfolgreiche gesellschaftliche Integration von Menschen mit
Behinderungen kann nur dann umfassend vorbereitet werden, wenn Kinder mit und ohne
Behinderung so frith wie moglich in enge, selbst gewdhlte Kontakte miteinander eintreten
konnen und auf diese Weise von Anfang an gemeinsame Spiel- und Lernerfahrungen machen
kdnnen.

' Unser Dank gilt vor allem Frau Dr. Helga Schneider als Leiterin des Beratungsfachdienstes Integration, die
bereits in der Phase der Projektentwicklung intensiv beteiligt war und so mafigeblich dazu beigetragen hat, dass
ein praxisnahes Begleitforschungskonzept entstanden ist.



Gemeinsame Erziehung in Kindergdrten der Landeshauptstadt Miinchen 2002/ 2003 7

Auch die Qualititsentwicklung in Kindertageseinrichtungen ist nicht nur als Aufgabe
eines Erzieherinnenteams zu verstehen. Vielmehr realisiert sich eine gute Qualitit der
padagogischen Arbeit im Elementarbereich auf mehreren Ebenen (vgl. TIETZE 1998;
FTHENAKIS/ TEXTOR 1998; ZIMMER/ PREISSING/ THIEL 1997). Bezogen auf Kinder mit
Behinderungen ist dariiber hinaus zu beriicksichtigen, dass padagogische Qualitét stets die
integrative Dimension umfasst. Die pddagogische Arbeit bei Kindern mit Behinderungen im
Elementarbereich kann erst dann eine gute Qualitét erreichen, wenn sie zu mehr Inklusion
dieser Kinder in die Gesellschaft in umfassender Weise beitrigt (vgl. SPECK 1999; HEIMLICH
2000).

Vor dem Hintergrund des Okologischen Ansatzes einer integrativen Piddagogik (vgl.
HEmMLICH  2003) sind zur Realisierung der gemeinsamen  Erziehung in
Kindertageseinrichtungen Entwicklungen auf den folgenden Ebenen erforderlich.

Abb. 1: Okologisches Mehrebenenmodell der Integrationsentwicklung im Elementarbereich (vgl.
Heimlich 1999)

externe

inklusive

mulitprofessionelle

integrative

Kinder mit
individuellen
Forderbedurfnissen

Spielsituationen

Kindertageseinrichtungen

Unterstutzungssysteme
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Damit ist keine externe Vorgabe fiir die Integrationsentwicklung sondern lediglich ein
Rahmenkonzept benannt, das erfahrungsgemifl gut geeignet ist, die vielschichtigen und
einrichtungsspezifischen Teilschritte der Integrationsentwicklung zu analysieren und
weiterfiihrende  Perspektiven zu  entwickeln. Inhaltlich  gefiillt werden diese
Entwicklungsebenen bis hin zu spezifischen Profilen durch die Erzieherinnen-Teams und die
Leitungen der Kindertageseinrichtungen sowie die fachliche Begleitung bzw. Fachberatung.
Integrationsentwicklung im Elementarbereich geht in dieser Konzeption von der Anerkennung
der jeweiligen Kompetenz der beteiligten professionell pddagogisch Titigen aus und versucht
auch auf der Ebene der Professionalisierung das Prinzip des ,,Voneinander-Lernens* zu
etablieren.

Gleichwohl werden im Verlauf der Evaluationsforschung Qualitétsstandards fiir die
Integrationsentwicklung im Elementarbereich gemeinsam mit allen Beteiligten formuliert.
Diese Qualitétsstandards sind als Orientierungsmoglichkeiten fiir die Integrationsentwicklung
in einzelnen Kindertageseinrichtungen anzusehen. Sie bilden von daher zentrale
Komponenten einer guten Qualitdt der péddagogischen Arbeit in integrativen Gruppen.
Insgesamt lassen sich vor diesem Hintergrund die folgenden drei Zielsetzungen des
Begleitforschungsprojektes festhalten:

* Bestandsaufnahme zur Entwicklung der integrativen Gruppen in

Kindertageseinrichtungen der Stadt Miinchen,;

* Festlegung von  Qualitdtsstandards  fiir die  Integrationsentwicklung  in

Kindertageseinrichtungen auf der Basis des Mehrebenenmodells;

* FErarbeitung eines Implementationskonzeptes fiir die Integrationsentwicklung.

1.2 Prozessmodell der Begleitforschung

Das Begleitforschungsprojekt umfasst eine Laufzeit von zwei Jahren. Es beginnt mit dem 01.
05. 2003 und wird am 31.01.2005 mit der Vorlage des Endberichtes abgeschlossen sein. Der
Projektverlauf wird in vier grofiere Abschnitte gegliedert (s. Ubersicht in Abb. 2):

e  Phase 1: Bestandsaufnahme

Zum gegenwirtigen Zeitpunkt gibt es 11 integrative Kindergirten der Stadt Miinchen. Die
Erfahrungen der Teams dieser Einrichtungen und die bereits jetzt erreichte Qualitdt der
padagogischen Arbeit in den Kindertageseinrichtungen bilden die Grundlage fiir die weitere
Integrationsentwicklung. Deshalb ist in einem ersten Schritt eine Zusammenfassung der
bisherigen Integrationsentwicklung in diesen Einrichtungen erforderlich. Dazu sollen Daten
zu den beteiligten Kindern, Eltern und Erzieherinnen sowie zu den Einrichtungen insgesamt
und ihrem Einzugsbereich erhoben werden. Neben rein quantitativen Daten ist hier vor allem
an eine Analyse der vorliegenden Einrichtungskonzeptionen und die Einbeziehung der
Erzieherinnenteams zu denken. Am Ende der Bestandsaufhahme sollte ein Zwischenbericht
zur bisherigen Integrationsentwicklung erstellt werden. Auf der Basis der Ergebnisse der
Bestandsaufnahme werden in Kooperation mit dem Beratungsfachdienst Integration der Stadt
Miinchen ca. sechs Modelleinrichtungen ausgewihlt, die an der weiteren Entwicklungsarbeit
besonders intensiv beteiligt sein sollen. Dabei sollte es sich um Kindertageseinrichtungen
handeln, die bereits seit langerer Zeit iiber Integrationserfahrungen verfiigen und bereit sind,
ihre Erfahrungen auch anderen Kindertageseinrichtungen zuginglich zu machen. Auflerdem
sollte die sozialrdumliche Verteilung der Modelleinrichtungen und die konzeptionellen
Schwerpunkte im Sinne einer mdglichst vielfdltigen Mischung beriicksichtigt werden.
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Abb. 2: Prozessmodell der Begleitforschung

Phase 1: Bestandsaufnahme (01.05.2003 — 30.09.2003)
» Analyse der Strukturdaten/ Einrichtungskonzeptionen
» Hospitationen/ Gesprache in den Einrichtungen
= Zwischenbericht Nr. 1
= 1. Fachkonferenz

— =

Phase 2: Qualitatsstandards (01.10.2003 — 31.03.2004):
» Erzieherinnenbefragung/ KES-R: Strukturqualitat
» Hospitationen/ Gesprache in den Einrichtungen
= Zwischenbericht Nr. 2
= 2. Fachkonferenz

— =

Phase 3: Implementationsmodell (01.04.2004 — 30.09.2004):

» Qualitatsevaluation: Prozessqualitat
» Hospitationen/ Gesprache in den Einrichtungen
= Zwischenbericht Nr. 3
= 3. Fachkonferenz

— =

Phase 4: Abschlussbericht (01.10.2004-31.01.2005):
» Zusammenfassung der Ergebnisse
= Vorbereitung der Verlagspublikation
» Abschlusstagung

— =




Gemeinsame Erziehung in Kindergdrten der Landeshauptstadt Miinchen 2002/ 2003 10

*  Phase 2: Entwicklung von Qualitatsstandards

In enger Kooperation mit den beteiligten sechs Modelleinrichtungen und dem
Beratungsfachdienst Integration wird sodann auf der Basis des Mehrebenenmodells der
Integrationsentwicklung an der Beschreibung von Qualititsstandards  gearbeitet
(Strukturqualitdt). Alle Erzieherinnen sollten dabei Gelegenheit haben, ihre Erfahrungen und
Zielvorstellungen einzubringen. Dies wird im wesentlichen {iber einen dialogischen
Evaluationsansatz realisiert. Die Erzieherinnen sollen sowohl in den beteiligten
Modelleinrichtungen als auch einrichtungsiibergreifend und mit der Fachberatung sowie der
wissenschaftlichen Begleitung in einem gemeinsamen Entwicklungsprozess involviert sein.
Dazu ist neben den Teamsitzungen in den Einrichtungen und den einrichtungsbezogenen
Kontakten der Fachberatung auch die Durchfiihrung von gemeinsamen Fachkonferenzen
unter Beteiligung der Modelleinrichtungen, des Beratungsfachdienstes Integration und der
wissenschaftlichen Begleitung erforderlich.

*  Phase 3: Entwicklung eines Implementationskonzepts

Ebenfalls auf der Basis der Erfahrungen in den Modelleinrichtungen gilt es abschlieend ein
Konzept fiir den Entwicklungsprozess in der Kindertageseinrichtung zu erstellen. Im Rahmen
der dialogischen Qualititsentwicklung bietet es sich hier erneut an, die Prozesserfahrungen
der Kindertageseinrichtungen mit Integrationsgruppen gemeinsam zu reflektieren und daraus
Empfehlungen fiir die Entwicklungsarbeit insgesamt abzuleiten (Prozessqualitdt). Auch hier
kann es erneut nur um Handreichungen als Angebot fiir die Praxis gehen, keineswegs jedoch
um Vorgaben mit Richtliniencharakter oder vergleichbares.

*  Phase 4: Erstellung des Abschlussberichtes

Der letzte Projektabschnitt wird von der Erarbeitung des Abschlussberichtes der
wissenschaftlichen Begleitung bestimmt. Die Nutzung der Projektergebnisse fiir eine
wissenschaftliche Publikation ist gewihrleistet.

1.3 Methoden der Begleitforschung

Die Begleitforschung folgt grundsitzlich dem Ansatz der dialogischen Evaluation (vgl.

HABERKORN 1999). Im Mittelpunkt steht deshalb der kommunikative Austausch zwischen

den beteiligten Kooperationspartnern (Modelleinrichtungen, Beratungsfachdienst Integration,

wissenschaftliche Begleitung). Eingebettet in diesen Dialog werden gemdl den

Einzelaufgaben der Begleitforschung mehrere standardisierte Evaluationsinstrumente

eingesetzt:

e Kindergarten-Skala, revidierte Fassung (KES-R) (vgl. TIETZE u.a. *2001; ERNING 2003);

* Inhaltsanalyse paddagogischer Konzeptionen der Modelleinrichtungen;

* Befragung der Erzieherinnen zu den Qualitdtsstandards (mit Unterstiitzung des
Schulreferats).

AuBlerdem flieBen die verfiigbaren amtlichen Daten zu den integrativen
Kindertageseinrichtungen in die Begleitforschung mit ein. Dariiber hinaus werden als nicht-
standardisierte Evaluationsmethoden angewendet:
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Gesprache mit den Erzieherinnenteams in den Modelleinrichtungen (mit Unterstiitzung
des Beratungsfachdienstes Integration);

Gespriache zwischen dem Beratungsfachdienst Integration und der wissenschaftlichen
Begleitung;

Fachkonferenzen mit allen Beteiligten (mit Unterstiitzung des Pddagogischen Instituts).

Uber die Gespriche werden Ergebnisprotokolle angefertigt, die von der Begleitforschung
ausgewertet werden.

1.4 Organisationsmodell der Begleitforschung

Um den Dialog als wesentliches Element der Begleitforschung auch arbeitsorganisatorisch im
Projekt sicherzustellen, ist die Entwicklung von Arbeitsstrukturen erforderlich, die die
Kommunikationsmoglichkeiten innerhalb des Projektes fiir alle Beteiligten transparent
machen. Zur allgemeinen Koordination wird eine gemeinsame Projektgruppe gebildet, die in
regelméBigen Treffen die notigen Absprachen bezogen auf die jeweilige Phase der
Begleitforschung erarbeitet. In dieser Projektgruppe sind die wissenschaftliche Begleitung,
die wissenschaftliche Beratung, der Beratungsfachdienst Integration und die Leitungen der
Modelleinrichtungen beteiligt.

Abb. 3: Organisationsebenen im Begleitforschungsprojekt

Projektgruppe
(wiss. Begleitung, wiss. Beratung, Beratungsfachdienst Integration,
Leitungen der Kindertageseinrichtungen)

U U U

Wissenschaftliche Beratungs- Wissen-
Begleitung fachdienst schaftliche
(Universitat Minchen, Integration Beratung
Prof. Dr. Ulrich (Stadt Munchen, (Universitat
Heimlich) Dr. Helga Bamberg, Prof.
Schneider) Dr. Luis Erler)

U U U

11 integrative Kindertageseinrichtungen in Minchen
(davon ca. 6 Modelleinrichtungen)
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Die Fachkonferenzen innerhalb der Laufzeit des Begleitforschungsprojektes ermdoglichen
darliber hinaus ebenfalls die Zusammenkunft aller Beteiligten. Thematisch konnten diese
Fachkonferenzen um folgende Themenstellungen fokussiert werden: Bestandsaufnahme zur
Integrationsentwicklung in Miinchener Kindertageseinrichtungen, Férderung von Kindern mit
Behinderungen in Integrationsgruppen, Teamentwicklung in integrativen
Kindertageseinrichtungen, Unterstiitzungssysteme fiir Integrationsgruppen.

1.5 Arbeits- und Zeitplan der Begleitforschung
Das Projekt soll mit der Vorlage des Abschlussberichtes am 31.01.2005 abgeschlossen
werden. Der Start des Projektes ist zum 01.05.2003 erfolgt, was eine Laufzeit von gut 20

Monaten ergibt. Daraus ldsst sich der folgende Arbeits- und Zeitplan ableiten:

Tab. 1: Arbeits- und Zeitplan fiir das Begleitforschungsprojekte

Phase | Arbeitsschritte \ Arbeitsergebnis
1 | Bestandsaufnahme (01.05.2003 — 30.09.2003, 5 Monate)
* Analyse der amtlichen Daten zur bisherigen * 1. Zwischen-
Integrationsentwicklung bericht zur
* Analyse der Einrichtungskonzeptionen Bestands-
* Hospitationen in den beteiligten Einrichtungen aufnahme

* Gespriache mit den Erzieherinnenteams

* mind. 1 gemeinsame Sitzung der Projektgruppe

* Gespriche wiss. Begleitung und Beratungsfachdienst

* . Fachkonferenz: Prisentation der Modelleinrichtungen

2 | Qualitdtsstandards (01.10.2003 — 31.03.2004, 6 Monate)

* Befragung der Erzieherinnen, Auswertung * 2. Zwischen-
* Qualititsevaluation (KES-R): Strukturqualitét bericht zu den
* Hospitationen in den beteiligten Einrichtungen Qualitats-

* Gespriache mit den Erzieherinnenteams standards

* mind. 1 gemeinsame Sitzung der Projektgruppe
* Gespriche wiss. Begleitung und Beratungsfachdienst
* 2. Fachkonferenz: Beschreibung von Qualititsstandards

3 |Implementationsmodell (30.04.2004 — 30.09.2004, 6 Monate)

* Qualititsevaluation: Prozessqualitét * 3. Zwischen-
* Mind. 1 gemeinsame Sitzung der Projektgruppe bericht zum
* Hospitationen in den beteiligten Einrichtungen Implementa-
* Gespriache mit den Erzieherinnenteams tionsmodell

* Gespriche wiss. Begleitung und Beratungsfachdienst
* 3. Fachkonferenz: Entwicklung des Implementationsmodells

4 | Abschlussbericht (01.10. 2004 - 31.01.2005, 4 Monate)

* Erarbeitung des Abschlussberichtes * Abschlussbericht
* Vorbereitung der Verlagspublikation

* Mind. 1 gemeinsame Sitzung der Projektgruppe

* Gespriche wiss. Begleitung und Beratungsfachdienst
*  Abschlusstagung: Vorstellung Projektergebnisse

Im folgenden Zwischenbericht werden die Ergebnisse der Bestandsaufnahme vorgestellt.
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2.0 Rechtliche und finanzielle Rahmenbedingungen fiir die
gemeinsame Erziehung in Kindergarten in der
Landeshauptstadt Miinchen’

Eine der entscheidenden Voraussetzungen fiir die padagogische Arbeit in den integrativen
Kindergirten sind die Rahmenbedingungen, die sich aus den rechtlichen Vorgaben und deren
finanziellen Konsequenzen ergeben. Durch das Mischfinanzierungs-Modell (Jugendhilfe- und
Sozialhilfemittel) ergibt sich hier nach wie vor ein hoher Koordinationsbedarf zwischen den
Zustindigkeiten. Es gilt fiir den Trédger integrativer Kindergérten gleichzeitig Bundesrecht
(KJHG, BSHG), Landesrecht (BayKiG) und die Vereinbarungen mit dem Bezirk zu
berticksichtigen.

2.1 Finanzielle Grundlagen bei Errichtung einer integrativen
Kindertageseinrichtung

Nach Art.1 Abs.3 BayKiG miissen fiir Kinder, die einer besonderen Betreuung bediirfen, im
Kindergartenbereich entsprechende Einrichtungen geschaffen werden. Die Schaffung einer
integrativen Gruppe ist dabei ein freiwilliges Angebot des Trigers, d.h. sie kann ebenso wenig
wie eine FEinzelintegration im Regelkindergarten eingefordert werden (vgl. BAYERISCHES
STAATSMINISTERIUM FUR ARBEIT UND SOZIALORDNUNG, FAMILIE UND FRAUEN 2002).

Um finanzielle Leistungen (Pflegeentgelte) fiir die zusidtzlichen Kosten bei Errichtung
einer Integrationsgruppe beantragen zu konnen, braucht der Kindergarten zunichst die
Anerkennung der Regierung Oberbayern. Dazu miissen die Grundlagen, die das BayKiG
festlegt, erfiillt werden (vgl. §§ 7 und 8 BayKiG). Diese werden u.a. bestimmt durch Art. 18
BayKiG  (Aufgaben der sonstigen Kindergirten) und Art. 20 BayKiG
(Mindestanforderungen).

Voraussetzung flir die Beantragung von zusétzlicher Eingliederungshilfe in Form des
Pflegeentgeltes ist die Anerkennung eines behinderten oder von Behinderung bedrohten
Kindes nach §39 BSHG. Die zentrale Vorschrift des §39 BSHG hat zwei Aspekte:

1. ,eine drohende Behinderung zu verhiiten oder eine vorhandene Behinderung oder deren

Folgen zu beseitigen oder zu mildern und [Rehabilitation]

2. den Behinderten in die Gesellschaft zu integrieren [Integration]* (ZILLER&SAURBIER 1992,

S. 16).

Die Eingliederungshilfe hat somit zum Ziel, einem Menschen mit Behinderung die Teilnahme
am Leben in der Gemeinschaft zu ermdglichen. Die daraus folgenden Leistungen werden fiir
die Landeshauptstadt Miinchen vom Bezirk Oberbayern finanziert. Fiir Kinder mit einer
seelischen Behinderung (und solche Kinder, die davon bedroht sind), gilt ab dem Schuleintritt
§35a KJHG. Die Finanzierung wird in diesem Fall vom zustindigen Jugendamt im Rahmen
der Jugendhilfe iibernommen. Die Grundlage dafiir, dass ein Kind einen Integrationsplatz
erhilt, ist ein Gutachten nach §39 BSHG und §35a KJHG, dass durch einen vom Bezirk
Oberbayern anerkannten Gutachter erstellt wird. In der Regel handelt es sich um medizinische
Gutachten.

Der Bezirk Oberbayern selbst ist kein Triger fiir integrative Kindergérten, er erkennt
jedoch den Bedarf fiir Integrationsplitze an und muss nach Trigern suchen, die
Integrationspldtze anbieten. Dabei gilt das Subsidiaritditsprinzip, d.h. die Landeshauptstadt

* Das folgende Kapitel ist in enger Absprache mit Frau Theobald vom Schulreferat der Landeshauptstadt

Miinchen entstanden.
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Miinchen kann nur dann Integrationsplétze anbieten, wenn andere Trager (wie z.B. Kirchen,
freie Tréger etc.) dazu nicht in der Lage sind.

Im Anschluss an die Anerkennung als Integrationseinrichtung kommt es zwischen den
Triagern und dem Bezirk Oberbayern zu sogenannten Entgeltvereinbarungen. Dabei wird
durch eine Leistungsvereinbarung (beruht auf §39 BSHG) zwischen Triger und Bezirk
folgendes festgelegt:

1. Beschreibung der Leistungen, die vom Trager erbracht werden miissen,
2. Beschreibung des zusitzlich bendtigten Aufwandes,
3. Hohe der finanziellen Leistung des Bezirks Oberbayern.

Grundlage dafiir ist eine Leistungsbeschreibung der jeweiligen Kindertageseinrichtung, die
der Tréger einmal pro Jahr beim zustindigen Bezirk einreichen muss (vgl. LAG GEMEINSAM

LEBEN GEMEINSAM LERNEN e.V. BAYERN 2001).

Abb. 4: Finanzielle Grundlagen bei der Errichtung einer integrativen Kindertageseinrichtung

Bezirk
Freistaat TRAGER DER INTEGRATIVEN Oberbayern
Bayern (Leistungsver-
(BayKiG) KINDERTAGESEINRICHTUNGEN Sinbarang)

(Landeshauptstadt Miinchen als
Leistungsbringer)

Anerkennung
als Integrations-

Das Integrationskind hat
einrichtung

Anspruch auf
= § 39 BSHG oder

z.B. z. (Eingliederungshilfe,
K finanziert durch den
J zustandigen Bezirk)
H = §35a KJHG
G

zustandige Jugendamt)

B

B

S

H

G (Eingliederungshilfe bei
seelischer Behinderung,
finanziert durch das
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Die Grundfinanzierung einer Kindertageseinrichtung in der Trégerschaft der
Landeshauptstadt Miinchen erfolgt durch eine Mischfinanzierung in unterschiedlicher Hohe,
je nach Verweildauer und Behinderungsart des Kindes. Die Finanzierungsmodalititen
befinden sich derzeit in der Reorganisation. An der Mischfinanzierung beteiligen sich:

= Freistaat Bayern,

= Bezirk Oberbayern,

= Eltern,

= Landeshauptstadt Miinchen,

letztere mit dem grofiten Anteil.

Wie oben erwihnt ist der Bezirk Oberbayern dabei fiir die Mehrkosten durch die Aufnahme
eines Kindes mit einer Behinderung zustindig. Zusitzliche Kosten fiir medizinische
Fachdienste werden {iber die jeweiligen Krankenkassen abgerechnet, der Bedarf eines
Zivildienstleistenden kann von den Eltern unter bestimmten Voraussetzungen durch das
Jugendamt beantragt werden.

2.2 Rechtliche Grundlagen bei Errichtung einer integrativen
Kindertageseinrichtung

Die rechtliche Verankerung von integrativen Kindertageseinrichtungen beruht auf folgenden
Gesetzen:

Tab. 2: Rechtliche Grundlagen fiir die Integration in Kindertageseinrichtungen

GG (Grundgesetz)

Art. 3,3t i Niemand darf wegen seiner Behinderung benachteiligt werden.

BayKiG (Bayerisches Kindergartengesetz)

Art. 1,1:...cueeeee - Der Kindergarten als Angebot fiir alle Kinder im vorschulischen Bereich

Art. 1,3:..cceennenns - Schaffung von Einrichtungen fiir Kinder mit besonderen Bediirfnissen

Art. 7,3t0000iiinienne - Moglichkeiten der Errichtung von Kindergarten mit besonderem Charakter

§ 5111, 3.DV:...... - Férderungsmdglichkeit fiir zusdtzliches Personal bei reduzierter Gruppenstérke

BSHG (Bundessozialhilfegesetz)

§ 3INr.1:........... - Hilfe nach der Besonderheit des Einzelfalls

§ 3INr.2:........... - Aufgreifen der Wiinsche des Hilfeempfingers soweit sie angemessen sind und
keine unvertretbaren Mehrkosten erfordern

I - Verpflichtung zum Einsatz zur Hilfe

8§39t - Anspruch auf Eingliederungshilfe: Personenkreis und Aufgabe; in Verbindung
mit: §2 [ Satz 1 SGB IXund § 11 Eingliederungsverordnung:
Heilpddagogische MaBnahmen fiir Kinder, die noch nicht im schulpflichtigen
Alter sind

§40:..cciviinninnnnn. - MaBnahmen der Hilfe

§ 40 I Nr.2:......... - heilpadagogische Mallnahmen fiir Kinder, die noch nicht im schulpflichtigen
Alter sind; In Verbindung mit: §7/9 Nr.1 Eingliederungsverordnung: Hilfe
zur Teilnahme am Leben in der Gemeinschaft

§46:....ccuunnnnnn. - Erstellen eines Gesamtplanes fiir die HilfemaBBnahmen

§47: it - Bestimmungen fiir die Durchfiihrung der Hilfe; in Verbindung mit: Eingl. VO

R HA - Einrichtungen (Empfehlung fiir Vereinbarungen zum erstattungsfiahigen

Kostenumfang)
§124:....cccuvnnennn - Sicherung der Beratung Behinderter
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KJHG (Kinder- und Jugendhilfegesetz)

N T - Wunsch und Wahlrecht der Eltern fiir die Unterbringung ihres Kindes mit
Behinderung

§10:..ccciiininnnne. - Verhiltnis zu anderen Leistungen und Verpflichtungen

§35az...cciiiiinnnnns - Eingliederungshilfe fiir seelisch behinderte Kinder und Jugendliche

R - Mitwirkung, Hilfeplan; Gemeinsame Erarbeitung eines Hilfeplans durch:

Einrichtung, Jugendamt, Fachdienste, Eltern, usw.

SGB IX (Rehabilitation und Teilhabe behinderter Menschen)

§ 21 Nr.1:.......... - Definition (Behinderung oder von Behinderung bedroht)

IR - Vorrang der Priavention

§41I: - Leistungen zur Teilhabe

§4 111 - Gemeinsame Betreuung von Kindern mit und ohne Behinderung

§6: - Rehabilitationstriager

§ 19 III: - gemeinsame Betreuung behinderter und nichtbehinderter Kinder

§ 26: - Leistungen zur medizinischen Rehabilitation

§ 26 1I Nr.2, 30, - in Verbindung mit: § 7 Satz I; in Verbindung mit: § 39, 40I Satzl, Nr.1 und
55 ff.: $ 8 BSHG: Leistungsverpflichtung der Tréiger der Sozialhilfe

Bemerkungen:

Diese Ubersicht erstellte Frau Theobald (Schulreferat der Landeshauptstadt Miinchen) (Stand: Mai
2003).

Die Richtlinien der gesetzlichen Rahmenbedingungen (wie z.B. Personalzusammensetzung)
fiir den Aufbau einer integrativen Kindertageseinrichtung beziehen sich im Wesentlichen auf
das  Bayerische Kindergartengesetz  (BayKiG). Im  Folgenden werden die
Rahmenbedingungen fiir integrative Kindergirten der Landeshauptstadt Miinchen dargestellt
(vgl. LAG GEMEINSAM LEBEN GEMEINSAM LERNEN €.V. BAYERN 2001).

* GruppengroBBe und Gruppenzusammensetzung

— Gruppenintegration

Wird eine Regelgruppe in eine Integrationsgruppe umgewandelt, findet eine
Gruppenreduzierung auf 15 Kinder pro Gruppe statt, davon 3 Kinder mit individuellem
Forderbedarf.

— Einzelintegration

Werden in einer Integrationsgruppe weniger als drei Kinder mit individuellem Forderbedarf
betreut (bis 2 Kinder), wird die Gruppenstirke ebenso reduziert (pro Kind mit individuellem
Forderbedarf bis maximal 3 Kinder weniger).

* Personelle Ausstattung

— Gruppenintegration

In jeder Integrationsgruppe werden 3 pidagogische Fachkrifte vollzeitbeschiftigt. In der
Landeshauptstadt Miinchen bedeutet dies in der Regel eine Erzieherin, eine Heilpddagogin
bzw. Sozialpddagogin und eine Kinderpflegerin.
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— Einzelintegration

Zusétzliche Betreuung (je nach Behinderung) der betreffenden Kinder ist prinzipiell durch
Fachdienste sicherzustellen. Bei der Einzelintegration wird kein zusdtzliches Personal
finanziert. Die Pflegesétze variieren je nach zustindigem Regierungsbezirk und Tréger.

* Integrationsspezifische Fort- und Weiterbildung / Supervision

Integrationsspezifische Fort- und Weiterbildung bzw. zusitzliche Supervision wird zum
groflen Teil vom Tréger, hier die Landeshauptstadt Miinchen, finanziert. Empfohlen wird die
Teilnahme an einer entsprechenden Langzeitfortbildung fiir alle regelpddagogischen
Fachkrifte (Erzieherinnen), die in einer Integrationsgruppe beschéftigt sind.

* Die Rolle der Fachdienste/ Medizinisch-therapeutischen Fachkrafte/
Psychologisch-therapeutischen Fachkrifte

Zusitzlich muss sichergestellt werden, dass jedes Kind mit Behinderung die bendtigte
Forderung durch einen Fachdienst erhélt. Die therapeutische Unterstiitzung soll jedoch das
Kind nicht ,,aussondern®, sondern im Alltag des Kindes stattfinden. Aufgrund gesetzlich
bestimmter Vorgaben durch den jeweiligen Dachverband der Therapeuten ist integrative
Arbeit des zustindigen Fachdienstes im Kindergarten allerdings noch nicht verankert und
wird somit unterschiedlich gehandhabt. Zudem wird ein Hausbesuch in der Regel nur
genehmigt, wenn ein Kind so schwer beeintrichtigt ist, dass es nicht in der Lage ist, selber
den Therapeuten zu besuchen.

Die psychologisch-therapeutische Unterstiitzung soll moglichst durch die zustidndige
Heilpddagogin der jeweiligen Integrationsgruppe geleistet werden. Im Einzelfall kann dies
auch durch eine Sozialpddagogin mit entsprechender Zusatzausbildung bzw. von einer
externen Fachkraft ibernommen werden.

* Riumliche Bedingungen

Im Einzelfall konnen behinderungsspezifische BaumaBnahmen notwendig sein (z.B.
rollstuhlgerechte Toiletten). Finanziert werden diese sowie spezielle Materialien und
Ausstattung durch die Eingliederungshilfe nach §39 BSHG und §35a KJHG. Bei Neubauten
miissen die Auflagen fiir behindertengerechtes Bauen erfiillt sein, um Landeszuschiisse zu
erhalten. Benotigen Kinder mit Behinderung zusétzliche medizinische Hilfsmittel, konnen
diese tliber die Krankenkassen beantragt werden.

» Offnungszeiten

Zur Erfiillung der gesetzlichen Vorgaben muss eine integrative Kindertagesstitte der
Landeshauptstadt Miinchen an mindestens 215 Tagen im Jahr und mindestens 30 Stunden in
der Woche gedftnet sein.

Zusammenfassend ist festzuhalten, dass Integration in Kindertageseinrichtungen zwar
rechtlich moglich ist und finanziell gefordert wird. Auf der Basis des BayKiG besteht jedoch
nach wie vor keine Verpflichtung fiir die Einrichtung von Integrationsplidtzen. Bei einem
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bedarfsgerechten Ausbau von Integrationspldtzen in Kindertageseinrichtungen ist deshalb
eine klare rechtliche Grundlage fiir die Einrichtung von Integrationsplidtzen unabdingbar
erforderlich. Integration sollte auch auf der gesetzlichen Ebene Prioritit haben. Dariiber
hinaus wire sicher allen Beteiligten geholfen, wenn die rechtlichen und finanziellen
Rahmenbedingungen sowie damit verbundene Antragswege in einer Rechtsverordnung als
Ausfithrungsverordnung zum BayKiG landesweit geregelt wiirde. Mit der Einfiihrung des
Bildungs- und Erziehungsplans im Freistaat Bayern (vgl. BAYERISCHES STAATSMINISTERIUM
FUR ARBEIT UND SOZIALORDNUNG, FAMILIE UND FRAUEN 2003; MAYR 1997, 1998) steht zu
hoffen, dass der landesweiten erklédrten bildungspolitischen Zielsetzung des bedarfsgerechten
Ausbaus von Integrationspldtzen nun eine entsprechende Novellierung des BayKiG folgt.

3.0 Strukturdaten zu den integrativen Kindergarten der
Landeshauptstadt Miinchen

Um einen Uberblick iiber die gegenwirtige Situation in den integrativen Kindergirten der

Landeshauptstadt zu erhalten, wurde im Juni 2003 eine Befragung der Kindergartenleitungen

durchgefiihrt (zum Fragebogen s. Anhang). Aus dieser Befragung sind die folgenden
Strukturdaten abgeleitet.

3.1 Kinder in integrativen Kindergdrten

Es befinden sich derzeit insgesamt 789 Kinder in integrativen Kindergérten der
Landeshauptstadt Miinchen. Davon sind 381 Méadchen (48,3%) und 408 Jungen (51,7%).

Abb. 5: Anzahl der Kinder in integrativen Kindergdrten nach Geschlecht

48,3

mannlich
B weiblich

Aufgeteilt nach Altersgruppen ergibt sich bei den Kindern ohne Behinderung/
Entwicklungsverzogerung ein Schwerpunkt bei den 4- und 5jdhrigen (478 also gut 60%). Bei
den Kindern mit Behinderung/ Entwicklungsverzégerung liegt der Schwerpunkt in der
Altersgruppe der 5- bis 6jdhrigen (19 also etwa 73%). In der Altersgruppe der Kinder iiber 6
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Jahre nimmt auch die Zahl der Kinder mit Behinderung/ Entwicklungsverzogerung deutlich
ab, so dass von einer Uberalterung in den Gruppen durch die integrative Arbeit nicht
gesprochen werden kann.

Tab. 3: Anzahl der Kinder in integrativen Kindergdrten nach Alter

Nr. | Kinder ... <3 Jahre |3 Jahre |4 Jahre 5 Jahre |6 Jahre |>6 Jahre (X
1 |m. Behinderung 0 1 3 11 8 3 26
2 | o. Behinderung 0 134 230 234 147 16 761
3 | Gesamt 0 135 233 245 155 19  [787
Bemerkungen:
1. Die Gesamtzahl weicht geringfiigig von den Angaben unter der Kategorie Geschlecht ab. Vermutlich ist hier
ein Fehler beim Ausfiillen des Items der Grund.

Der Anteil der Kinder mit Behinderung an den Kindergartenkindern ist 3,3% und liegt
unterhalb der durchschnittlichen Quoten, die Kinder mit Behinderung bezogen auf ihren
Altersjahrgang jeweils umfassen (ca. 4,5 bis 5%). Problematisch war von Beginn die
Aufteilung der Kinder auf Behinderungsarten. Die wissenschaftliche Begleitung hat sich hier
innerhalb der Befragung entschieden, die Behinderungsart It. Gutachten zu erfragen, um diese
dann in ein eigenes Kategoriensystem zu iibertragen. Dabei haben wir die neue Terminologie
der Forderschwerpunkte zugrunde gelegt, die 1t. Empfehlung der Kultusministerkonferenz die
Klassifikation nach Behinderungsarten ablosen soll. Die Zuordnung der angegebenen
Behinderungsarten zu den Forderschwerpunkten enthélt jedoch auch Mehrfachnennungen, da
zahlreiche Kinder einen Forderbedarf in mehreren Forderschwerpunkten aufweisen. Diese
Mehrfachzuordnung zeigt somit auch, dass die Kategorie der Behinderungsart fiir die
integrative  piddagogische = Praxis zunehmend weniger handhabbar wird. Der
Perspektivenwechsel von der Defizitzuschreibung und Etikettierung hin zur Kompetenz- und
Forderorientierung erhélt durch diese Problematik noch einmal eine ganz pragmatische
Unterstiitzung.

Abb. 6: Kinder mit Behinderung/ Entwicklungsverzogerung nach Forderschwerpunkten
(Mehrfachzuordnungen méglich!)
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Der Gesamtiiberblick zeigt zunidchst, dass bis auf den Forderschwerpunkt Horen alle
Forderschwerpunkte mehr oder weniger umfangreich in den integrativen Gruppen prisent
sind. Es wird kein Forderschwerpunkt von der integrativen Arbeit ausgeschlossen. Das gilt
auch fiir die Forderschwerpunkte geistige Entwicklung und Lernen. Dieser Befund ist
besonders bedeutsam fiir die weitere Entwicklung der schulischen Integration, da fiir diese
Forderschwerpunkte nach wie vor die grofften Probleme hinsichtlich der Aufnahme in eine
allgemeine Schule bestehen. Der Forderschwerpunkt korperliche und motorische Entwicklung
ist am haufigsten vertreten, gefolgt von dem Forderschwerpunkt emotionale und soziale
Entwicklung. Gerade Verhaltensprobleme scheinen in integrativen Kindergéirten neben den
korperlichen Entwicklungsproblemen gehéuft aufzutreten. Die integrativen Kindergirten der
Landeshauptstadt leisten so auch einen wichtigen Beitrag zur Integration von Kindern mit
Verhaltensproblemen.

3.2 Kindergartengruppen und Offnungszeiten

In den 11 integrativen Kindergérten bestehen insgesamt 46 Gruppen. Davon sind 23 nicht-
integrative Kindergartengruppen und 11 integrative Gruppen. Jede integrative Einrichtung hat
also eine integrative Gruppe gebildet, wobei die Einzelintegration hier als integrative Gruppe
bewertet wird, obwohl sie ohne Absenkung der Gruppenstirke arbeitet. Die Grofe der
Kindergirten variiert zwischen 2gruppigen und 6gruppigen Angeboten.

In den nicht-integrativen Gruppen liegt die Gruppenfrequenz bei 26,5 Kindern pro
Gruppe. Die kleinste Gruppe hat hier 20 Kinder, die groBBte Gruppe 31. In den integrativen
Gruppen liegt die Gruppenfrequenz bei 16,3 Kindern pro Gruppe. Obwohl die integrative
Gruppe standardmiBig aus 12 Kindern ohne Behinderung und 3 Kindern mit Behinderung
besteht, liegt die durchschnittliche Zahl der Kinder in den integrativen Gruppen doch leicht
tiber 15. Dieser erhdhte Durchschnittswert kommt aber vor allem durch die Einzelintegration
ohne Absenkung der Gruppenstirke zustande. Die kleinste integrative Gruppe hat 12 Kinder
und die groBte Gruppe 23.

Bei der Gestaltung der Offnungszeiten beriicksichtigen die integrativen Kindergirten die
besondere Lebenssituation der Familien mit Kindern in der Landeshauptstadt. Es tiberwiegen
die Kindergartengruppen mit Offnungszeiten von mehr als 8 Stunden tiiglich (insgesamt 24).

Tab. 4: Offnungszeiten der Kindergartengruppen

Z
=

. | Offnungszeiten Nicht-integrative | Integrative
Gruppen Gruppen

Weniger als 4 Stunden

4 Stunden

5 Stunden

6 Stunden

7 Stunden

8 Stunden

Mehr als 8 Stunden

R (NN B[R
WO |W|IOo|—|O
— QO =W o o(O

N | —
—_

Gesamt

Damit ibertreffen die integrativen Kindergidrten die rechtlichen Vorgaben fiir
Integrationseinrichtungen (mind. 30 Stunden Offnungszeit pro Woche) bei weitem. Alle
integrativen Gruppen haben mindestens 6 Stunden taglich gedffnet, die Mehrzahl (ndmlich 7
von 11) ebenfalls mehr als 8 Stunden.
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3.3 Pddagogische Fachkrdfte in integrativen Kindergdrten

In den integrativen Kindergirten sind insgesamt 104 pidagogische Fachkrifte titig. 40 davon
arbeiten in den integrativen Gruppen. Von der Qualifikation bzw. Berufsausbildung her
gesehen bilden die Erzieherinnen mit insgesamt 67 die grofite Gruppe gefolgt von den
Kinderpflegerinnen mit insgesamt 41. Liegen andere pddagogische Qualifikationen vor (wie
Sozialpddagoginnen mit FH-Abschluss oder Heilpddagoginnen), so sind diese ausschlielich
in den integrativen Gruppen eingesetzt. Es kann damit festgehalten werden, dass das
Qualifikationsprofil der péadagogischen Fachkrifte in den integrativen Gruppen
tiberdurchschnittlich gut ist. Zusdtzliche pddagogische und therapeutische Kompetenzen iiber
die Aufgaben der Erzieherinnen hinaus werden von den Einrichtungen gezielt in die
integrativen Gruppen gegeben.

Aufgrund der zahlreichen Gespriche in den Einrichtungen ist zusétzlich deutlich
geworden, dass mit der integrativen pddagogischen Arbeit ein Wandel im Tétigkeitsprofil von
padagogischen Fachkriften einhergeht, das enorme Herausforderungen bereithélt. Neben der
konkreten Arbeit in der Gruppe werden Heilpddagoginnen auch gruppeniibergreifend mit
mehr beratenden Funktionen eingesetzt. Der Wechsel von der Tétigkeit innerhalb des Teams
der Heilpddagoginnen im Schulkindergarten hin zur Kooperation mit Erzieherinnen oder
anderen piddagogischen Fachkréften erfordert ebenfalls sehr viel Aufmerksamkeit in der
fachlichen Begleitung. Zu bedenken ist ferner, dass diese fachliche Neuorientierung in
Zusammenhang mit der praktischen Arbeit in den integrativen Gruppen in der Regel als
training-on-the-job geleistet worden ist. Insofern ist es aullerordentlich zu begriilen, dass die
Landeshauptstadt Miinchen nunmehr in Kooperation mit dem Piddagogischen Institut eine
erste umfassende FortbildungsmafBnahme zur gemeinsamen Erziehung anbietet (s. Kap. 5).

Tab. 5: Pddagogische Fachkrdfte in integrativen Kindergdrten und in integrativen Gruppen

Nr. | Pidagogische Fachkrifte' ... im ... in integrativen
Kindergarten Gruppen

1 | Erzieherinnen 52 15
2 |Heilpddagoginnen 6 6
3 | Sozialpddagoginnen (FH) 4 4
4 | Therapeutinnen/ -en 2° 2
5 | Diplom-/ Magister-Sonderpad. (UNI) 0 0
6 |Kinderpflegerinnen/ -er 33 8
7 | Zivildienstleistende 3 3
8 | Sonstige padagogische Fachkrifte 4 2
9 |Gesamt 104 40

Bemerkungen:

1. Nicht einbezogen wir hier das hauswirtschaftliche Personal.

2. Die Therapeutinnen arbeiten in der Regel nur stundenweise in der Einrichtung. In diesem

Falle handelt es sich um ein dauerhaftes Angebot mit einem erheblichen wochentlichen

Stundenanteil, allerdings ohne feste Anstellung des Therapiepersonals durch den integrativen

Kindergarten.

3.4 Dauer der Arbeit in den integrativen Kindergdrten

Der erste integrative Kindergarten begann 1986 in der Landeshauptstadt mit der Arbeit. Ab
Mitte der neunziger Jahre kamen bis 1999 weitere 4 Einrichtungen hinzu. Ab dem Jahr 2001
hat sich die Zahl der integrativen Kindergéirten mehr als verdoppelt. Mehr als die Hélfte der
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Kindergirten sind als Integrationseinrichtung anerkannt und arbeitet nach dem Modell der
Gruppenintegration (s. Tab. 6 im Anhang).

3.5 Wiinsche der Einrichtungen zur Arbeit in den integrativen Gruppen

Abschliefend haben wir die Kindergartenleitungen nach den Wiinschen zur integrativen
Arbeit gefragt. Die Antworten wurden vollstindig protokolliert, zu sechs Oberkategorien
zusammengefasst und nach der Héufigkeit in eine Rangreihe gebracht (s. Tab. 7 im Anhang).
An vorderster Stelle rangieren die Wiinsche nach personeller Unterstiitzung in der
integrativen Arbeit. Hier wird auch die Unterstiitzung durch Therapeuten in den
Einrichtungen als auch die Arbeit von Zivildienstleistenden mehrfach angesprochen. Ebenso
wird auf die Freistellung der Leitung und das Problem der Aushilfskréfte bei Fortbildungen
hingewiesen. Gefordert wird aber ebenfalls eine genauere Beschreibung der Aufgaben
beispielsweise der Sozialpddagogen/ -innen.

An zweiter Stelle rangieren die Wiinsche im Bereich der Aus-, Fort- und Weiterbildung.
Hier wird darauf aufmerksam gemacht, dass auch Fortgeschrittene in der integrativen Arbeit
noch einen Fortbildungsbedarf haben. Das gelte besonders fiir den methodischen Bereich. Es
besteht Bedarf an empfehlenswerter Fachliteratur und an der Offnung der universitéirer
Lehrangebote zur integrativen Pddagogik flir Gasthorer. Auch die Notwendigkeit zur Reform
der Erzieherinnenausbildung unter dem Aspekt der integrativen Pddagogik wird betont, was
in vielen Gespréichen in den Einrichtungen ebenfalls ausdriicklich hervorgehoben worden ist.

Ebenfalls als sehr dringlich wird der Bedarf an konzeptioneller Weiterentwicklung
gesehen. Neben der Ausweitung einer entwicklungsorientierten Pddagogik fallen darunter
auch die Hinweise auf die Vorarbeiten des Arbeitskreises Integration zur Qualitdt der
integrativen Arbeit. Ein besonderes konzeptionelles Problem besteht schlieBlich im Bereich
der Umwandlung der Schulkindergérten in integrative Gruppen.

In mehreren Beitrdgen wird die Bereitschaft zur Weiterentwicklung der Integration
deutlich artikuliert. Allerdings liegt die Haufigkeit der Aussagen in diesem Bereich deutlich
hinter den Aussagen zur personellen Weiterentwicklung und Qualifizierung. In diesem
Bereich wird mehrfach auf die Entwicklung hin zu einer inklusiven Kindertageseinrichtung
hingewiesen, die die Integration zur zentralen pddagogischen Aufgabe erhebt.

Probleme macht in gewissem Umfang offenbar auch die Kooperation und Koordination
der piadagogischen Arbeit mit weiteren sozialen Diensten oder Diagnosezentren. Das gilt
ebenfalls fiir den Ubergang zur Grundschule. Dabei sind allerdings auch strukturelle
Restriktionen zu beriicksichtigen, da im Schulbereich bislang die Integrationsentwicklung
nicht so eindeutig favorisiert wird und viele Eltern erhebliche Probleme dabei haben, den
weiteren integrativen Bildungsweg mit ihren Kindern zu gestalten. Hier steht also nicht das
Kooperationsproblem im Vordergrund sondern schlicht der {iberdeutliche Mangel an
integrativen Plitzen in der Grundschule.

Zu diesem Bereich zédhlt moglicherweise auch noch das Interesse an den Studieninhalten
zur integrativen Padagogik im Bereich der Lehramtsstudiengéinge. Eine Einrichtung wiinscht
sich mehr Rdume (Sonstiges).

Zusammenfassend kann man beziiglich der Wiinsche der Einrichtungen festhalten, dass
ein eindeutiger Schwerpunkt in der personellen Ausstattung und im Bereich der
Qualifizierung liegt. Die befragten Kindergartenleitungen votieren also {iber diese
Wunschvorstellungen sehr nachhaltig dafiir, die weitere Integrationsentwicklung auf eine
solide Grundlage im Bereich der Personalausstattung und der Unterstiitzungssysteme fiir das
Personal zu legen. Der Beratungsfachdienst Integration (s. Kap. 5) ist da sicher ein ganz
wichtiger Schritt.
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4. Padagogische Konzeptionen der integrativen Kindergirten

Alle integrativen Kindergirten der Landeshauptstadt haben der wissenschaftlichen Begleitung
die derzeit giiltigen padagogischen Konzeptionen zur Auswertung zur Verfiigung gestellt.
Dabei ist zu beriicksichtigen, dass die derzeit vorliegenden Konzeptionen teilweise schon vor
langerer Zeit erstellt worden sind und gegenwirtig iiberarbeitet werden. In diese Analyse
gehen ebenfalls die Besuche und Hospitationen in den Kindergirten mit ein, die von der
wissenschaftlichen Begleitung aus stattgefunden haben. Die Einrichtungsbesuche wurden in
Gedéchtnisprotokollen dokumentiert. Fiir die Darstellung des Entwicklungsstandes der
padagogischen Konzeptionen integrativer Arbeit in den Einrichtungen haben wir insgesamt 6
Einrichtungen ausgewdhlt, die liber langjdhrige Erfahrungen mit Integration verfligen und
tiber die Einzelintegration hinaus auch integrative Gruppen anbieten. Gleichzeitig ist mit
dieser Auswahl beabsichtigt, die Vielfalt der péddagogischen Konzeptionsentwicklung
exemplarisch zu veranschaulichen. Grundlage fiir die Konzeptionsanalyse ist das 6kologische
Mehrebenenmodell der Integrationsentwicklung (s. Kap. 1). Selbstverstindlich sind alle
beteiligten integrativen Kindergéirten dieser Analyse unterzogen worden. Die
Ergebnisdarstellung erfolgt hier lediglich in einer ersten Bestandsaufnahme reduziert auf eine
begrenzte Anzahl von Einrichtungen. Damit ist auch keine Entscheidung im Hinblick auf den
Status der Modelleinrichtung verbunden. Nach gegenwértigem Stand werden sich mehr als
die geforderten 6 Modelleinrichtungen innerhalb des Begleitforschungsprojektes intensiv
beteiligen. Die Einrichtungen werden nun in alphabetischer Reihenfolge beschrieben. Die
statistischen Angaben beziechen sich auf das Kindergartenjahr 2002/ 2003. Die folgende
Darstellung kann die umfassenden Konzeptionen nur in reduzierter Form wiedergeben.

4.1 Kindergarten Falkenstr.

Der Kindergarten Falkenstr. befindet sich direkt an der U-Bahn-Haltestelle Kolumbusplatz im
Stadtteil Giesing. Das Umfeld wird geprigt durch eine gute und vielseitige Infrastruktur, d.h.
es besteht eine gute Anbindung an das Verkehrsnetz und es stehen unterschiedliche kulturelle
und sportliche Angebote zur Verfiigung. Dies bedeutet jedoch auch, dass die
Kindertagesstitte in einer sehr verkehrsreichen Gegend liegt und sich die Kinder mit
Autoldrm, Abgasen und anderen Verschmutzungen auseinandersetzen miissen. Ebenso hat
das nahe gelegene Obdachlosenheim einen Einfluss auf das Umfeld. Da dem Kindergarten
kein eigenes Haus zur Verfiigung steht, sondern er in einem Wohnhaus (neben Wohnungen
fiir alte Leute) untergebracht ist, kommt es hdufig zu Konflikten mit den Nachbarn.

¢ Kinder mit individuellen Forderbediirtnissen

Die Kindertagesstitte FalkenstraBBe ist ein 3-gruppiger Kindergarten, mit insgesamt 68
Kindern, davon 40 Médchen und 28 Jungen im Alter von 3 bis 6 Jahren. Die Aufteilung der
Gruppen sieht folgendermaBen aus:

—  Gruppe 1 (Integrationsgruppe): 12 Kinder ohne Behinderung, 3 Kinder mit Behinderung

- Gruppe 2 (Regelgruppe): 26 Kinder

- Gruppe 3 (Regelgruppe): 27 Kinder

Die Forderschwerpunkte der Kinder mit Behinderung liegen im Bereich der Sprache,
Motorik, Lernen und der geistigen Entwicklung.
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Das wichtigste Ziel der Kindertagesstitte ist ein gemeinschaftliches Zusammenleben aller
Kinder. Sie sollen gegenseitige Akzeptanz ihrer individuellen Fihigkeiten, Begabungen,
Schwichen und Beeintriachtigungen erfahren und erlernen.

Weitere Ziele sind u.a. die Forderung der sozialen Kompetenz, der Sprache, Bewegung
und Kreativitit, sowie eine Vermittlung von Wissen und eine Erziehung zu einem positiven
Umweltbewusstsein.

* Integrative Spielsituationen

Das ,,Miteinander Leben, Spielen und Lernen® in der Einrichtung wird durch eine ,,Teil-
Offnung* der Gruppen unterstiitzt. Fiir jedes Kind werden Moglichkeiten geschaffen, an allen
Aktivitdten teilhaben zu konnen.

Die Basis der Konzeption ist ein einrichtungsspezifischer Konzeptionsmix, dabei ist der
situative Ansatz von besonderer Bedeutung. Auch auf das Freispiel wird besonderer Wert
gelegt. Dadurch konnen die Kinder ihre individuellen Interessen entwickeln und ihr
Sozialverhalten stirken, indem sie selber entscheiden mit wem, was, wo und wie lange sie
spielen wollen. D.h. dass jedes Kind somit auch die Maoglichkeit hat, seine
Entwicklungsmdglichkeiten seinen Bediirfnissen entsprechend zu verwirklichen.

Durch eine vielseitig gestaltete Lernumgebung, soll das Interesse der Kinder geweckt
werden, und ihnen die Moglichkeit gegeben werden aus eigener Kraft mogliche
Einschrinkungen und Beeintrichtigungen im sozialen Miteinander zu iiberwinden, bzw. zu
kompensieren.

Ein weiterer Schwerpunkt in der Konzeption ist die Pddagogik nach M. Montessori. So
steht fiir die Freispielzeit eine vorbereitete Umgebung mit Montessorimaterialien zur
Verfiigung, das pddagogische Personal sieht sich dabei vor allem als ,,Berater* und ,,Helfer*
der Kinder.

Der Tagesablauf ist zeitlich vorstrukturiert, d.h. er beginnt mit der BegriiSung der Kinder
(8.00-9.00 Uhr), anschlieBend konnen die Kinder Brotzeit machen, bzw. das Freispiel nutzen.
Zwischen 10.30 Uhr und 11.00 Uhr wird gemeinsam aufgerdumt und es findet in jeder
Gruppe ein Stuhlkreis statt. Von 11.00 Uhr bis 11.40 Uhr konnen sich die Kinder gemeinsam
im Garten treffen (je nach Wetterlage), zwischen 11.45 Uhr und 12.40 Uhr gibt es
Mittagessen. Von 13.00 Uhr bis 14.00 Uhr konnen die Kinder zwischen Ruhezeit,
Wachgruppe oder einer speziellen Fordergruppe entscheiden. In der Nachmittagsbetreuung
(bis 17.00 Uhr) finden vorwiegend gruppeniibergreifende Angebote statt. Als zusitzliches
Angebot haben die Kinder die Moglichkeit einmal pro Woche (Freitags 10.30 Uhr — 11.30
Uhr) gezielter gemeinsam zu Singen, zu Musizieren, bzw. musikalische Bewegungsspiele
auszuprobieren.

* Multiprofessionelles Team

Zum Team gehoren 5 Erzieherinnen, 1 Sozialpddagogin, 2 Kinderpflegerinnen, 1
Zivildienstleistender und 1 Berufspraktikantin. Davon sind fiir die Integrationsgruppe 2
Erzieherinnen, 1 Sozialpddagogin, 1 Zivildienstleistender, sowie eine Berufspraktikantin
zustandig.

Von grofler Bedeutung sind im Mitarbeiterteam Offenheit, Transparenz und eine stete
Suche nach neuen Ideen und Wegen. Zudem wird auf die Reflexion der eigenen Haltung und
des Arbeitens besonderen Wert gelegt.

Themenbezogene Projekte, die sich aus dem Verstindnis des situativen Ansatzes heraus
ergeben, werden von allen padagogischen Fachkriften gemeinsam geplant, besprochen und
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vorbereitet, dabei flieBen die individuellen Féhigkeiten und Interessen der einzelnen
Betreuungspersonen mit ein. Erzieherinnen und Kinderpflegerinnen werden im
padagogischen Team als gleichwertige Bezugspersonen gesehen.

Grundlage, um integrative Arbeit im Haus verwirklichen zu kdnnen, ist eine gemeinsame
Arbeit am Integrationsgedanken. Dies beinhaltet einen stindigen Austausch, sowie eine
kritische Hinterfragung der eigenen Arbeit.

GroBen Wert legt die Einrichtung auch auf regelméBige Fortbildungen, die in den
Teamsitzungen vorgestellt, nachbesprochen und diskutiert werden.

* Inklusive Kindertageseinrichtung

Leitung und stellvertretende Leitung haben vor allem die Rolle des Vermittlers zwischen
Team, Elternarbeit und péddagogischen Zielen, zudem vertreten sie die Einrichtung nach
aullen.

Die zweistockige Kindertagesstitte befindet sich in einem 6stdckigen Wohnkomplex,
indem zusitzlich Sozialwohnungen und ein Altenzentrum untergebracht sind. Im 200 qm
grolen Erdgeschoss befinden sich 1 grofziigige Eingangshalle, 1 Mehrzweckhalle, 2
Toiletten, 1 Kiiche mit Abstellraum, sowie 1 Personalzimmer und das Biiro der Leitung.
Durch eine Wendeltreppe gelangt man in den 1. Stock. Hier gehen von einem grof3en, langen
Flur mit verschiedenen Spielecken 3 Gruppenrdume ab, die durch zwei ,,Intensivraume*
(Forder- Therapiezimmer) miteinander verbunden sind, auBerdem 1 Kinderwaschraum,
Toiletten, 1 Dusche und 1 Putzkammer.

Auf die Gestaltung der Raume wird besonders geachtet, sie sind hell und mit viel Holz
ausgestattet. In den Gruppen wird eine angenehme Atmosphire vermittelt, in der
altersgerechte Forderung, ausreichende Bewegungsmoglichkeiten, aber auch Raum fiir Ruhe
und Riickzug zur Verfligung stehen. Im Innenhof liegt der ca. 300 qm grofle Spielplatz mit
Garten. AuBer verschiedenen Spiel- und Klettergeriisten, Sandkisten, einer Gartenlaube,
diversen Sitzgelegenheiten und Blumenbeete, die die Kinder selber gestalten, stehen ihnen
auch ein Sandkasten, sowie verschiedene Kinderfahrzeuge zur Verfiigung.

Berufstitige Eltern haben die Mdoglichkeit, ihr Kind bereits um 7.00 Uhr in den
Kindergarten zu bringen, die regulire Offnungszeit beginnt jedoch erst um 8.00 fiir alle
Gruppen. Fiir die Vormittagskinder endet der Kindergartentag bereits um 12.00 Uhr,
Vormittags-tiber-Mittag Kinder bleiben bis 14.00 Uhr in der Einrichtung, Ganztageskinder bis
17.00 Uhr (Freitag bis 16.00 Uhr).

* Externe Unterstitzungssysteme

Die Zusammenarbeit mit den Eltern hat im pddagogischen Verstdndnis der Kindertagesstétte
einen sehr hohen Stellenwert. Dabei steht besonders die Transparenz von Seiten des
Kindergartens im Mittelpunkt. Durch vielfdltige Formen erhalten die Eltern die Mdglichkeit
den Kindergartenalltag entsprechend ihren Mdoglichkeiten mitzugestalten. Elternabende,
Elternnachmittage, gemeinsame Feste und Ausfliige sollen den Austausch der Eltern
untereinander ermdglichen.

Dadurch konnen die Eltern Netzwerke kniipfen, sich gegenseitige Anregung zur
Selbsthilfe geben und eigene Kompetenzen stirken. Besonders gefordert wird dabei die
Zusammenarbeit von Eltern und Kindern verschiedener Nationalitdten.

In den Sprechstunden der Mitarbeiterinnen erhalten die Eltern die Mdglichkeit sich im
persdnlichen Austausch {iber ihr Kind zu informieren oder auch Schwierigkeiten und Angste
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anzusprechen. Die Sprechzeiten nehmen dabei auf die unterschiedlichen Beschéftigungszeiten
der Eltern Riicksicht.

Die spezielle Forderung (Logopédie, Friihforderung) von einzelnen Kinder erfolgt immer
im Gruppengefiige, so stehen Gemeinsamkeit und Akzeptanz immer im Vordergrund.

Zusitzlich besteht mit unterschiedlichen externen Unterstiitzungssystemen (wie z.B.
REGSAM, Allgemeiner Sozialdienst, Stadtteilinitiativen, Arbeitskreise, benachbarte
Kindertageseinrichtungen, = Fachakademie  fiir = Sozialpiddagogik) eine  intensive
Zusammenarbeit und Kooperation.

Motto: ,,Zusammen sind wir stark.*

4.2 Kindergarten Gorzerstr.

Der Kindergarten Gorzerstr. liegt im Stadtteil Ramersdorf innerhalb eines Wohngebietes mit
tiberwiegendem Wohnblockbestand etwas abseits von der Hauptstrafle. Im Stadtteil leben ca.
40% Familien aus anderen Kulturen. Einige Kinder kommen aus Familien im Stadtteil
Fasangarten mit Einfamilienhdusern. Der Anteil der Kinder, deren Eltern beide berufstitig
sind und der Anteil der Alleinerziechenden ist hoch. Aufgrund dieses sozialrdumlichen
Umfeldes bringen die Kinder duflerst heterogene Bediirfnisse und Interessen mit in den
Kindergarten.

¢ Kinder mit individuellen Forderbediirtnissen

Im Kindergarten Gorzerstr. befinden sich derzeit 145 Kinder (70 Méadchen, 75 Jungen) in 6
Gruppen, davon eine integrative Gruppe. Damit ist diese Einrichtung eine der groften mit
integrativen Gruppen. Drei Kinder haben eine Behinderung bzw. Entwicklungsverzogerung
und sind als Integrationskind anerkannt. Die Forderschwerpunkte der Kinder beziehen sich
auf den korperlich-motorischen und den emotional-sozialen Bereich. Genauere Angaben zur
Diagnose und Forderung in diesen Forderschwerpunkten werden nicht gemacht. Auf die
Forderbediirfnisse der Kinder wird im Rahmen einer ganzheitlichen Erziehung eingegangen,
die das Lernen mit allen Sinnen und bewegungsorientierte Angebote besonders betont. Ein
Schwerpunkt liegt bei der Férderung der Selbsttitigkeit im Rahmen von Freispielprozessen.
Die Kinder werden in ihrer individuellen Personlichkeit respektiert und ausgehend von ihren
Fahigkeiten gefordert. Insofern bevorzugt das Kindergartenteam eine kompetenzorientierte
Sicht des Kindes.

* Integrative Spielsituationen

Im Kindergarten Gorzerstr. die spielorientierte pddagogische Arbeit im Mittelpunkt. Das
Freispiel wird besonders betont. Dadurch besteht bereits die Moglichkeit, auf unterschiedliche
Bediirfnisse von Kindern einzugehen und vielfdltige sinnliche Erfahrungsangebote zu
machen. Ein weiterer konzeptioneller Akzent ergibt sich durch den hohen Anteil von Kindern
aus anderen Kulturen. Die Begegnung mit unterschiedlichen Kulturen ist insbesondere iiber
die Gestaltung von Brauchtumsfesten in die Kindergartenarbeit einbezogen. Ebenso werden
Natur- und Umwelterfahrungen angestrebt. Ausgehend von intensiven Beobachtungen der
Kinder und einer genauen Kenntnis ihres jeweiligen Entwicklungsstandes wird in der
methodischen Umsetzung der padagogischen Konzeption umfassend Gelegenheit fiir einen




Gemeinsame Erziehung in Kindergdrten der Landeshauptstadt Miinchen 2002/ 2003 27

kreativititsfordernden Umgang mit unterschiedlichsten Materialien geboten. Dariiber hinaus
werden im Kindergarten spezifische Forderbereiche beriicksichtigt, die auf dem musischen
Gebiet, bei der Rhythmik und Korpererfahrung sowie bei Experimenten und
Beobachtungsgéngen liegen, um nur einige wenige Beispiele aus dem vielfdltigen Angebot
herauszugreifen. Montessori-Materialien werden in flexibler Weise in den Kindergartenalltag
einbezogen, dienen jedoch eher der Ergdnzung und Unterstiitzung der pddagogischen Arbeit.
Der Kindergarten ist ab 7.00 Uhr fiir Kinder berufstitiger Eltern gedffnet, beginnt reguldr
jedoch um 8.00 Uhr. Bis 8.30 Uhr sollen alle Kinder da sein, es beginnt die Freispielphase.
Das Friihstiick nehmen die Kinder flexibel ein, seit kurzem in einem eigens eingerichteten
Friihstiickscafé. Die Vormittagskinder werden ab 11.45 Uhr abgeholt. Um 13.00 Uhr beginnt
die Mittagsruhe, ab 14.00 Uhr bis 17.00 Uhr kommen die Nachmittagskinder. Sehr viel Wert
wird auf eine prizise Situationsanalyse fiir die Einrichtung gelegt, in der die familialen
Lebensbedingungen der Kinder im Stadtteil zusammengefasst sind und so Ausgangspunkt fiir
die padagogische Arbeit werden konnen. Die Einrichtung strebt einen selbstverstéindlichen
Umgang von Kindern mit und ohne Behinderung fiir alle an. Insofern steht die Integration im
Mittelpunkt der pddagogischen Konzeption. Dieser Anspruch wird auch auf Kinder aus
anderen Kulturen ausgedehnt. Alle Kinder sollen lernen sich in ihrer spezifischen Eigenart zu
akzeptieren und Toleranz gegeniiber Unterschieden entwickeln kdnnen. Von daher ist die
Einrichtungskonzeption an den Grundsitzen einer ,,Padagogik der Vielfalt* ausgerichtet.

* Multiprofessionelles Team

In der Einrichtung befinden sich 16 pddagogische Fachkrifte, davon 4 in der integrativen
Gruppe. Nach Qualifikationen aufgeteilt ergibt sich folgendes Bild: 10 Erzieherinnen, 6
Kinderpflegerinnen, 1 Sozialpddagogin (mit heilpddagogischer Zusatzausbildung). In der
integrativen Gruppe sind 2 Erzieherinnen, 1 Sozialpddagogin (mit heilpddagogischer
Zusatzausbildung) und eine Kinderpflegerin tdtig. Aufgrund der Grofle der Einrichtung und
den zahlreichen Kindern mit individuellen Forderbediirfnissen aus den anderen
Kindergartengruppen (ohne Gutachten nach § 39 BSHG) wird die Sozialpidagogin nach
eigenen Aussagen zunehmend auch gruppeniibergreifend tdtig. Die damit einhergehende
Problematik in der Aufgabenbeschreibung dieser Stelle sowie bezogen auf die veridnderten
Kompetenzanforderungen im Rahmen der gruppeniibergreifenden Beratung bediirfen der
besonderen Aufmerksamkeit im Rahmen der weiteren Integrationsentwicklung. Die
Kindergartenleiterin ist neben zentralen Aufgabe der Koordination der pddagogischen Arbeit
in der Einrichtung insbesondere zustindig fiir Personalfiihrung und Verwaltung, den
Dienstbetrieb insgesamt, die Vertretung des Kindergartens nach aulen und die Elternarbeit
(Sprechstunden, Elternabende, Kindergartenbeirat). Die Leiterin wird in diesen Aufgaben
durch eine Stellvertreterin unterstiitzt. Besondere Uberlegungen zur Teamentwicklung und zu
den inhaltlichen Schwerpunkten bzw. methodischen Vorgehensweisen sind in der
vorliegenden Einrichtungskonzeption nicht enthalten.

* Inklusive Kindertageseinrichtung

Die integrative Arbeit hat im Jahre 1998 mit der erstmaligen Aufnahme eines Kindes mit
einer Behinderung und der Anerkennung als Integrationseinrichtung begonnen. Der
Kindergarten besteht aus 3 Gebidudeteilen, in denen die 6 Ganztagsgruppen untergebracht
sind. Zusétzlich konnen zahlreiche Neben- und Bewegungsrdume genutzt werden, die
teilweise auch im ersten Stockwerk liegen. Auflerdem sind die zahlreiche Vorrdume und Flure
in der Einrichtung voll genutzt. So gibt es im Eingangsbereich ein Elterncafé und daneben ein
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Friihstiickscafé fiir die Kinder. Im AuBlenbereich steht den Kindern eine etwa 2.000 qm grof3e
Gartenfliche zur Verfligung, die an das benachbarte Schulgeldnde grenzt. Neben zwei
Sandkésten konnen die Kinder Klettergeriist, Rutsche, 3 Spielhduschen, Schaukeln und
Schaukelfiguren benutzen. Spielgeréte sind im Gartenhaus untergebracht. In 4 vorbereiteten
Beeten konnen sich die Kinder mit der Gartenarbeit beschiftigen. Die Turnhalle der
Grundschule kann mit genutzt werden. Die Offnungszeiten werden flexibel gehandhabt:
Ganztagsbetreuung (Montag — Donnerstag: 8.00-17.00 Uhr, Freitag 8.00-16.00 Uhr),
Vormittagsbetreuung (Montag — Freitag: 8.00-12.00 Uhr, bei Bedarf bis 13.00 Uhr),
Nachmittagsbetreuung (14.00 — 17.00 Uhr), Friihdienst (bei Bedarf 7.00 — 8.00 Uhr). Die
Einrichtung ist weitgehend barrierefrei, nur die speziellen Rdume im ersten Stockwerke sind
nicht flir Rollstuhlfahrer zugénglich. Das AuBlengeldnde ist vom Erdgeschoss aus gut zu
erreichen. Somit kann festgehalten werden, dass der Kindergarten Gorzerstr. auf dem Weg zur
inklusiven Kindertageseinrichtung sowohl konzeptionell als auch ausstattungsméBig sehr weit
fortgeschritten ist.

* Externe Unterstitzungssysteme

Weitere Bildungseinrichtungen sind in unmittelbarer Umgebung des Kindergartens vorhanden
(Krippe, Hort, Grundschule). Ebenso bestehen Kontakte zum Allgemeinen Sozialdienst sowie
zum SOS-Beratungs- und Familienzentrum. Von einer direkten Einbindung externer
Fachkrifte wie Therapeuten/ -innen, Frithforderung oder mobile sonderpadagogische Hilfe in
die Kindergartenarbeit ist in der vorliegenden Konzeption nicht die Rede. Es bestehen
allerdings umfangreiche Kontakte zu anderen Bildungseinrichtungen sowie zum Jugendamt,
Gesundheitsamt und Kinderschutzbund. Von der Musikschule werden Kurse zur
musikalischen Friiherziehung angeboten. Ausfiihrliche Uberlegungen werden zur Elternarbeit
angestellt. Elternabende, Informationsveranstaltungen mit Referenten und
Elternsprechstunden werden fortlaufend angeboten. Kontakte zu Fachkriften bei speziellen
Problemen werden an Eltern vermittelt (z.B. Logopéddin). Die Eltern kdnnen im Elterncafé
morgens von 7.00 — 8.30 Uhr untereinander Kontakte kniipfen und pflegen. Sie werden
regelméBig auch schriftlich iiber die Arbeit im Kindergarten informiert. Der Kindergarten
unterhilt vielféltige lebendige Kontakte zum Stadtteil (Stadtfeste, Basare, Flohmirkte).

Motto: ,,Wir wollen, dass alle Kinder Integration erfahren!*

4.3 Stddtischer Willy-Althoff-Kindergarten Lily-Braun-Weg

Der Kindergarten befindet sich im Wohngebiet am Olympiaberg mit zahlreichen Neubauten.

¢ Kinder mit individuellem Forderbediirtnissen

Derzeit befinden sich 65 Kinder im Kindergarten (33 Médchen, 32 Jungen), davon 3 Kinder
mit Behinderung. Die Forderschwerpunkte verteilen sich iiber die korperlich-motorische
Entwicklung sowie Sprache und geistige Entwicklung. Das Kind wird vom Team der
Einrichtung besonders in seinen individuellen Entwicklungsmoglichkeiten gesehen. Dabei
herrscht der Grundsatz vor, dass alle Kinder die gleiche Entwicklung durchlaufen und auch
die paddagogischen Angebote auf die kindliche Entwicklung ausgerichtet sein miissen. Diese
Sichtweise ist stark geprigt durch die moderne kognitive Entwicklungspsychologie, die durch
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den russischen Psychologen LEV S. VYGOTSKIJ (2002) mit begriindet worden ist. Dabei wird
davon ausgegangen, dass alle Kinder aktiv mit ihrer Umwelt in Interaktion treten und im
Dialog miteinander sich sowohl handelnd, als auch bildlich und symbolisch in zunehmendem
MafBe ihre Umwelt aktiv aneignen. Dieser Aneignungsprozess ist auch die Grundlage fiir die
integrierte Forderung der Kinder mit Behinderung, die gleichsam zu allen Zeiten und an allen
Orten in der Kindertageseinrichtung implizit stattfindet. Zusétzlich gibt integrierte
therapeutische Angebote in der Einrichtung, eingebettet in den Kindergartenalltag. Ein
wichtiger Grundsatz im  anthropologischen Verstindnis des Teams st die
Kompetenzorientierung. Die gesamte péddagogische Arbeit geht von den individuellen
Féhigkeiten der Kinder aus und versucht die ihnen jeweils geméfBen padagogischen Angebote
bereit zu stellen. Basis sind dabei die Tatigkeiten der Kinder und ihre lebensweltlichen
Erfahrungen, die sie mit in die Einrichtung bringen.

* Integrative Spielsituationen

Die pddagogische Konzeption des Kindergartens orientiert sich am Modell der integrativen
Pédagogik von GEORG FEUSER (1995). Sie erfihrt durch diesen Bezug auch eine umfassende
theoretische Fundierung, auf die hier nicht im einzelnen eingegangen werden kann. Die
konkrete Gruppenarbeit ist stark geprigt durch eine Offnung nach innen und nach auBen.
Erzieherinnen sind offen fiir die Themen der Kinder. Gleichzeitig werden immer wieder
Menschen in den Kindergarten geholt, die den Kindern interessante Erfahrungen erschlieBen
konnen. Ein didaktisch-methodischer Schwerpunkt der Kindergartenarbeit liegt deshalb in
den Projekten. Inhalte und Themen dieser Projekte stammen sowohl aus dem
Kindergartenalltag als auch aus der familialen Lebenssituation. Einbezogen werden aber
ebenso Naturerfahrungen wund das Erkennen gesellschaftlicher und kultureller
Zusammenhidnge. Alle Gruppen sind mit einem Computerarbeitsplatz ausgestattet, den die
Kinder in Absprache mit den Erzieherinnen individuell nutzen kdnnen.

Neben den Projekten ist das Spiel ein weiterer Schwerpunkt der Lern- und
Aneignungsformen, die in diesem Kindergarten eine hohe Wertschétzung genieflen. Das Spiel
wird hier allerdings nicht auf das Freispiel reduziert, sondern mit Angeboten im Bereich der
Wahrnehmung, der Bewegung, der Sprache, des Musizierens und Tanzens sowie des Malens
und Gestaltens verbunden. Daraus entsteht ein vielfdltiges und alle Sinne ansprechendes
padagogisches Angebot, das die Kinder flexibel nach ihren jeweiligen Bediirfnissen nutzen
konnen.

Der Tagesablauf beginnt abgesehen von der Frithoffnungszeit (bei Bedarf ab 7.00 Uhr)
mit der Bringzeit zwischen 8.00 und 9.00 Uhr. Nach dem Morgenkreis um 9.00 Uhr werden
die Tagesaktivititen bekannt gegeben. Bis 11.00 Uhr konnen sich die Kinder mit Spielen,
Aktivitdten und Angeboten im Haus frei bewegen. Bis 10.30 Uhr haben sie Gelegenheit zur
Brotzeit. Ab 11.00 Uhr wird aufgerdumt und der Garten fiir Spielaktivititen genutzt. Ab 12.00
Uhr gibt es Mittagessen, ab 13.00 Uhr folgt die Schlafenszeit. Um 14.00 Uhr schliefit die
Vormittag-iiber-Mittagsgruppe. Am Nachmittag besteht die Moglichkeit zur Fortsetzung der
Aktivitditen vom Vormittag bzw. zur Spielzeit im Garten bis 17.00 Uhr (freitags bis 16.00
Uhr).

Eine besondere Stirke der pddagogischen Konzeption besteht darin, dass sdamtliche
Alltagssituationen im Kindergarten unter dem Aspekt ihrer entwicklungsgemafen
Lernmoglichkeiten aufbereitet sind. Insofern ist ein grofler Teil der entwicklungsorientierten
Integrationskonzeption in den Kindergartenalltag eingedrungen, ohne dass daraus ein
separates Angebot entstehen miisste. Auf diesem Weise gelingt es dem Einrichtungsteam, das
zentrale Prinzip des ,,gemeinsamen Spielens und Lernens am gemeinsamen Gegenstand*
(GEORG FEUSER) auf vielféltige Weise in eine lebendige Praxis umzusetzen.
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* Multiprofessionelles Team

Das Team der Einrichtung besteht zur Zeit aus 9 padagogischen Fachkriften: 5 Erzieherinnen,
1 Heilpddagogin, 3 Kinderpflegerinnen. In der integrativen Gruppe sind 2 Erzieherinnen, 1
Heilpddagogin und 1 Zivildienstleistender tdtig. Das Team der padagogischen Fachkrifte
arbeitet gruppeniibergreifend zusammen und entwickelt gemeinsame Wertvorstellungen und
Grundiiberzeugungen zur Arbeit in der Tageseinrichtung. Auch nach auBlen wird die
Einrichtung vom gesamten Team vertreten. Die Teamarbeit selbst vollzieht sich in
Mitarbeiterbesprechungen (einmal im Monat), in Gesamtteambesprechungen (einmal
wochentlich) und in Teambesprechungen bezogen auf die Integration (einmal wochentlich).
AuBerdem findet zwei Mal im Jahr eine Klausurtagung statt, die zur gemeinsamen Reflexion
der Arbeit in der Einrichtungen und zur gemeinsamen Festlegung neuer Ziele sowie darauf
bezogener Planungen genutzt wird. In diesem Zusammenhang sind detaillierte
Aufgabenbeschreibungen fiir die Tétigkeit der Pddagoginnen und insbesondere die Tatigkeit
der Integrationspddagogin entstanden. GroBer Wert wird auf regelmaBige Fortbildungen und
Team-Supervision gelegt. Im Kindergarten Lily-Braun-Weg ist in den vergangenen Jahren ein
gemeinsames Integrationsverstindnis im Team entwickelt worden, das von allen
padagogischen Fachkriften gemeinsam getragen wird. Die Kindergartenleitung (Leiterin und
Stellvertreterin) versteht sich als gleichberechtigtes Teammitglied, libernimmt aber die
Aufgabe der Koordination der verschiedenen Maflnahmen in der Einrichtung. Ein
Schwerpunkt der Leitungstétigkeit liegt im Bereich der pddagogischen Konzeptentwicklung
und der Qualititssicherung. Hinzu kommen die Aufgaben der Personalentwicklung, der
Organisation des Dienstbetriebes, der Zusammenarbeit mit den Eltern und der
Offentlichkeitsarbeit. All diese Aufgaben sind jedoch durchzogen von einem kooperativen
Grundverstdndnis der gemeinsamen Arbeit im Team.

* Inklusive Kindertageseinrichtung

Im Jahre 1996 wurde der Kindergarten, der von der Willy-Althoff-Stiftung finanziert worden
ist, eingeweiht. Architektonisch ist das Gebdude als Doppelkindergarten fiir jeweils 6
Gruppen. Die beiden Gebidudeteile liegen sich parallel gegeniiber und sind durch den
Kiichentrakt verbunden. Der umliegende Garten wird von beiden Einrichtungen genutzt. Im
integrativen Kindergarten gibt es derzeit 3 Gruppen, davon 1 integrative Gruppe. Die
Ganztagsgruppen sind von Montag bis Donnerstag in der Zeit von 8.00 bis 17.00 Uhr ge6ffnet
(bei Bedarf auch ab 7.00 Uhr), am Freitag bis 16.00 Uhr. Die Vormittags-iiber-Mittagsgruppe
ist von 8.00 bis 14.00 Uhr (bei Bedarf auch ab 7.00 Uhr) ge6ftnet.

Im Erdgeschoss befinden sich drei Gruppenrdume mit Kinderkiiche und Abstellkammer,
von denen zwei auch eine Galerie haben, die als Kuschelecke genutzt wird. Mehrere
Nebenrdume (u.a. ein Werkraum) stehen fiir spezielle Angebote zur Verfligung. Im
Obergeschoss befindet sich ein Mehrzweckraum (fiir Tanz- und Rhythmik-, Spiel- und
Bewegungsangebote), der auch als Ruheraum genutzt wird. Eine Dachterrasse schlieit sich
an. Die Einrichtung ist barrierefrei bis auf die Rdume im Obergeschoss, die fiir
Rollstuhlfahrer nicht zugénglich sind, da kein Fahrstuhl vorhanden ist. Der Garten hat zwei
Sandkisten, eine Wasserpumpe mit Wasserlauf sowie einen Gerdtespielplatz mit Schaukeln,
Kletterwand, einer ,,Baustelle”, Rasenflichen sowie befestigte Flachen fiir Dreirad und
Roller. Gemeinsame Kinderbeete ermoglichen den Kindern ebenfalls Erfahrungen mit
Gartenarbeiten. Fiir den Kindergarten gilt das Leitbild der inklusiven Kindertageseinrichtung,
die in sdmtlichen pddagogisch-konzeptionellen und rdumlich-materiellen Bereichen auf die
Inklusion aller Kinder ausgerichtet ist.
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* Externe Unterstitzungssysteme

Das Kindergartenteam unterhélt zahlreiche externe Kooperationsbeziehungen. Diese beziehen
sich zunéchst auf andere Bildungseinrichtungen im unmittelbaren Umfeld und die sozialen
Dienste. Therapeutinnen werden in der Einrichtung tdtig. Insbesondere von der
Kindergartenleitung sind zahlreiche Impulse fiir die {iberregionale Integrationsbewegung
ausgegangen (Arbeitskreis Integration, LAG Gemeinsam Leben Gemeinsam Lernen e.V.).
Das Kindergartenteam sucht ebenfalls den direkten Austausch mit Vertretern aus
Wissenschaft und Forschung und unterhilt hier auch internationale Kooperationskontakte.
Die Eltern werden als Experten fiir die Entwicklung ihrer Kinder betrachtet und als
entscheidende Kooperationspartner bei der Bewiltigung der Aufgabe der gemeinsamen
Erziehung angesehen. Elterngespriche, Sprechstunden, Elternabende sowie Gespriachs- und
Arbeitskreise und der Elternbeirat zdhlen zu den regelméfigen Formen der Elternarbeit.

Motto: ,,Integration muss in unseren Kopfen beginnen.* (Georg Feuser)

4.4 Kindergarten ,, Tabaluga Neumarkterstr.

Die Integrationstagesstétte liegt im Zentrum des Stadtteils Berg-am-Laim. Im Einzugsgebiet
leben Familien in Einfamilienhdusern, Eigentumswohnungen, Mietwohnungen und in einem
Asylbewerberheim. Das Gebiet hat eine gute Infrastruktur, auferdem befinden sich im
Umfeld Tagesstétten der Stadt Miinchen und freier Triager sowie Schulen.

¢ Kinder mit individuellen Forderbediirtnissen

Jéhrlich stehen 19 Kontingentpldtze den Mitarbeitern der Firma Bertelsmann zur Verfiigung.
Die restlichen Plitze werden mit Kindern aus dem Stadtteil Berg-am-Laim belegt.

Die Kindertageseinrichtung setzt sich aus einer Regelgruppe und einer Integrationsgruppe
zusammen. Die Integrationsgruppe (Drachengruppe) besuchen 15 Kinder, davon sind drei
Kinder mit Behinderung: ein Kind mit Forderschwerpunkt Sehen, Motorik, Lernen und
geistige Entwicklung, ein Kind mit geistiger Entwicklung und Sprache und ein Kind mit
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung. Sie werden betreut von der Leitung, einer Dipl.-
Sozialpddagogin, einer Kinderpflegerin und einem Zivildienstleistenden. Die Regelgruppe
(Béarengruppe) besuchen 25 Kinder, diese werden betreut von der stellvertretenden Leitung,
einer Gruppen-Erzieherin und einer Kinderpflegerin. Die Sozialpddagogin ist
gruppeniibergreifend in beiden Gruppen tétig.

Seit etwa einem Jahr sind die Gruppen offen, dadurch entstehen fiir die Kinder neue
Bewegungsangebote. Die Selbststindigkeit und Entscheidungsfreiheit der Kinder werden sehr
gefordert. Jedes Jahr werden fiir die Integrationskinder ein Jahresbericht und zusitzlich
einmal jéhrlich ein Forderplan erstellt.

* Integrative Spielsituationen

Die Basis der padagogischen Arbeit sind Wertschdtzung, Akzeptanz und Menschlichkeit. Die
Kinder haben ein Recht auf Befriedigung der Grundbediirfnisse, ein Recht auf aktives
Zuhoren, ein Recht auf freie Wahl der Freunde und des Spiels, ein Recht auf liebevolle und
partnerschaftliche Betreuung, ein Recht auf Geborgenheit durch wiederkehrende Rituale, ein
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Recht auf Bestdndigkeit und Sicherheit und ein Recht auf Erkennen, Unterstiitzen und

Fordern der individuellen Fdhigkeiten und Bediirfnisse. Die Einrichtung beschreibt ihr

Selbstverstindnis in der Weise, dass

- sie familienergénzend arbeiten. Die Eltern werden als gleichberechtigte Partner in bezug
auf die Kinder gesehen,

— sie Chancengleichheit gewéhrleisten, denn niemand darf wegen seines Geschlechts, seiner
Behinderung, seiner Nationalitdt und seiner Kultur benachteiligt werden,

- sie einen partnerschaftlichen Umgang erreichen, durch die Akzeptanz der
Unterschiedlichkeit und Ehrlichkeit zu sich selbst und anderen gegeniiber,

— sie ihre Aufgabe in der Erziehung zur Miindigkeit sehen.

In der Kindertagesstitte wird Selbststindigkeit, Kontaktfdhigkeit und soziale Kompetenz bei
Kindern mit und ohne Behinderung gefordert. Die Kinder entwickeln sich individuell und
wachsen aneinander durch gegenseitiges Geben und Nehmen.

Ein Leitgedanke ist die Individualisierung in der Erziehung. Durch die integrative
Erziehung erleben die Kinder die Vielfalt und Unterschiedlichkeit aller Menschen. Die
Kinder, Eltern und auch das Team lernen durch die Integration das Miteinander und
Voneinander. Durch einen liebevollen und offenen Umgang wird in der Einrichtung eine
angenchme Atmosphire geschaffen. Durch das Bereitstellen von geeigneten Materialien wird
die Neugier und das Interesse der Kinder geweckt.

Es werden gemeinsame Projekte gestaltet und so wird je nach Bedarf der soziale,
emotionale, motorische und kognitive Bereich mitaufgenommen. Es wird darauf geachtet,
dass mit allen Sinnen — wie Horen, Sehen, Fiihlen und Spiliren miteinander gelernt wird.
Auferdem ist wichtig, dass das Kind in seiner Ganzheitlichkeit verstanden, bestirkt und
gestiitzt wird.

Das Ausleben von Gefiihlen, wie Wut oder Trauer ist sehr wichtig fiir die
Personlichkeitsentwicklung der Kinder. Es wird auch darauf geachtet, dass Kinder genug
Raum fiir Bewegung bereitgestellt bekommen, um ihre motorische und geistige Entwicklung
zu fordern. Des weiteren wird als wichtig erachtet, dass die Fdhigkeiten und Bediirfnisse
erkannt werden, um diese addquat zu unterstiitzen und zu férdern.

Der Tagesablauf beginnt ab 7.30 Uhr, dann haben die Kinder die Moglichkeit Brotzeit zu
machen, freie Wahl des Spiels und dem Spielpartner etc., auBerdem wird regelméBig
themenbezogen bzw. situationsorientiert gearbeitet. Zwischen 12.00 — 13.00 Uhr gibt es
Mittagessen, danach wird darauf geachtet, dass sich die Kinder die Zdhne putzen.
Anschliefend besteht die Moglichkeit zur individuellen Ruhezeit im Schlafraum. Ab 13.00
Uhr besteht wieder die Moglichkeit des Freispiels und padagogische Angebote fiir die Kinder.
Um 17.00 Uhr endet der Kindergartentag.

* Multiprofessionelles Team

Die Basis der Teamarbeit liegt in Fairness, Kooperation, Solidaritét, gegenseitigem Vertrauen
und Respekt. Jedes Teammitglied soll unterstiitzt und wertgeschétzt werden. Im Team wird
offen, partnerschaftlich und gleichberechtigt miteinander umgegangen. Die Mitarbeiter achten
und respektieren sich gegenseitig. Wichtig ist auch der fachliche Austausch, strukturiertes
Planen, Konfliktbereitschaft, Kritikfahigkeit und die Bereitschaft sich fortzubilden.

Es finden wochentlich Besprechungen im gesamten Team statt, einmal monatlich ist eine
Mitarbeiter-Besprechung angesetzt und einmal jéhrlich ein individuelles Reflexionsgespréch.
Fir die FEinrichtung ist eine gute Vernetzung im Team wichtig, die positive und
gleichberechtigte Teamkultur wird gepflegt durch gemeinsame Vorbereitung der
Elterngespriche und Klausurtage.
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* Inklusive Kindertageseinrichtung

Die Einrichtung wurde 1995 in Kooperation mit der Firma Bertelsmann und der Stadt
Miinchen erdffnet. Es entstand ein integrativer Kindergarten mit vierzig Plidtzen, wovon drei
Plétze fiir Kinder mit Behinderung vorgesehen sind.

Die Einrichtung ist aufgeteilt in 2 Gruppenrdume, Therapie-, Mehrzweck- bzw. Turnraum,
Kiiche, Biiro, behindertengerechte Toilette, Kindersanitdranlage, Putz- und Abstellkammer.
Die AulBlenspielflache stellt ein Klettergeriist, Sandkasten, Schaukel, Balancierbalken, Wippe,
Reckstange, Hingematte und zwei Holzspielhduschen bereit.

* Externe Unterstiitzungssysteme

Eine interdisziplindre Zusammenarbeit findet je nach Absprache und der Einwilligung der
Eltern mit Schulen, Friihforderstellen, verschiedene Referat, allgemeiner Sozialdienst,
heilpidagogischen Tagesstitten, Arzten, Therapeuten etc. statt.

Die Eltern konnen sich aussuchen, bei welchem Teammitglied sie ihr Elterngesprich
fithren wollen.

Motto: Wir wollen ein ,,Feuer entfachen®, um Kindern mit und ohne
Behinderung ein natiirliches gemeinsames Spielen, Lernen und
Wachsen zu ermaoglichen!

4.5 Kindergarten Pestalozzistr.

Die Integrationstagesstitte liegt am Rand der Innenstadt im Glockenbachviertel und grenzt an
den Alten Siidfriedhof. Die Kinder in der Einrichtung kommen aus verschiedensten sozialen
Umfeldern. Die Eltern sind {iberwiegend beide berufstitig oder alleinerzichend. Die
Verkehrsanbindung ist durch die Innenstadtnéhe problemlos.

¢ Kinder mit individuellen Forderbediirtnissen

Die Kinder in den Gruppen der Kindertagesstitte sind zwischen 3 und 6 Jahren. Die Gruppen
betreuen jeweils zwei Erzieherinnen und eine Kinderpflegerin. Eine Heil- und
Sozialpddagogin  teilen sich eine  Stiitzpddagogenstelle im  Jobsharing. Die
Kindertageseinrichtung setzt sich aus einer Regelgruppe und einer Integrationsgruppe
zusammen. Die Integrationsgruppe besuchen 16 Kinder, davon sind 3 Kinder mit
Behinderung: ein Kind mit Forderschwerpunkt emotional-soziale Entwicklung, ein Kind mit
Forderschwerpunkt emotional-soziale Entwicklung und Motorik sowie ein Kind mit
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung und Lernen. Die Regelgruppe besuchen 27 Kinder.
Die Wahrnehmungserziechung und das soziale Lernen haben die Mitarbeiter der
Kindertageseinrichtung als Schwerpunkt in ihrer Arbeit gewéhlt.
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* Integrative Spielsituationen

In der Einrichtung wird mit teiloffenen Gruppen gearbeitet, d.h. die Kinder kénnen selbst
entscheiden mit wem, wo und was sie gerne spielen mochten. Die Mitarbeiter achten darauf,
dass die Kinder rechtzeitig auf die Verschiedenartigkeit der Menschen aufmerksam gemacht
werden, um sie damit auch zu konfrontieren, damit sic den Mitmenschen vorurteilsfrei
gegeniiber treten kdnnen.

Eines der Leitziele der Einrichtung ist die Personlichkeitsentwicklung. Jedes Kind wird
mit seinen Fahigkeiten, Fertigkeiten und Begabungen, Schwichen und Schwierigkeiten
anerkannt. Kinder sollen Selbstbewusstsein, Verantwortungsbewusstsein, Hilfsbereitschaft,
Flexibilitdt, Spontaneitdt, Kontaktvermogen und Riicksichtnahme erwerben.

Das piddagogische Konzept hat eine weitreichende Entstehungsgeschichte. Vom
situationsorientierten Ansatz hat sich die Einrichtung zum lebensweltorientierten Ansatz
entwickelt. Ausgangspunkt ist die Lebenswelt, wie Nachbarn, Spielplatz, Verkehrsgeschehen,
Infrastruktur etc. des Kindes. Die Forderung der emotionalen Intelligenz ist ebenso von
besonderer Bedeutung, so sollen die Kinder in all ihren Sinnen angesprochen werden. Der
Kindergarten ist zudem ein wichtiger Erfahrungsbereich, in dem alle Kinder soziale
Kompetenzen erwerben konnen. Dabei ist besonders das Erlernen von Flexibilitit, Toleranz,
Verantwortungsbewusstsein und Riicksichtnahme wichtig. Die integrative Pddagogik der
Kindertagesstitte ermoglicht, dass Kinder durch das Lernen am Modell gute
Entwicklungsanreize erhalten. AuBerdem wird die individuelle Lernsituation optimal
gefordert, soziale Kompetenzen werden erworben und das Aggressionspotenzial wird
verringert.

Projektorientiertes Handeln ist der wichtigste methodische Ansatz in der
Integrationskindertagesstitte. Jedes Kind findet im Projekt seine Aufgabe, die dem
augenblicklichen Entwicklungsstand entspricht. Die Erzieherinnen haben hierbei die Aufgabe,
flexibel, spontan und offen gegeniiber den Kindern und deren Forderungen zu sein. Die
Mitarbeiter sammeln Ideen, stellen Materialien bereit, stellen keine zeitliche Begrenzung auf,
begeistern sich mit den Kindern fiir Projekte und {iben keinen Leistungsdruck aus.

Integration wird als ein Prozess gesehen, der vor allem gelebt und verinnerlicht werden
muss. Integration bedeutet auch nicht nur, die Teilnahme von Kindern mit Behinderung in
eine Regelgruppe, sondern die Pddagogik in der gesamten Einrichtung.

Die zeitliche Strukturierung des Tagesablaufs ermdglicht den Kindern einen
tiberschaubaren Tag. Eltern konnen Ihre Kinder ab 7.15 Uhr in den Kindergarten bringen. Der
Tag beginnt mit einer individuellen BegriiBung und einen kurzen Austausch mit den Eltern.
Von 9.00 — 11.00 Uhr findet in jeder Gruppe ein Morgenkreis statt um {iber Aktivititen oder
besondere Ereignisse zu sprechen. Ab ca. 11.00 Uhr kénnen die Kinder das Freispiel nutzen
bzw. Brotzeit machen oder sich an projektorientierten Aktivititen beteiligen, danach kénnen
alle im Garten spielen (je nach Wetterlage). Ab 11.45 Uhr werden die Vormittagskinder
abgeholt. Fiir die Ganztagskinder gibt es ab 12.00 Uhr Mittagessen, zwischen 13.00 — 14.00
Uhr konnen sich die Kinder ausruhen und schlafen. Ab 14.00 Uhr besteht wieder die
Moglichkeit des Freispiels oder Aktivitdten vom Vormittag weiterzufiihren.

* Multiprofessionelles Team

Teamsitzungen in der Gruppe finden regelmifig statt. Einmal im Monat wird auch mit allen
Mitarbeitern eine ausfiihrliche Dienstbesprechung abgehalten. Das Team plant gemeinsam,
offen und partnerschaftlich und die Erfahrungen kdnnen gruppeniibergreifend genutzt werden.
Zudem wird im Team auch regelmiBig die Arbeit reflektiert (u.a. durch regelméBig
stattfindende Supervision), es werden Ideen ausgetauscht und iiber Fortbildungen informiert.
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Der Integrationsgedanke wird von jedem Teammitglied getragen, dadurch unterstiitzt man
sich gegenseitig. Humorvoller und wertschitzender Umgang miteinander schafft die Basis fiir
eine wohltuende Arbeitsatmosphére.

* Inklusive Kindertageseinrichtung

Die Kindertagesseinrichtung besteht seit 1984 in der Trdgerschaft der Landeshauptstadt
Miinchen. Integrativ wird seit 2001 gearbeitet. Die Einrichtung ist aufgeteilt in 2
Gruppenrdume mit jeweils einer Galerie, einem Intensivraum, einer Kiiche, einem
Waschraum, einem Biiro, einer Abstellkammer und einer Garderobe. Die Gruppen verwenden
viel Holzmaterialen, was die Einrichtung freundlich und hell erscheinen ldsst. Die
AuBenspielanlage bietet Obstbdume, Sandkasten, Klettertiirme, Héngebriicke, Hingematte,
Rutschbahn und eine Badewanne zum Baden. Fiir Wasserspiele steht auf einem Hiigel eine
Wasserpumpe und gepflasterte Rinnen bereit.

* Externe Unterstiitzungssysteme

Die Einrichtung ist durch die zentrale Lage mit zahlreichen anderen Institutionen verbunden,
wie Schulen, Kindertagesstétten, Beratungsstellen, Fachdiensten, etc.

Fiir eine gute Zusammenarbeit zwischen dem Team und den Eltern ist das
Aufnahmegesprich ein erster wichtiger Kontakt. Die Eltern werden als Experten ihres Kindes
gesehen und als gleichberechtigte Partner verstanden. Sie werden iiber die péddagogische
Arbeit ausreichend informiert und ins Geschehen miteinbezogen. So ist die Mitarbeit sehr
erwiinscht und wird der Situation angepasst. Wichtig ist dem Team auch, mit den Eltern im
Gesprich zu bleiben, nicht nur wenn Schwierigkeiten anstehen. Die Integrationstagesstétte
soll als eine familienerweiternde Einrichtung gesehen werden. Die Elternabende sollen zum
Dialog anregen und den Kontakt fordern.

Die Mitarbeiter der Einrichtung sehen die Therapie als Gruppenprozess, die Kinder sollen
nicht aus der Gruppe herausgenommen werden, der Therapeut geht in die Gruppe.

Motto: ,,Es ist normal, verschieden zu sein.“ (Richard von Weizsicker)

4.6 Kindergarten Richard-Wagner-Str.

Die Kindertagesstitte befindet sich in einer ruhigen Nebenstra3e und hat durch den nahe Die
Kindertagesstitte befindet sich in einer ruhigen Nebenstrale und hat durch den nahe
gelegenen Konigsplatz eine gute Anbindung an das Verkehrsnetz. Da 49% der
Kindergartenpldtze durch Kontingentpldtze an TU-Mitarbeiter vergeben sind, haben die
Kinder hdufig lange Anfahrtswege.

* Kinder mit individuellen Forderbediirfnissen
In der Kindertagesstitte werden 41 Kinder betreut, davon 19 Médchen und 22 Jungen

zwischen 3 und 6 Jahren, den groBten Anteil davon haben die 4-jdhrigen (mit 17 Kindern).
Rein formal sind die Kinder aufgeteilt in 2 Gruppen: 1 Ganztagesintegrationsgruppe mit 16
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Kindern (davon 2 Kinder mit Behinderung), 1 Regelgruppe mit 25 Kindern. Die Einrichtung
wird als offenes Haus, ohne feste Gruppen, gefiihrt.

Die Forderschwerpunkte der beiden Kinder mit Behinderung liegen im Bereich der
emotional-sozialen Entwicklung und der Motorik.

Alle Kinder der Kindertagesstitte sollen die Moglichkeit haben gemeinsam zu lernen,
jedes einzelne seinem individuellen Rhythmus entsprechend. Kinder mit Behinderung werden
in alle Tdtigkeiten miteinbezogen. Dabei wird immer von den Stdrken und Mdoglichkeiten des
Kindes und nicht von seinen Schwichen und Beeintrichtigungen ausgegangen. Folgende
Ziele des Zusammenlebens aller Kinder der Kindertagesstitte sind besonders hervorzuheben:
— Achtsamkeit fiir die Belange und Ausdrucksformen der Kinder,

— Zeigen der Gefiihle,

— Werdenlassen und Begleitung,

- Gegenseitige Hilfsbereitschaft und Kooperation,

— Fehler machen konnen,

— Erziehung zur Selbst-, Sozial-, und Weltverantwortung
— Setzen klarer und respektvoller Grenzen,

- Wertschitzung, Zuverléssigkeit und Freude.

* Integrative Spielsituationen

Die FEinrichtung stellt ganz klar die pddagogische Konzeption von Montessori und die
Integration in den Mittelpunkt ihrer Arbeit. Dem Montessorimaterial kommt somit eine
bedeutende Rolle im piddagogischen Alltag zu. Die Kinder konnen sich selbst entscheiden, ob
sie mit dem betreffenden Material spielen wollen oder nicht.

Um den Kindern Orientierungshilfe zu geben, wird der Tagesablauf iiberschaubar gestaltet.

Bringzeit mit individueller BegriiBung ist von 7.30 Uhr bis 10.30 Uhr. In dieser Zeit
konnen alle Kinder Brotzeit machen, verschiedene Angebote nutzen, oder frei Spielen. Ab
10.30 Uhr bis 12.00 Uhr findet 3-4x pro Woche ein Morgenkreis fiir alle Kinder gemeinsam
statt. Neben dem Gruppengefiihl konnen die Kinder dort lernen, sich zu melden, vor der
Gruppe zu sprechen, Wiinsche und Konflikte anzusprechen oder auch fiir eine kurze Zeit auf
dem Stuhl zu sitzen und sich zuriickzunehmen. So entwickeln sie zunehmend Sicherheit und
Selbstbewusstsein. Von 12.00 Uhr bis 13.00 Uhr gibt es Mittagessen. Im Haus wird auf
gesunde Erndhrung (vorwiegend biologisch-okologische Kost) besonders viel Wert gelegt. Ab
13.00 Uhr konnen sich die Kinder ausruhen und bei Bedarf schlafen. Thren Schlafplatz
konnen sie sich selber gestalten, bzw. aussuchen (z.B. Hingematten, Polster, Matten, etc.).
Die 2. Moglichkeit zum Freispiel (oder auch Nutzung fester Angebote) haben die Kinder
zwischen 14.00 Uhr und 17.00 Uhr. Das Abholen (wie auch das Bringen) der Kinder kann
individuell mit der Einrichtung geregelt werden. Diese Zeiten gestaltet der Kindergarten in
groflzligigen Zeitintervallen, lediglich in der Zeit von 10.30 Uhr bis 14.00 Uhr sollten die
Kinder anwesend sein.

Einmal pro Woche findet ein Walderfahrungstag statt, an dem alle Kinder und
Erzieherinnen gemeinsam, sowie interessierte Eltern, einen ganzen Tag im Wald verbringen.
Durch diese unmittelbare Erfahrung der Natur, werden Prozesse angeregt, die fiir die gesamte
Entwicklung forderlich sind. Vor allem wird durch das Wegfallen von vorgefertigtem
Spielzeug die Phantasie und Kreativitit angeregt. Die Kinder werden zum eigenen Handeln
aufgefordert, sie bekommen viele Moglichkeiten die eigene Freiheit auszuprobieren und ihre
motorischen Fahigkeiten zu schulen.

Als eine wichtige Methode, um die Bediirfnisse des einzelnen Kindes zu analysieren, gilt
die Beobachtung.
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Die Umgebung der Kinder ist so aufgebaut, dass sie in ihrer Ganzheitlichkeit
angesprochen werden. Dies soll ihre Neugier wecken und ihr Vertrauen in sich und ihre
Umwelt stérken.

Zudem ist das Freispiel von besonderer Bedeutung. Die Kinder konnen Fertigkeiten
entwickeln, werden zu Eigeninitiative ermutigt und kénnen Kontakte zu anderen Kindern
aufbauen.

Auch besondere Rituale, wie der Geburtstagskreis, spielen in der Kindertagesstitte eine
wichtige Rolle.

Als groBe Stirke der Einrichtung kann wohl das Eingehen auf die individuellen
Bediirfnisse und die Ermutigung der Kinder ihre eigenen Stirken und ihre Selbsttitigkeit zu
erweitern, genannt werden.

* Multiprofessionelles Team

Zum pidagogischen Team gehoren 3 fest angestellte Erzieherinnen und 2 Kinderpflegerinnen.
Fiir die Zusammenarbeit des Teams ist gegenseitiger Respekt und Achtung, sowie ein
humorvoller und wertschitzender Umgang miteinander von besonderer Wichtigkeit. Jeder
kann dabei seine individuellen Stirken und Fidhigkeiten mit einbringen. Grundlegende
Elemente der Zusammenarbeit sind:

— Austausch von Beobachtungen in gemeinsam ausfiihrlichen Fallbesprechungen,

— konstruktive Kritik,

- kollegiale Beratung sowie eine

— Reflexion des pddagogischen Handelns

Dies findet in einem stindigen, in den Alltag integrierten Austausch, regelméBigen
Teamsitzungen und Klausurtagen statt. Wichtig ist zudem die Bereitschaft aller
Teammitglieder an Fortbildungen teilzunehmen und das erworbene Wissen anschliefend dem
gesamten Team zur Verfiigung zu stellen.

* Inklusive Kindertageseinrichtung

Durch eine Geldspende von Friedrich Schiedel wurde die Kindertagesstétte 2001 erbaut. Die

Einrichtung ist ein moderner Neubau, der durch grof3e Fenster viel Licht hereinldsst und

dadurch Offenheit und Transparenz signalisiert. Die Kindertageseinrichtung befindet sich auf

zwei Ebenen. Im Erdgeschoss sind untergebracht:

— 1 groBer Gang (mit groen Fenstern hin zur Straf3e),

- 1 Biiro,

— 1 Kiiche, 1 Wasch- und Toilettenraum fiir die Kinder und 1 Erwachsenentoilette,

— 1 Putzkammer, 1 Materialraum und

— 2 Gruppenrdume, die durch einen Mittelraum (,,das Wohnzimmer*‘) miteinander
verbunden sind, sowie 1 Kuschelraum.

Im ersten Stockwerk befindet sich eine Rhythmikhalle mit Nebenraum und groB3em Fenstern
hin zum Garten. Der Garten wird gerade kindgerecht umgestaltet.

In den beiden Gruppenrdumen stehen den Kindern eine Werkbank, Montessorimaterial,
ein StraBBenteppich, Tischspiele, ein Matschtisch, Bauecke, Brotzeitecke, Leseecke mit Couch,
ein Kreativtisch und eine Kiichenzeile zur Verfiigung. Im sogenannten Wohnzimmer
Musikinstrumente, Kasperlefiguren, Legematerial und Montessorimaterial. Im Kuschelraum
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gibt es eine Wassersdule und ein Baldachin. Puppen- und Verkleidungsecke sind im Flur
untergebracht. In der Rhythmikhalle sind verschiedene Turngerite (wie z.B. eine
Sprossenwand, Binke, Seile, Matten) und diverse Kleingerite.

Ein weiterer wichtiger Bereich der Kindertagesstitte ist eine intensive, enge und
partnerschaftliche Zusammenarbeit mit den Eltern, sowie eine Unterstiitzung und kompetente
Beratung in Erziehungsfragen.

Elterngespriache konnen je nach Bedarf von den Eltern genutzt werden. Eine wichtige
Rolle spielen in der Elternberatung auch die sogenannten ,, Tiir- und Angelgesprache®.

Durch unterschiedliche Formen kénnen die Eltern den Kindergartenalltag mitgestalten.
Sie sollen je nach Interesse, Neigung und zur Verfligung stehender Zeit so viel wie mdglich in
den Kindergartenalltag miteinbezogen werden. Bei Interesse konnen sie mitarbeiten, oder
extra Angebote flir die Kinder gestalten (z.B. kochen, basteln, Englisch lernen, etc.). In einem
,.Elterncafé und einem Stammtisch konnen sich die Eltern untereinander austauschen und
gegenseitig unterstiitzen.

* Externe Unterstitzungssysteme

Einmal pro Woche kommen externe Fachdienste ins Haus (1 Logopédin, 1 Ergotherapeutin, 1
Heilpddagogin). Zudem besteht eine enge Zusammenarbeit mit dem Beratungsfachdienst
Integration und dem Fachdienst fiir Koordination von Privention, Friihférderung und
Integration des Schulreferats.

Motto: , Hilf mir, es selbst zu tun.“ (Maria Montessori)

Auch die exemplarische Auswahl von pddagogischen Konzeptionen aus Kindergérten mit
langjdhrigen Integrationserfahrungen zeigt bereits, dass die gemeinsame Erziehung in den
Kindertageseinrichtung der Landeshauptstadt Miinchen nicht nach einem einheitlichen
Konzept erfolgt. Vielmehr haben die hier vorgestellten Einrichtungen wohl iiberlegte und
differenziert entwickelte pddagogische Konzepte vorgelegt, die ganz unterschiedliche
Akzente der integrativen piddagogischen Arbeit hervorheben. Diese ,,Pddagogik der Vielfalt
(vgl. PRENGEL 1993), die sich hier bereits andeutet, ist zugleich ein erstes Qualitatskriterium
fiir die integrative Arbeit. Alle beteiligten Einrichtungen haben die Notwendigkeit der
padagogischen Konzeptentwicklung erkannt und arbeiten in mehr oder weniger grofem
Umfang an einem gemeinsamen Entwicklungsprozess. Dabei steht der einrichtungsbezogene
Konzeptionsmix im Vordergrund. Aber sowohl der Situationsansatz als auch die
entwicklungsorientierte Integrationskonzeption nach GEORG FEUSER und die MONTESSORI-
Péadagogik zdhlen zum festen Bestandteil der integrativen padagogischen Arbeit.

Diese Heterogenitdt ldsst sich auch im Bereich der rdumlich-materiellen Ausstattung
konstatieren. Neben den allgemein bestehenden Ausstattungsstandards haben die hier
vorgestellten Einrichtungen vielfdltige Akzente in der Ausstattung gesetzt, die sich
insbesondere durch ein hohes Mall an Flexibilitit auszeichnen. Eine Auswirkung der
Einrichtung integrativer Gruppen ist offenbar, dass die Bediirfnisse, Interessen und
Erfahrungen von Kindern noch heterogener werden und feststehende Antworten sowie starre
Konzepte von vornherein ausschlieBen. Die integrative Arbeit fordert die Einrichtungsteams
dazu auf; sich auf einen offenen Entwicklungsprozess mit den Kindern einzulassen und dabei
ein hohes MaB3 an Flexibilitdt aufzubringen.

SchlieBlich zeigt der systematische Zugriff auf die Einrichtungskonzeptionen mit Hilfe
des okologischen Mehrebenenmodells der Integrationsentwicklung, dass die Einrichtungen
auf den verschiedenen Ebenen unterschiedliche Reichweiten der Integrationsentwicklung
realisiert haben. Wdéhrend einige FEinrichtungen auf dem Weg zur inklusiven
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Kindertageseinrichtung, die die Integration in den Mittelpunkt der pédagogisch-
konzeptionellen Arbeit und der rdumlich-materiellen Ausstattung stellt, fortgeschritten sind,
konzentrieren sich andere eher auf die Entwicklung eines gruppenbezogenen Konzepts. Diese
Unterschiedlichkeit in der Integrationsentwicklung sollte nebeneinander Bestand haben und
ist bereits ein Hinweis darauf, dass auch die Integrationsentwicklung selbst in einer
bestimmten = Bandbreite  realisiert ~wird  (Einzelintegration, = Gruppenintegration,
Einrichtungsintegration).

5. Unterstiitzungssysteme fir integrative Kindergarten der
Landeshauptstadt Miinchen

Uber die Kindertageseinrichtungen hinaus wird die Integrationsentwicklung von mehreren
stadtweiten externen Unterstiitzungssystemen begleitet. Sie nehmen insbesondere Aufgaben
der Fachberatung, der Koordination und der Organisation von FortbildungsmaBBnahmen wahr.

5.1 Beratungsfachdienst Integration’

Der Beratungsfachdienst Integration veranlasst, unterstiitzt und begleitet integrative
Erziehung, Bildung und Betreuung in den Miinchner Kindertageseinrichtungen. AuBlerdem
werden  pddagogische und  therapeutische = Fachkrifte in den  stddtischen
Kindertageseinrichtungen sowie Eltern in allen Fragen der Integration beraten. Die
Mitarbeiter/innen verfiigen iiber Qualifikationen in Diplom-, Sozial- bzw. Heilpadagogik. Der
Beratungsfachdienst wird geleitet von Frau Dr. HELGA SCHNEIDER (Diplom-Péadagogin) und
ist der Fachabteilung 5 (Kindertageseinrichtungen) unter der Leitung von Frau Dr. HARTL-
GROTSCH im Schul- und Kultusreferat der Landeshauptstadt Miinchen zugeordnet.

Der Beratungsfachdienst berdt bei der Bildung und Weiterentwicklung von
Integrationseinrichtungen, bei der Elternarbeit, bei der Ausarbeitung der pddagogischen
Konzeptionen und auch bei der Vernetzung und Kooperation mit anderen Fachdiensten und
Einrichtungen. Des weiteren erhalten péddagogische und therapeutische Fachkrifte
Informationen und Unterstiitzung hinsichtlich der Umsetzungsmoglichkeiten einer
integrativen Erziehung, zu Behinderungsformen und Verhaltensauffélligkeiten, zu Lern- und
Entwicklungspotentialen und zu individuellen Einzelfragen.

Der Beratungsfachdienst bietet unterschiedliche Leistungen an. Zum einen unterstiitzt er
beim Aufbau von FEinzel- und Gruppenintegration in den Einrichtungen.
Kindertageseinrichtungen, die sich auf die Integration von Kindern mit besonderem
Forderbedarf vorbereiten bzw. den Integrationsgedanken umsetzen wollen, erhalten fachliche
Beratung und Begleitung. Dazu gehort auch eine Einschitzung der strukturellen
Voraussetzungen in den Kindertageseinrichtungen in bezug auf Integration.

Zum anderen bietet der Beratungsfachdienst Unterstiitzung fiir bereits bestehende
Integrationseinrichtungen. Hier steht der Erhalt bzw. die Weiterentwicklung der
integrationspddagogischen und therapeutischen Qualitit im Vordergrund. Diese Maflnahmen
schlieBen auch Angebote fiir pddagogische Fachkrifte, Eltern, Arbeitskreise, Fortbildungen
und Klausurtage mit dem Team ein.

AuBlerdem wirkt der Beratungsfachdienst bei der Entwicklung von Fortbildungsangeboten
fir die pddagogische und therapeutische Fachkrifte mit, er begleitet und moderiert

3 Alle Angaben aus: Flyer des Beratungsfachdienste Integration (2002); Konzept des Beratungsfachdienstes
Integration (2002) und mit freundlicher Unterstiitzung von Frau Dr. Helga Schneider
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Arbeitskreise und fordert den Integrationsgedanken in den Kindertageseinrichtungen der
Landeshauptstadt Miinchen.

Die Mitarbeiterinnen des Beratungsfachdienstes werden auf Anfrage in den
Kindertageseinrichtungen tétig. Sie besuchen in den meisten Féllen die Einrichtungen vor Ort.
Die Beratungen beruhen auf den Prinzipien der Freiwilligkeit und Verschwiegenheit, auf
Gleichberechtigung und Partnerschaftlichkeit, auf gegenseitiger Transparenz und
Verlésslichkeit sowie auf Engagement fiir die Betroffenen. Die Beratung erfolgt auf der Basis
eines systemischen und ressourcenorientierten Ansatzes. Der Beratungsfachdienst fiihrt keine
therapeutischen MafBnahmen durch.

5.2 Koordination fiir Prdvention, Friihforderung und Integration

Im Schul- und Kultusreferat der Landeshauptstadt Miinchen gibt es eine Stelle filir die
Aufgaben der Koordination fiir Pravention, Friihférderung und Integration, derzeit besetzt mit
Frau GABY THEOBALD. Die vielfdltigen Schwerpunkte dieser unterschiedlichen
Aufgabengebiete sind*:

* Finrichtung, fachliche Betreuung und Organisation von Integrationsgruppen

Dies setzt eine umfangreiche Kenntnis der aktuellen Gesetze voraus und beinhaltet auBerdem
intensive Kontakte mit:

- freigemeinniitzigen Tragern,

— Sozialreferat,

- Jugendamt und dem

— Bezirk Oberbayern (beziiglich Ausbau der Integrationsgruppen)

Weiterhin beinhaltet diese Stelle ein Controlling (Steuerungsfunktion) unter Beriicksichtigung

der jeweiligen finanziellen Auswirkungen und die Zusténdigkeit fiir die Umwandlung von

Regeleinrichtungen und Schulkindergérten in Integrationseinrichtungen. Dies bedeutet:

— Initiierung,

— Beratung,

- Begleitung,

- Entwicklung,

— Implementierung notwendiger Schritte zur strukturellen, organisatorischen und
administrativen Umsetzung und eine

- Zusammenarbeit mit der Fachaufsicht des Regierungsbezirks Oberbayerns.

Dazu zéhlt ferner die Mitwirkung bei der Sicherung der Finanzierung fiir Integrationsplétze,

Mitarbeit bei der Personalgewinnung, Personalentwicklung und Personalqualifizierung, sowie
bei Fortbildungskonzepten.

* Koordinations- und Vernetzungsaufgaben

Unter diesen Aufgabenbereich fillt eine vielseitige Zusammenarbeit mit unterschiedlichen
Dienststellen der Landeshauptstadt Miinchen. Zusitzlich beinhaltet es eine Mitarbeit bei

* Mit freundlicher Unterstiitzung durch Frau Theobald, Schul- und Kultusreferat der Landeshauptstadt Miinchen
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Planungsentscheidungen im o.g. Bereich. Auf der Ebene der Personalentscheidungen bedeutet
dies:

— Vertragshandlungen zu fiihren,

- Personalgewinnung,

— Tatigkeits- und Anforderungsprofile zu erstellen und

— Teilnahme an Personalauswahlgespriachen.

Zusitzlich enthélt dieser Bereich die Ermittlung und Bewertung des Beratungsbedarfs der
Kindertageseinrichtungen, sowie die Aufgabe der Riickkopplung zu den Ressourcen des
Beratungsfachdienstes Integration und der Friihforderung einschlieBlich der Vergabe und
Uberpriifung von Beratungsauftrigen. Weiterhin beinhaltet er eine Zusammenarbeit mit der
Fachhochschule, Fachakademie und anderen Fachschulen zur Vernetzung von Ausbildung
und Praxis. Die Koordination von Supervisionsangeboten fiir die stidtischen Kindergirten,
Mitwirkung und Koordination bei Pflegesatzverhandlungen und die Sicherstellung der
Leistungsbeschreibungen fallt ebenso in diesen Bereich.

* FErarbeitung und Kontrolle der Umsetzung von Konzepten

Hier ist eine Zusammenarbeit mit dem Beratungsfachdienst zum Erstellen eines Konzeptes,
sowie die Koordination der Aufgaben der verschiedenen Beratungsfachdienste in Miinchen
erforderlich:

— Friihforderung,

— Fachdienst an der Friihférderung,

— Mobiler Beratungsfachdienst Integration des Schulreferates,

— Mobile sonderpddagogische Hilfen,

— Fachdienste Freier Tréger.

Ebenso gehort das Initiieren und die Leitung von Facharbeitskreisen zu den Themen
Priavention und Integration zu den Aufgaben, eine Personalqualifizierung fiir den Bereich
Priaventionsarbeit, Friihforderung und Integration sowie ein Controlling der erbrachten
Leistungen im Rahmen der FEingliederungshilfe durch die Integrationseinrichtungen.
Unabdingbar ist dafiir eine intensive Zusammenarbeit mit den verschiedenen Abteilungen und
Sachgebieten des Schulreferates sowie die Unterstiitzung und Kooperation mit der
wissenschaftlichen Begleitung.

* Gemeinwesenarbeit, Offentlichkeitsarbeit und Vernetzung

Es ist unbedingt erforderlich, die Koordinationsaufgabe im Bereich Prédvention,
Friihférderung und Integration mit den padagogischen Zielen und Schwerpunkten in der
Offentlichkeit darzustellen. Die Zusammenarbeit mit den Freien Trigern wird einbezogen,
ebenso die Teilnahme an nationalen und internationalen Arbeitskreisen, Fachmessen,
Fachforen und Kongressen. Hinzu kommt eine Zusammenarbeit mit sozialen Einrichtungen
und Diensten regional und tiberregional und die Organisation, Vorbereitung und Einladungen
zu diversen Sitzungen (wie z.B. ,,Runder Tisch*)
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* Sonstige Aufgaben

Unter sonstige Aufgaben fallen die Bearbeitung von Antridgen und Anfragen des Stadtrates,
der Eltern und des mobilen Beratungsfachdienstes, sowie die Erledigung aller anfallenden
Verwaltungsaufgaben.

5.3 Fortbildung zur gemeinsamen Erziehung

Seit dem Kindergartenjahr 2002/ 2003 bietet die Landeshauptstadt Miinchen eine

Erzieherinnenfortbildung zum Themenbereich »Gemeinsame Erziehung in

Kindertageseinrichtungen* an. Sie wird in Kooperation mit der ,,Pddagogischen Initiative fiir

kindliche Entwicklung e.V. (PIKE) mit Sitz in Berlin (vertreten durch André Dupuis) und

dem Deutschen Jugendinstitut (DJI) in Miinchen (vertreten durch Gisela Dittrich) im

Péadagogischen Institut in Miinchen durchgefiihrt. Inhaltlich werden in der Fortbildung die

folgenden Bausteine behandelt”:

* Die Entwicklung integrativer Erziehung in der Bundesrepublik, im internationalen
Vergleich und ihre gesetzlichen Grundlagen (Baustein 1),

* Grundlagen der menschlichen Entwicklung, Menschenbilder (Baustein 2),

* Storungen der kindlichen Entwicklung, Diagnostik und Therapie (Baustein 3),

* Sozialpddagogische Methoden fiir die differenzierte Gruppenarbeit (Baustein 4),

* Beobachtung und Beobachtungsverfahren (Baustein 5),

* Prozessanalyse zur Kommunikation, Kooperation und Konfliktklarung (Baustein 6),

e Zusammenarbeit mit den Eltern (Baustein 7),

* Kooperation der Fachkrifte (Pddagogen, Therapeuten, Mediziner) und mit den
Fachdiensten, Zusammenarbeit mit anderen Institutionen (Baustein 8).

Methodisch ist die Fortbildung an teilnehmerorientierten Erwachsenenbildungskonzepten
ausgerichtet. Kurzreferate, Arbeit an Texten und Kleingruppenarbeit wird durch Rollenspiele
und Fallarbeit ergdnzt. Im Vordergrund steht der enge Theorie-Praxisbezug. Die Fortbildung
wird mit einem Zertifikat abgeschlossen und wird auch im Kindergartenjahr 2003/ 2004 mit
der derzeitigen Fortbildungsgruppe fortgesetzt. Damit entspricht die Landeshauptstadt
Miinchen einem immer wieder betonten Wunsch der padagogischen Fachkrifte in den
integrativen Gruppen. Im Sinne des Ziels des bedarfsgerechten Ausbaus der gemeinsamen
Erziehung ist eine Fortsetzung der FortbildungsmaBnahme mit weiteren Fortbildungsgruppen
dringend erforderlich.

5.4 Arbeitskreis Integration

Von den drei ersten integrativen Kindertageseinrichtungen ist im Jahre 1996 ein Arbeitskreis
gegriindet worden, in dem alle integrativen Kindertageseinrichtungen der Landeshauptstadt
regelméBig zur Beratung und zum Austausch zusammen kommen. Ab dem Jahre 2001 hat der
Arbeitskreis Grundlagen einer integrativen Pddagogik fiir den Elementarbereich und daraus
abzuleitende Folgerungen fiir geeignete Rahmenbedingungen erarbeitet. Diese Vorarbeiten
gehen vor allem in die zweite Phase des Begleitforschungsprojektes als Grundlage fiir die
Entwicklung von Qualititsstandards fiir die gemeinsame Erziehung mit ein.® Das Team der

> Konzeptpapier von PIKE e.V.
® Arbeitskreis Integration: Qualititssicherung in integrativen Kindertageseinrichtungen der Landeshauptstadt
Miinchen. o.J.
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wissenschaftlichen Begleitung hat das Begleitforschungskonzept in der Sitzung des
Arbeitskreises Integration am 24.07.2003 vorgestellt und diskutiert.

5.5 Sonstige

Zahlreiche weitere Gremien und Beratungsdienste sind fiir die externe Unterstiitzung der
integrativen Arbeit in Miinchen von herausragender Bedeutung. Sie sollen hier zumindest
genannt werden, ohne dass die jeweilige Funktion zum gegenwirtigen Zeitpunkt bereits
ausfiihrlich dargestellt werden konnte. Ein bedeutsames Unterstiitzungssystem wird von der
wissenschaftlichen Begleitung in Kreis der Bezirksleitungen fiir die stddtischen
Kindertagesstatten gesehen. Fiir die Weiterentwicklung der integrativen Angebote ist eine
Unterstiitzung aus diesem Kreis von entscheidender Bedeutung. Dies war auch die
tibereinstimmende Einschitzung bei der Vorstellung des Begleitforschungsprojektes durch
das Team der wissenschaftlichen Begleitung in der Bezirksleiterkonferenz am 30.07.2003.

RegelmifBig hat die wissenschaftliche Begleitung ebenfalls an den Sitzungen des ,,Runden
Tisches zur gemeinsamen Erziehung im Elementarbereich’ teilgenommen. Hier kommen die
Vertreter des ,,Staatsinstitutes fiir Frithpddagogik und Familienforschung (IFP), des
,Deutschen Jugendinstitutes (DJI)*, der Erzieherinnenfortbildung (PIKE e.V.), der
wissenschaftlichen Beratung und des Beratungsfachdienstes Integration zum regelméBigen
Erfahrungsaustausch zusammen.

Die Rolle der Friihférderung und der mobilen sonderpddagogischen Hilfe (msH) fiir die
Integrationsentwicklung ist derzeit noch nicht genau abzuschitzen. Die Erfahrungen aus den
Einrichtungen werden im weiteren Verlauf des Begleitforschungsprojektes systematisch
ausgewertet.

Zusammenfassung

Vor dem Hintergrund des 6kologischen Rahmenkonzeptes, das dieser Bestandsaufnahme und
auch den weiteren Arbeitsschritten innerhalb des Begleitforschungsprojektes zugrunde liegt,
lasst sich zundchst im Gesamtiiberblick festhalten, dass unterschiedliche Reichweiten im
gegenwidrtigen Stand der Integrationsentwicklung in den Kindergdrten der Landeshauptstadt
Miinchen zu erkennen sind. Wihrend mehrere integrative Kindergérten auf dem Weg zur
inklusiven Kindertageseinrichtung, deren konzeptioneller Schwerpunkt die Inklusion aller
Kinder ist, bereits jetzt weit fortgeschritten sind, konzentrieren sich andere Einrichtungen auf
die Entwicklung von gruppenbezogenen Konzeptionen oder auf die Einzelintegration. Damit
ist keineswegs eine qualitative Abstufung gemeint. Vielmehr geht die wissenschaftliche
Begleitung davon aus, dass fiir den bedarfsgerechten Ausbau der gemeinsamen Erziehung in
Kindertageseinrichtungen eine Vielfalt an Organisationsformen erforderlich ist. Sicher zihlen
dazu Integrationseinrichtungen mit ausschlieflich inklusivem Charakter. Aber ebenso wird es
fiir die flichendeckende Integration weiterhin das Angebot der Gruppenintegration und der
Einzelintegration geben miissen. Dies ergibt sich allein schon aus den wechselnden
Bedarfslagen in den Stadtbezirken, die von Kindergartenjahr zu Kindergartenjahr durchaus
auch Schwankungen unterliegen konnen.

Forderlich fiir die Zielsetzung des bedarfsgerechten Ausbaus wire ebenfalls eine
Uberpriifung und Neugestaltung der rechtlichen und finanziellen Rahmenbedingungen.
Mittlerweile hat sich hier in der Abstimmung zwischen Bundes- und Landesrecht sowie
zwischen der Landeshauptstadt und dem Regierungsbezirk Oberbayern ein hochkomplexes
Kooperationsfeld ergeben. Da Integration im Kindergarten It. BayKiG nach wie vor eine
,Kann-Bestimmung* ist und die Antragswege fiir Finanzierung und rechtliche Anerkennung
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als Integrationseinrichtung durch das Modell der ,,Mischfinanzierung* nach wie vor
hochkompliziert sind, stellt sich die Frage, auf welcher Rechtsgrundlage der bedarfsgerechte
Ausbau der Integration mdglich sein wird. Ein entsprechende Anderung des BayKiG steht in
Zusammenhang mit dem Bildungs- und Erziehungsplan ebenso an, wie die einheitliche
Regelung der Ausfiihrungsbestimmungen dazu in einer eigenen Integrationsverordnung.
Dabei wire ebenfalls auf die Einbindung der Friihforderung und der Einzelintegration sowie
weiterer sozialer Dienste zu achten.

Derzeit sind 3,3% der Kinder in den integrativen Kindergdrten der Landeshauptstadt
Miinchen Kinder mit Behinderung i.S.d. § 39 BSHG. Dabei werden bis auf den
Forderschwerpunkt Horen alle Forderschwerpunkte (bzw. Behinderungsarten) mit
einbezogen. Bereits bezogen auf die vorhandenen 11 integrativen Kindergérten kann gesagt
werden, dass bei einem bedarfsgerechten Ausbau der Anteil bei 4,5 bis 5% der Kinder liegen
diirfte (geschitzter Anteil der Kinder mit einer Behinderung an einem Jahrgang). Das wiirde
bei 787 Kindern insgesamt etwa 40 Kindern mit einer Behinderung entsprechen, so dass jede
der 11 Einrichtungen gut 3 Kinder mit Behinderung aufnehmen miisste, d.h. also eine
integrative Gruppe einzurichten hidtte. Die unmittelbare Empfehlung zum weiteren Ausbau
der Integration in Kindergirten der Landeshauptstadt Miinchen lautet also in mittelfristiger
Reichweite: Einrichtung von weiteren integrativen Gruppen. Die FEinzelintegration ist
langfristig dann eine notwendige Erginzung fiir das angestrebte flichendeckende System.
Den Kindertageseinrichtungen, die am Beginn der Integrationsentwicklung stehen, sollte
jedoch die Gelegenheit gegeben werden, sich von der Einzelintegration zur
Gruppenintegration hin zu bewegen.

Gruppengrofen und Offnungszeiten sowie die personelle Ausstattung bewegen sich in den
11 integrativen Kindergérten erwartungsgemilB in den rechtlich vorgegebenen Grenzen.
Erfreulich ist ebenfalls, dass spezifische pddagogische Kompetenzen (Heilpddagoginnen,
Sozialpiadagoginnen, Therapeutinnen) — wenn vorhanden — gezielt in die integrativen
Gruppen gegeben werden. Fiir die weitere Integrationsentwicklung sind insbesondere
Prozesse der professionellen Neuorientierung (z.B. bei Heilpddagoginnen aus
Schulkindergirten) aber auch bei Erzieherinnen ohne heilpddagogische Zusatzausbildung
aufmerksam zu begleiten. Die Wiinsche der Kindergartenleitungen konzentrieren sich
ebenfalls im Bereich der Personalausstattung und Personalentwicklung. Ausreichende
Personalversorgung wird ebenso wie die Qualifizierung und Begleitung des Personals als
entscheidende Voraussetzung fiir den bedarfsgerechten Ausbau angesehen. Allerdings ist
auch die Bereitschaft zum Ausbau der Integration und zur konzeptionellen Weiterentwicklung
hoch.

Mit der Einrichtung des Beratungsfachdienstes Integration einschlieBlich des rasanten
Stellenausbaus, der Besetzung einer Stelle fiir die Koordination von Prévention,
Friihférderung und Integration sowie die Durchfiihrung einer qualifizierten Fortbildung zur
gemeinsamen FErziehung sind gerade in jlingster Zeit vergleichsweise giinstige
Voraussetzungen fiir die Integrationsentwicklung auf der Ebene der Unterstiitzungssysteme
geschaffen worden. Sowohl die Bezirksleiterkonferenz als auch der Arbeitskreis Integration
der integrativen Kindertageseinrichtungen unterstiitzen den weiteren Ausbau der Integration
ebenfalls mit groBem Nachdruck. Auch wenn die Vernetzung mit anderen sozialen Diensten
in einigen Kindertageseinrichtungen noch am Anfang steht, so gibt es gleichwohl bereits zum
gegenwirtigen Zeitpunkt ein hohes Kooperationspotenzial.

Die Konzeptionsanalyse zeigt schlieflich aus der Sicht der wissenschaftlichen Begleitung
die Notwendigkeit, eine Vielfalt an integrativen pddagogischen Konzepten zuzulassen. Vom
einrichtungsbezogenen Konzeptionsmix iiber den modifizierten Situationsansatz und
spielorientierte Integrationskonzeptionen bis hin zu entwicklungsorientierten Ansdtzen im
Anschluss an GEORG FEUSER oder Elemente der MONTESSORI-Pddagogik reichen die
vorhandenen konzeptionellen Profile. Sicher lassen sich einige iibereinstimmende



Gemeinsame Erziehung in Kindergdrten der Landeshauptstadt Miinchen 2002/ 2003 45

Basiselemente der pddagogischen Konzeptionen ausmachen. Sie liegen besonders in der
kompetenzorientierten Sicht des Kindes und dem dialogischen Verstindnis von Erziehung.
Fast noch wichtiger als die Entwicklung eines spezifischen pddagogischen Konzeptes fiir die
Integration erscheint der wissenschaftlichen Begleitung die Tatsache, dass alle integrativen
Kindergérten einen differenzierten und kooperativen Entwicklungsprozess im konzeptionellen
Bereich durchlaufen haben und bereit sind, diesen Prozess standig wieder neu anzusto3en und
weiterzutreiben. Die integrative padagogische Arbeit ist offenbar mit einem hohen Maf} an
Flexibilitdt in der pddagogischen Konzeptionsentwicklung verbunden. Dies diirfte auch die
wesentliche Auflenwirkung sein, die von jene Integrationseinrichtungen ausgeht, die sich auf
den Weg zu einer inklusiven Kindertageseinrichtung gemacht haben. Inklusion meint dabei
die Aufnahme aller Kinder aus dem Wohngebiet, die Kooperation in multiprofessionellen
Teams, Integration als zentraler Bezugspunkt der péddagogischen Konzeption und die
barrierefreie Gestaltung der gesamten Tageseinrichtung. Es ist davon auszugehen, dass diese
inklusiven Kindertageseinrichtungen fiir die weitere Integrationsentwicklung zentrale Impulse
geben werden, vergleichbar mit dem Effekt eines Leuchtturms.
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Anhang
Tab. 6: Integrative Kindergdrten nach Griindungsjahren
Nr. | Griindungsjahr Anzahl der Anzahl der
Kindergirten Kindergirten
(erstmalige (offizielle
Aufnahme eine Anerkennung als
Kindes mit einer Integrations-
Behinderung)' einrichtung)
1 |1986 1 1
2 | 1987 0 0
3 | 1988 0 0
4 | 1989 0 0
5 |1990 0 0
6 |[1991 0 0
7 (1992 0 0
8 1993 0 0
9 [1994 0 0
10 [ 1995 1 1
11 | 1996 1 1
12 | 1997 0 0
13 [ 1998 1 1
14 | 1999 1 0
15 {2000 0 0
16 |2001 4 1
17 (2002 2 3
Gesamt 11 8
Bemerkungen:
1. Das Jahr der erstmaligen Aufnahme eines Kindes mit einer Behinderung ist nicht unbedingt
identisch mit dem Jahr der vollstindigen Anerkennung als Integrationseinrichtung und der
Einfithrung der Gruppenintegration.
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Tab. 7: Gruppierung der Wiinsche der Kindergartenleitungen nach Oberkategorien

Nr.

Wiinsche

Personelle Unterstiitzung

- Mehr Aushilfskrifte fiir die Zeiten, zu denen Kollegen auf Fortbildung sind

- Unterstiitzung in der Integrationsgruppe durch einen Zivildienstleistenden,
Zivildienstleistender als Hilfskraft

- Stellenbeschreibung fiir Sozialpddagogen

- Verstirkte therapeutische Dienste im Kindergarten, Therapie im Kindergarten

- Freistellung der Leitung

Aus-, Fort- und Weiterbildung

- Mehr Moglichkeit zur Weiterbildung, auch fiir Fortgeschrittene in der
Integrationsarbeit (Methoden der Integrationspidagogik)

- Information liber neue empfehlenswerte Fachliteratur

- Einladung als Gasthorer an die Universitat

- Der Integrationspddagogik in der Erzieherinnenausbildung mehr Raum geben

Konzeptionelle Weiterentwicklung

- Ausweitung der entwicklungsorientierten Pddagogik auf alle
Kindertageseinrichtungen

- Ergebnisse des Arbeitskreises Integration

- Ausarbeitung zur Sicherung der Qualitdt in Kindertageseinrichtungen

- Pilotprojekt Einzelintegration im Schulkindergarten, Umwandlung in
Integrationsgruppe muss erst erarbeitet werden

Ausweitung der Integrationsplitze

- Bei groBer Nachfrage nach Integrationsplétzen Ausweitung der Integration in alle
Gruppen bei entsprechenden Rahmenbedingungen

- Umwandlung von weiteren Kindertagesstétten zur Integrationseinrichtung

- Mehr Integrationsplétze bei entsprechender personeller Besetzung

Kooperation/ Koordination

- Schnellere Priifung und Bearbeitung durch das Sozialreferat

- Unterstiitzung beim Ubergang in die Grundschule

- Zusammenarbeit zwischen Diagnosezentren, Eltern, Therapeuten, Kindergarten,
findet z.B. im Kinderzentrum iiberhaupt nicht statt

Sonstiges

- Informationen zum Thema: Studienzeit im Lehramt fiir Schulen mit integrativem
Ansatz

- Mehr Rédume

Bemerkungen:
1. Die Angaben aus dem offenem Item ,,Wiinsche* wurde vollstindig iibernommen und zu Oberkategorien
gruppiert, um dann Haufigkeiten zu bilden.

48
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PROJEKT ,,QUALITATSSTANDARDS
FUR INTEGRATIONSENTWICKLUNG
IN KINDERTAGESEINRICHTUNGEN
DER STADT MUNCHEN (QUINTE)*
Prof. Dr. Ulrich Heimlich/ Isabel Behr

LMU

Ludwig
Maximilians—
Universitidt___
Miinchen

Fragebogen fiir Kindergartenleitungen von

integrativen Kindertageseinrichtungen
(Bitte alle Angaben fiir das Kindergartenjahr 2002/ 2003!)

1. Bitte notieren Sie zunichst den genauen Namen Ihrer Einrichtung mit Anschrift,
Telefonnummer, FAX und gegebenenfalls e-mail sowie den Namen der Kindergartenleitung:

. Name der EINTICRTUNG: ....cocviiiiiiiiieeie ettt ettt ettt st e s te e st e sneeeneeennnees
. ANSCRTITE: oottt ettt ettt et et et e b e e aeeae e ens

. FAX-Nr

. KindergartenIItUNE: ......cc.eoiiiiiiiiiietet ettt ettt et ettt et eae e ens

2. Wie viele Kinder sind in Ihrer Einrichtung?

. Anzahl der Médchen: ...
. Anzahl der Jungen: .......

3. In welcher Altersgruppe befinden sich die Kinder?

Altersgruppen

Zahl der Kinder
ohne Behinderung

oder Entwicklungsverzégerung

Zahl der Kinder
mit Behinderung

jiinger als 3 Jahre

3-jahrige

4-jéhrige

5-jahrige

6-jahrige

alter als 6 Jahre

Summe

4. Welche Gruppen haben Sie in der Einrichtung gebildet und wie viele Kinder sind in den

Gruppen?
Gruppe Integrative Nicht-integrative Zahl der Kinder Zahl der
Gruppe Gruppe mit Behinderung | Kinder ohne Behinderung
oder Entwicklungs-
verzégerung

Gruppe 1 O O

Gruppe 2 O O

Gruppe 3 O O

Gruppe 4 O O

5. In welchem Kalenderjahr wurden Ihre Einrichtung als Integrationseinrichtung anerkannt?

N (Kalenderjahr)
C (Jahr der Anerkennung als Integrationseinrichtung)
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6. Wie viele Kinder mit Behinderungen oder Entwicklungsverzogerungen befinden sich in Ihrer
Einrichtung? Bitte tragen Sie die festgestellte Behinderungsart/ Entwicklungsverzégerung selbst
in die Tabelle ein und geben Sie die jeweilige Anzahl an!

Behinderung/ Entwicklungsverzégerung Zahl der Kinder

O o X | | B v —

_‘
e

7. Wie viele pidagogische Fachkriifte sind in Ihrer Einrichtung bezogen auf die folgenden
Qualifikationen fest angestellt?

Qualifikation Zahl der Fachkrifte | Zahl der Fachkrifte in
insgesamt integrativen Gruppen

Erzieherinnen/ Erzieher

Heilpadagoginnen/ Heilpddagogen

Sozialpddagoginnen/ Sozialpddagogen (FH)

Therapeutinnen/ Therapeuten

Diplom- /Magister-Sonderpddagoginnen/ -en (UNI)

Kinderpflegerinnen/ -er

Zivildienstleistende

Sonstige padagogische Fachkrifte

Summe

8. Welche Offnungszeiten sind in Ihrer Einrichtung vorgesehen?

Durchgehende Offnungszeiten Zahl der Wochentage
Weniger als 4 Stunden
4 Stunden
5 Stunden
6 Stunden
7 Stunden
8 Stunden
Mehr als 8 Stunden

9. Welche Wiinsche haben Sie hinsichtlich der Integrationsentwicklung im Kindergarten?

Vielen Dank fiir Thre Miihe!
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Bisher erschienen:
Forschungsberichte

Nr. 1 (Mai 2002)
Heimlich, U.: Forderung des gemeinsamen Unterrichts durch Mobile Sonderpddagogische
Dienste im Forderschwerpunkt Lernen — ein Zwischenbericht

Nr. 2 (August 2003)
Heimlich, U./ Roebe, D.: Mobile Sonderpddagogische Dienste in Bayern — ein Datenreport
bis zum Schuljahr 2002/ 2003

Nr. 3 (September 2003)

Heimlich, Ulrich/ Behr, Isabel/ Heinzinger, Daniela: Gemeinsame Erziehung in Kindergirten
der Landeshauptstadt Miinchen — eine Bestandsaufnahme zum Kindergartenjahr 2002/ 2003.
1. Zwischenbericht



