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Abstract

The purpose of this paper is to draw attention to the inconsistency of discourses in the field
of civic education resulting from the content of textbooks. This article tries to answer the
question: Does the officially declared attitude of respect for others, regardless of differences,
and the prevention of discrimination (including racial discrimination) stand in contradiction
to the interpretation of visual material contained in textbooks? The total of 253 representations
of characters presented in three chapters and seven civic education textbooks on the fourth
stage of education were qualified for a qualitative and quantitative analysis. The catalogue of
variables was based on the concept of the visual material analysis created by Van Leeuwen
and Kress. The research identified manifestations of discrimination related to skin colour in
the visual material from the textbooks.
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curriculum.

Wprowadzenie

Wspolczesna edukacja obywatelska w swoim zatoZzeniu opiera si¢ na funda-
mentalnych prawach cztowieka, odwotuje si¢ do poszanowania réznorodnosci
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1 ma charakter instrumentalny w walce z wszelkimi przejawami dyskryminacji.
Zgodnie z Karta Edukacji Obywatelskiej i Edukacji o Prawach Cztowieka Rady
Europy, przyjeta w ramach Zalecenia Rec(2010)7 Komitetu Ministrow, jednym
z celow edukacji obywatelskiej jest ,,wyposazenie uczacych si¢ w wiedzg, umie-
jetnosci oraz ksztattowanie ich postaw i zachowan majacych wzmacniac [...] po-
szanowanie réznorodnosci”. Docenianie roznorodnosci, $wiadomos¢ tozsamosci
kulturowych w Europie, przygotowanie do pokonywania uprzedzen, konstruk-
tywne uczestnictwo w demokratycznym spoteczenstwie (ktore obejmuje réwniez
wspieranie réznorodnos$ci), wiedza na temat dyskryminacji to elementy kompe-
tencji spotecznych i obywatelskich, ktore zgodnie z Zatacznikiem do Zalecenia
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. (2006/962/WE) uzna-
ne zostaly za kompetencje kluczowe w procesie uczenia sig przez cate zycie.

Szczegblne znaczenie w procesie rozwijania tych kompetencji przypada
szkole, poniewaz to ona stanowi z zatozenia miejsce planowej, systematycznej
edukacji, a w projektowaniu swoich dziatan powinna uwzglednia¢ obecno$é
wpltywow socjalizacyjnych, zwlaszcza tych, ktore maja kierunek odwrotny
w odniesieniu do celow edukacji (Kwiecinski, 1992, s. 13—14).

Planowana i intencjonalna edukacja obywatelska we wspotczesnej szkole
koncentruje si¢ w duzej mierze na nauczaniu przedmiotowym. Podstawowym
przedmiotem, w ramach ktdrego jest realizowana, jest wiedza o spoleczenstwie
wystepujaca na 111 IV etapie edukacyjnym. Nalezy zatem oczekiwadé, ze ,,pod-
stawy programowe” do tego przedmiotu beda rowniez podkreslaty koniecz-
no$¢ uwzgledniania w procesie nauczania — uczenia si¢ zarowno wiedzy na
temat wszelkich form dyskryminacji, jak 1 postaw poszanowania dla innych
bez wzgledu na roznice i zapobiegania wszelkim przejawom dyskryminacji,
rowniez rasowej. I tak rzeczywiscie jest. Zatacznik nr 4 do Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w po-
szczegblnych typach szkot (Dz. U. z 2012 r. poz. 977 ze zm.) wéréd wymagan
szczegotowych na III i IV etapie edukacyjnym wskazuje m.in. na rozumienie
przez ucznia/uczennicg¢ sposobow tworzenia si¢ podziatow w grupie i spote-
czenstwie na ,,swoich” 1 ,,obcych”, znaczenia stereotypow i uprzedzen w relacji
migdzy narodami, rozpoznawanie przejawow rasizmu, szowinizmu, antysemi-
tyzmu, ksenofobii; uzasadnianie potrzeby przeciwstawiania si¢ im, przedsta-
wianie mozliwo$ci zaangazowania si¢ w wybrane dziatania na rzecz rownosci
1 tolerancji, wyjasnianie, czym sa prawa cztowieka i uzasadniane ich znaczenia
we wspolczesnej demokracji. Warunkiem dopuszczenia przez ministra wtasci-
wego do spraw oswiaty podrecznika do uzytku szkolnego jest m.in. jego zgod-
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no$¢ z prawem i podstawa programowa. A to oznacza, ze wszystkie powyzsze
wskazania powinny by¢ uwzglednione w podrecznikach. Wstepna ich analiza
pozwala na sformutowanie wniosku, ze w kazdym podreczniku do przedmiotu
wiedza o spoleczenstwie odnajdziemy tresci, ktore zostaly skonstruowane po
to, by ksztatltowac postawy szacunku dla osob rozniacych si¢ kolorem skory,
plcia, wyznaniem, statusem spotecznym itp. Czy to wystarczy, by stwierdzi¢
zgodno$¢ zatozen z praktyka w tym zakresie? Oczywiscie — nie. Zaktadane
kompetencje uczniéw i uczennic, podstawy programowe i tresci podrecznikow
nie sa w stanie tego zagwarantowaé. Ale nie o to chodzi. Interesujaca kwestia
(z punktu widzenia tematyki tego artykutu) jest w tym momencie to, czy pod-
recznikowe dyskursy sa wewngtrznie spojne, czy rzeczywiscie wynika z nich
to, co jest deklarowane. Jezeli podreczniki szkolne potraktujemy jako teksty
kultury, oznacza to, ze daja nam one pewien dostep do aktualnej ,,wizji Swiata”,
ktora oprocz oficjalnej wersji, skrywac¢ moze stereotypy i uprzedzenia o roznej
naturze (Chomczynska-Rubacha, Pankowska, 2011, s. 19). Fakt ten pozwala
na weryfikacje deklaracji i oficjalnie formutowanych wymagan edukacyjnych.
Aby byto to mozliwe, konieczna jest jednak analiza dogl¢bna.

Tematyka tego artykulu jest kontynuacja i rozwinigciem wczesniej pro-
wadzonych badan. Zainteresowanie dyskursem podrgcznikowym, wynikajace
z badan wlasnych oraz z uczestnictwa w projekcie badawczym pt. ,,Gender
w podrecznikach”, doprowadzito do zainteresowania si¢ problematyka dyskry-
minacji rasowej/etnicznej/narodowej, ktorej cechy wstepnie zidentyfikowano
podczas etapu gromadzenia i kodowania danych. Nastgpnie przeprowadzono
badania dotyczace rasizmu w podrecznikowych materiatach wizualnych na IV
etapie edukacyjnym, ktorych wyniki opracowano w ramach artykutu (Kopin-
ska, Cuprjak, 2014). Przy wykorzystaniu narzedzia skonstruowanego na po-
trzeby projektu ,,Gender w podrecznikach” i uzupetnionego o kilka wybranych
kategorii stworzonych przez Theo van Leeuwena, stwierdzono przejawy dys-
kryminacji postaci o ,,innym niz biaty kolorze skéry” w badanym materiale
wizualnym (Kopinska, Cuprjak, 2014), m.in. ekskluzj¢, dominacjg postaci ano-
nimowych rzeczywistych oraz niska oceng spoteczng ich aktywnosci. Jedno-
cze$nie wywnioskowano, ze utworzone zmienne nie sa wystarczajace, by moz-
liwe byto uchwycenie wszelkich mozliwych przejawéw dyskryminacji. Poza
tym za istotne uznano potwierdzenie — lub nie — wcze$niejszych wnioskéw. To
stato si¢ powodem prowadzenia dalszych badan, czego efektem jest niniejszy
artykut. Podjgto przy tym decyzj¢ o rezygnacji z poprzednio wykorzystywane-
go narzgdzia, a konstrukcj¢ zmiennych oparto w catos$ci na koncepcji analizy
materiatu wizualnego T. van Leeuwena i G. Kressa (2007).
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Metodologia badan

Material wizualny jest nicodlaczna cz¢scia podrgeznikéw szkolnych. Opinie
rzeczoznawcow konstruowane w procesie oceny podrgcznika i bedace podsta-
wa dla wydania przez ministra wtasciwego do spraw o$wiaty decyzji o dopusz-
czeniu danego podrgcznika do uzytku szkolnego, obejmuja w swoim zatozeniu
rowniez te cze$¢ podrecznika. Swiadezy o tym fakt ustanowionego w Roz-
porzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 lipca 2014 r. w sprawie
dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikow (Dz. U. 2014 r., poz. 909)
obowiazku przekazania kazdemu rzeczoznawcy kompletnego opracowania
podrecznika ,,wraz z materiatem ilustracyjnym” (§8 ust. 2). Poza tym §2 ust.
1 pkt 1 lit. ¢ wskazuje, iz podrecznik ,,zawiera material rzeczowy 1 materiat
ilustracyjny odpowiedni do przedstawianych tresci nauczania”. Jednocze$nie
obrazy, fotografie i rysunki wydaja si¢ jedynie dodatkiem do tekstu. Nalezy
jednak zdawac¢ sobie sprawe, ze dostarczajg interpretacji, sugeruja, sa zrodlem
konotacji (van Leeuwen, 2008, s. 136), a w zwiazku z tym stanowia materiat
»wrazliwy”, ktory z jednej strony tatwo ulega ,,perforacji”, przepuszczajac roz-
nego typu stereotypy i uprzedzenia, a z drugiej — jest tatwiej akceptowany. Sam
jednak fakt, ze co$ nie jest napisane czy wyrazone wprost, nie oznacza, ze tego
nie ma. Zarowno ekspresja werbalna, jak i wizualna stanowia pewnego rodza-
ju zasoby dla reprezentacji wiedzy dotyczacej jakiego$ aspektu rzeczywistosci
(van Leeuwen 2005, s. 95). Natomiast podobienstwo pomigdzy tym, co zostato
wyrazone w réznych tekstach na ten sam temat, §wiadczy o istnieniu okreslo-
nego dyskursu (tamze).

Celem podejmowanych przeze mnie badan jest sprawdzenie, czy obok ofi-
cjalnie deklarowanego i z pewnos$cia w jakim$ zakresie werbalnie realizowane-
go dyskursu antydyskryminacyjnego w podrecznikach do wiedzy o spoteczen-
stwie, obecny jest rowniez dyskurs majacy cechy dyskryminujace ze wzgledu
na kolor skory. W zwiazku z tym gltowne pytanie badawcze brzmi:

Czy w wizualnych reprezentacjach postaci w podrgcznikach do wiedzy
o spoteczenstwie na IV etapie edukacyjnym obecna jest dyskryminacja ze
wzgledu na ,.kolor skory”?

To pytanie generuje kolejne trzy: ,,Jak sa przedstawiane postacie o roz-
nych «kolorach skéry»?”, ,,Czy istnieja rdéznice w reprezentacjach postaci ze
wzgledu na «kolor skéry»?” oraz ,,Czy roznice te $wiadczg o dyskryminacji ze
wzgledu na «kolor skory»?”.

Za Van Leeuwenem nalezy zauwazy¢, ze pierwszy z powyzszych proble-
moéw szczegdlowych zawiera w sobie wlasciwie dwa pytania: ,,Jak sg przedsta-
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wiane postacie?” oraz ,,Jak sg przedstawiane postacie w relacji do widza/obser-

watora?”” (van Leeuwen,
doprowadzaja do konstru

2008, s. 137). Szczegdlowe odpowiedzi na te pytania
kcji zmiennych. W badaniach wykorzystano kategorie

stworzone przez van Leeuwena (tamze, s. 137-148) i Kressa (2007, 114-154) —
tabela 1, nadajac im dychotomiczne warto$ci 1 wytaczajac kategori¢ ekskluzji,
zbadana i opisana w poprzedniej publikacji (Kopinska, Cuprjak, 2014) .

Tabela 1. Kategorie analit

yczne wykorzystane w badaniach wraz z definicjami

Jak sg przedstawiane postacie?

Kategoria analityczna

Definicja

Czynne zaangazowanie
w czynnos¢

Postacie sg przedstawiane jako czynnie zaangazowane w okreslong czyn-
nosc

Bierne zaangazowanie

Postacie nie sq podmiotami czynnosci, okreslona czynnosc¢ jest natomiast

W czynnos$¢ wykonywana w stosunku do nich
Postac jest pozbawiona swojej indywidualnosci, jest przedstawiana jako
ktos kto reprezentuje okreslong grupe, typ spoteczny. Moze to by¢ model/
Generycyzacja modelka, ktory/a uosabia okreslong osobe. Moze to réwniez by¢ postad

rzeczywista, ale nie chodzi tu o kogos konkretnego. Generyzacja moze
dotyczy¢ pojedynczych postaci lub grup postaci

Generycyzacja za pomocg
kulturowej kategoryzadji

Generycyzacja, ktora kategoryzuje postacie eksponujac, a nawet wyol-
brzymiajac elementy charakterystyki kulturowej, np. stréj, fryzura. Kultu-
rowa kategoryzacja moze prowadzi¢ do pozytywnych lub negatywnych
konotadji

Generycyzacja za pomocg
biologicznej kategoryzacji

Generycyzacja, ktéra kategoryzuje postacie eksponujac, a nawet
wyolbrzymiajac cechy fizyczne postaci

Specyfikacja

Postac jest przedstawiona jako konkretna osoba, o okreslonym imieniu,
nazwisku lub funkdji

Indywidualizacja

Postac przedstawiona pojedynczo

Grupowanie

Postacie przedstawione jako grupa

Grupowanie — homogenizacja

Postacie przedstawione w grupie, bez wyraznych cech indywidualnych,
skrajnie wszystkie postacie z grupy wygladaja tak samo lub bardzo po-
dobnie

Grupowanie — dyferencjacja

Mimo przedstawienia postaci w grupie, maja one wyraznie cechy pozwa-
lajace na ich dyferencjacje

Jak sg przeds

tawiane postacie w relacji do widza/obserwatora?

Kategoria analityczna

Definicja

Symboliczne dystansowanie

Postacie pokazywane z daleka/daleko od widza/obserwatora sq interpre-
towane symbolicznie jako ,obcy”; postacie pokazywane z bliska — jako
Jjedni z nas”

Relacja w stosunku do widza —

Postacie pokazywane sg ,.z przodu”, ujecie frontalne

symboliczne zaangazowanie
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Tabela 1. Cd.

Relacja w stosunku do
widza — symboliczny brak
zaangazowania

Postacie pokazywane sg ,z boku”, ,z tytu"”

Relacja w stosunku do
widza — symboliczna wiadza
obserwatora

Postacie reprezentowane na zdjeciu s pokazywane ,z gory”

Relacja w stosunku do widza —
symboliczna wtadza postaci

Postacie na ilustracji sa ujmowane ,,z dotu”.

Relacja w stosunku do widza
— symboliczna réwnos$¢ postaci
i obserwatora

Postacie na zdjeciu ani nie sg ujmowane z gory, ani z dotu, znajduja sie
na poziomie obserwatora

Interakcja — symboliczne
upodmiotowienie postaci

Postacie maja kontakt wzrokowy z widzem/obserwatorem

Interakcja — symboliczne
uprzedmiotowienie postaci

Postacie nie sa zwrdcone do widza, ,nie patrza” na niego

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie: Van Leeuwen, 2008, s. 137-148

Glowna zmienna (niewymieniona w tabeli 1) jest — ,,kolor skory”. Bio-
rac pod uwage wyniki wczesniejszych badan, ze wzglgdu na mate liczebno-
$ci reprezentacji postaci o innym niz ,,biaty” kolorze skory, dokonano gru-
powania tej zmiennej, ograniczajac ja do dwoch wartosci: ,,biaty” oraz ,,inny
niz bialy”. Istotne w tym miejscu jest wskazanie, ze okres$lenie drugiej spo-
$r6d wskazanych warto$ci nie ma w swoim zalozeniu charakteru dyskrymi-
nujacego, cho¢ o dyskryminacji §wiadczy fakt koniecznosci tworzenia takiej

wartosci.

Identyfikacja znamion dyskryminacji ze wzgledu na ,,kolor skory” w pod-
recznikowym materiale wizualnym wymaga:
— okreslenia tego, jakie warto$ci zmiennych wskazanych w tabeli 1 moga

by¢ interpretowane jako dyskryminujace;

— ustalenia owych warto$ci na podstawie krytycznej analizy reprezentacji

postaci;

— okreslenia zalezno$ci migdzy zmienna ,,kolor skory” a wybranymi (na
podstawie wynikow uzyskanych w ramach analizy czgsto$ci) zmienny-

mi okre§lonymi w tabeli 1, przy wykorzystaniu testu niezalezno$ci Chi-
-kwadrat na poziomie istotno$ci co najmniej 0,05 (analizy statystyczne
wykonane w programie statystycznym IBM SPSS Statistics).

Na podstawie koncepcji i badan van Leeuwena i Kressa (2007) przyjeto, ze

o dyskryminacji §wiadcza takie przedstawienia postaci, w ktorych postacie te sa
istotnie czgséciej w stosunku do osob o innym ,,kolorze skory”:
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— generycyzowane,

— generycyzowane za pomoca kulturowej i/lub biologicznej kategoryzacji

majacych zwiazek z negatywnymi konotacjami,

— grupowane,

— grupowane przy uzyciu strategii homogenizacji,

— symbolicznie dystansowane, uprzedmiotowione,

— symbolicznie niezaangazowane w relacje z widzem/obserwatorem,

— symbolicznie pozbawione wiadzy.

Jesli za$ chodzi o ich zaangazowanie w wykonywana czynno$¢, to nalezy
stwierdzi¢, iz znaczenie ma tu nie tylko fakt czynnego Iub biernego zaanga-
zowania, ale tez rodzaj czynnoS$ci oraz fakt, na czyja rzecz owa czynnos$¢ jest
wykonywana.

Préba badawcza obejmowata analizg ilustracji zawartych we wszystkich
podrecznikach do wiedzy o spoteczenstwie dla IV etapu edukacyjnego na po-
ziomie podstawowym, dopuszczonych do uzytku decyzja ministra edukacji na-
rodowej. Jak wczes$niej wskazano, badanie stanowito kontynuacj¢ prac wcze-
$niej zrealizowanych, w ktoérych m.in. badajac frekwencj¢ postaci o réznych
kolorach skory, stwierdzono jednoznacznie ekskluzjg¢ osob ,,innych niz biate”.
Ten wynik uzyskano, kwalifikujac do analizy tylko te ilustracje, ktore umiesz-
czone zostaly w rozdziatach odnoszacych si¢ do konkretach obszaréw tema-
tycznych, tzn.: prawa cztowieka, ochrona praw i wolnosci oraz edukacja i praca
w Polsce i Unii Europejskiej. Stwierdzono bowiem, ze mozliwos¢ identyfikacji
strategii ekskluzji ma sens tylko wtedy, gdy osoby o okreslonym kolorze skory
sa wykluczane z sytuacji, w jakich normalnie wystepuja (Kopinska, Cuprjak,
2014). W zwiazku z powyzszym w badaniach, ktérych wyniki sg prezentowa-
ne w niniejszym artykule, postanowiono pozosta¢ przy tym samym zestawie
ilustracji. Majac na wzgledzie czytelnos¢ wynikow badan, z analizy wylaczo-
no jednak piec¢ ilustracji przedstawiajacych postacie o roznych kolorach skory
razem (wystgpujacych jako grupa lub prezentowanych w sposob uniemozli-
wiajacy analizg¢ cech poszczegodlnych postaci)'. Ponadto wykluczono ilustra-
cje przedstawiajace postacie, ktorych ,,kolor skory” byt niemozliwy do stwier-
dzenia. W sumie analizie poddano 253 reprezentacje postaci (pojedynczych
lub grup).

! Pierwsze z tych zdjg¢ przedstawia ucznidw, uczennice i nauczycieli ze szkoty w Anglii,
inne — osoby towarzyszace jakiej$ uroczystosci z udziatem Navanethem Pillay, przywodcow roz-
nych krajow, w zwiazku z kampania przeciwko karze §mierci, pozostate zdjgcia pokazuja boha-
terow filmu.
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Wyniki badan

Na podstawie analizy uzyskanych wynikow stwierdzono, ze postacie o innym
niz ,biaty” ,kolorze skory” sa znacznie czg$ciej niz postacie ,,biate” grupo-
wane (,,biaty” — 36,6%; ,,inny niz bialy” — 45,2%), homogenizowane (,,bia-
ly” - 20,4%, ,,inny niz bialy” — 27,4%), rzadziej natomiast indywidualizowane
(,,biaty” — 62,8%, ,,inny niz biaty” — 54,8%). W zadnym ze wskazanych wyzej
przypadkow nie zanotowano istotnej statystycznie zalezno$ci migdzy badany-
mi zmiennymi. Natomiast w przypadku zmiennych ,,generycyzacja” i ,,specy-
fikacja” , test Chi-kwadrat Pearsona wykazat istotna statystycznie zaleznos$c
migdzy badanymi zmiennymi (tab. 2). Potwierdza to rowniez Doktadny test
Fishera, brany pod uwage z racji rozmiaréw tablicy kontyngencji.

Podobne wnioski uzyskano, testujac zmienng ,,generycyzacja za pomoca
kulturowej kategoryzacji” (tab. 3).

Zarowno test Chi-kwadrat Pearsona, poprawka na ciaglos¢ Yatesa, jak
1 Doktadny test Fishera daja podstawy do wniosku o istnieniu zalezno$ci mig-
dzy badanymi zmiennymi.

W odniesieniu do sposobu przedstawiania postaci w relacji do widza/ob-
serwatora rozktad procentowy wszystkich badanych zmiennych wypadat na ko-
rzys$¢ ,,biatych”. To oznacza, ze w przypadku postaci o ,,innym niz biaty kolorze
skoéry” zmienne osiagaly czg$ciej te wartosci, ktore Swiadcza o dyskryminacji.
Roéznice w rozktadzie procentowym tych zmiennych migdzy postaciami ,,bia-
tymi” i postaciami reprezentujacymi inne kolory skory byty jednak niewielkie
1 wynosity od 7 do 9 punktoéw procentowych w przypadku takich zmiennych jak
symboliczne dystansowanie, symboliczne zaangazowanie lub jego brak. Nie
stwierdzono istotnej statystycznie zaleznosci migdzy tymi zmiennymi a zmien-
na ,,kolor skory”.

Tabela 2. Generycyzacja reprezentacji postaci o réznych , kolorach skoéry”

.kolor skory”
Zmienna Ogotem
biaty inny niz biaty
liczebnoé¢ 66 1 77
brak liczebno$¢ oczekiwana 58,1 18,9 77,0
) % z ,kolor skory” 34,6% 17,7% 30,4%
Generycyzacja
liczebnos¢ 125 51 176
wystepuje liczebnos¢ oczekiwana 132,9 431 176,0
% z ,kolor skory” 65,4% 82,3% 69,6%
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Tabela 2. Cd.
liczebnos¢ 191 62 253
Ogotem liczebnos¢ oczekiwana 191,0 62,0 253,0
% z ,kolor skory” 100,0% 100,0% 100,0%
Testy Chi-kwadrat
Istotnos¢ L L
Test Wartoéé df asymptotyczna Istotnos¢ doktad- Isto_tnosc doktad-
(dwustronna) na (dwustronna) | na (jednostronna)
Chi-kwadrat Pearsona 6,249? 1 ,012
Poprawka na ciggtos¢® 5,480 1 ,019
lloraz wiarygodnosci 6,718 1 ,010
Dokfadny test Fishera ,017 ,008
Test zwigzku liniowego 6,225 1 ,013
N Waznych obserwacji 253

a. 0,0% komorek (0) ma liczebnos¢ oczekiwana mniejszg niz 5. Minimalna liczebnos¢ oczekiwana wynosi 18,87.
b. Obliczone wytacznie dla tabeli 2x2.

Tabela 3. Kulturowa kategoryzacja reprezentacji postaci o réznych , kolorach skéry”

.kolor skory”
Zmienna Ogotem
biaty inny niz biaty
liczebnos¢ 117 18 135
Brak liczebnos¢ oczekiwana 101,9 33,1 135,0
Kulturowa ) % z ,kolor skéry” 61,3% 29,0% 53,4%
kategoryzacja -
(generycyzadja) liczebnos¢ 74 44 118
wystepuje liczebnos¢ oczekiwana 89,1 28,9 118,0
% z ,kolor skory” 38,7% 71.0% 46,6%
liczebnos¢ 191 62 253
Ogotem liczebnos¢ oczekiwana 191,0 62,0 253,0
% z ,kolor skory” 100,0% 100,0% 100,0%
Testy Chi-kwadrat
Istotnos¢ L L
Test Wartoéé df asymptotyczna Istotnos¢ doktad- Isto.tnosc doktad-
(dwustronna) na (dwustronna) | na (jednostronna)
Chi-kwadrat Pearsona 19,530° 1 ,000
Poprawka na ciggtos¢® 18,256 1 ,000
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Tabela 3. Cd.
lloraz wiarygodnosci 19,869 1 ,000
Dokfadny test Fishera ,000 ,000
Test zwigzku liniowego 19,453 1 ,000
N waznych obserwacji 253

a. 0,0% komorek (0) ma liczebnos¢ oczekiwang mniejszg niz 5. Minimalna liczebnos¢ oczekiwana wynosi 28,92.
b. Obliczone wytacznie dla tabeli 2x2.

Analiza statystyczna nie oddaje jednak w pelni specyfiki analizowanego
materialu. Warto zauwazy¢ réznice w materiale wizualnym zamieszczonym
w poszczegblnych podrecznikach. Wykonanie analizy statystycznej reprezenta-
cji postaci w obrebie konkretnych podrecznikow byto niemozliwe badz trudne
ze wzgledu na niewielkie liczebnosci obserwacji zwlaszcza w zakresie posta-
ci reprezentujacych inny niz ,biaty” kolor skory. Warto zatem zauwazy¢, ze
w podreczniku nr 12, w ktorym do analizy zakwalifikowano 25 reprezentacji
postaci i grup ludzkich, tylko dwie ilustracje przedstawiaja osoby o ,,innym niz
biaty” kolorze skory. Na jednym ze zdje¢ widzimy mocno sttoczonych imigran-
tow podrozujacych na statku, na drugim wi¢zniéw z Guantanamo, klgczacych
1 ubranych w pomaranczowe kombinezony. Na obu ilustracjach postacie sa po-
zbawione swojej indywidualno$ci, wystepuja jako homogeniczne grupy. Jesli
chodzi o ich sposéb przedstawienia w stosunku do obserwatora, to mamy tu do
czynienia z symbolicznym dystansowaniem, brakiem zaangazowania, symbo-
licznym uprzedmiotowieniem, a w przypadku zdjecia wigzniow — symboliczna
wladza obserwatora.

Podobnie wyglada sytuacja w podreczniku nr 4. Tam réwniez tylko 2
sposrod 17 ilustracji zakwalifikowanych do analizy przedstawiaja postacie
o ,,innym niz biaty” kolorze skory. W pierwszym przypadku jest to zdjecie
czarnoskorego mezczyzny zamiatajacego ulicg, bedace ,,ilustracja” do obowia-
zujacego do potowy lat 90. XX wieku w RPA systemu apartheidu. M¢zczyzna
wykonuje prace na rzecz ,,biatego” cztowieka. Jest to posta¢ generycyzowana
za pomoca kulturowej kategoryzacji, a w stosunku do widza — symbolicznie
uprzedmiotowiana i niezaangazowana w ,relacje” z nim. Z drugiej fotografii
zamieszczonej w omawianym podreczniku ,,Kipi” wrecz wizualny rasizm. Moz-
na na niej zidentyfikowac prawie wszystkie wartosci zmiennych, ktore $wiad-
cza o dyskryminacji ze wzgledu na ,.kolor skory”. Zdjecie przedstawia kolejke

2 Numeracja podrecznikoéw — w kolejnosci losowe;j
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czarnoskorych imigrantéw. Na pierwszym planie widzimy ,,biatego” straznika/
policjanta(?) w mundurze. Na drugim planie widoczny jest sznur czarnoskorych
mezczyzn, ubranych w stroje codzienne, dresy, niczym si¢ niewyrdzniajacych.
Wszyscy zwrdceni sa w jedng strong, co wyraznie wskazuje, ze stoja w kolejce.
Bialego straznika i me¢zczyzn oddziela nie tylko odleglo$¢ fizyczna, ale takze
z6Ma taSma naklejona na chodniku/ulicy. Napis pod zdjgciem glosi: ,, W Eu-
ropie przybywa imigrantéw z krajéw tzw. Trzeciego Swiata [wyroznienie
tekstu w podreczniku]. Znaczna czg$¢ z nich przebywa na Starym Kontynencie
nielegalnie”. Wobec reprezentacji postaci na omawianej fotografii zastosowano
strategie¢ generycyzacji, kategoryzacji kulturowej, grupowania, homogeniza-
cji, symbolicznego dystansowania, braku zaangazowania oraz symbolicznego
uprzedmiotowienia.

Catkowity brak specyfikacji postaci dotyczy takze wszystkich (4) repre-
zentacji postaci zawartych w podrgczniku nr 3. Dwie z nich przedstawiaja
homogeniczne grupy, symbolicznie dystansowane. Na jednym zdjgciu widaé
ofiary masakry na Placu Tienanmen w 1989 r., na drugim - osoby protestujace
przeciwko apartheidowi w Johanesburgu. Kolejne zdjecie przedstawia czarno-
skorego mezczyzng, ktory przyglada sig jak 10-12-letni czarnoskory chlopiec
strzela/celuje z karabinu maszynowego. Widoczny jest tu symboliczny brak za-
angazowania oraz symboliczne uprzedmiotowienie.

W podreczniku nr 2 analizie poddano 75 reprezentacji postaci, z cze-
go 18 stanowig te przedstawiajace osoby o innym niz ,biaty” kolorze skory.
Wsrod tych ilustracji tylko cztery postacie zostaly wyspecyfikowane. Sa to:
XIV Dalajlama, Panczenlama XI, Mahatma Gandhi oraz Martin Luther King.
W przypadku tego podrecznika tylko cztery fotografie przedstawiaja postacie
W sposob zgrupowany 1 tylko na dwoch sposrod nich zastosowano strategie
homogenizacji, nie zmienia to jednak faktu, ze wszystkie postacie prezentowa-
ne na ilustracjach w omawianym podreczniku, jezeli wystepuja w roli czynnej,
to walcza o swoje prawa lub prawa innych o0sob, a jezeli przyjmuja rol¢ bierna
— sg przedstawiani jako ofiary dyskryminacji lub osoby, ktérych prawa nie sa
w pelni respektowane.

Podobnie jest w przypadku podrgcznika nr 6, zawierajacego 18 reprezenta-
cji postaci, u ktorych zmienna ,.kolor skory” przyjeta warto$¢ zgrupowana ,,inny
niz bialy” (sposréd 69 zakwalifikowanych do analizy). Tu takze wyspecyfiko-
wano cztery postacie. Sa to: Navanethem Pillay - Wysoka Komisarz Narodow
Zjednoczonych ds. Praw Czlowieka, Bibi Aisha z Afganistanu, ktora odeszta
od meza, za co zostala powaznie okaleczona na twarzy, John Godson — poset
Sejmu RP, Birtukan Mideksa - liderka opozycji w Etiopii uwolniona na skutek
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interwencji Al po 21 miesigcach odsiadywania wyroku dozywocia za krytyko-
wanie wladz. Pozostale postacie sa generycyzowane i wilasciwie tylko jedna
fotografia pokazuje ludzi, ktorzy nie wystepuja ani w sytuacji albo w zwiqzku
z sytuacjq ograniczania praw, ani tez nie znalezli si¢ w wyjatkowo trudnej po-
zycji materialnej (zdjgcie z referendum w Sudanie z 2011 r.).

Z kolei w podreczniku nr 5 sposrod 16 reprezentacji postaci zakwalifiko-
wanych do analizy przedstawiono jedynie dwie postacie o ,,innym niz bialy”
kolorze skory. Co cickawe, obie te postacie sa postaciami wyspecyfikowanymi.
Pierwsza to Sekretarz Generalny Al dr Salil Shetty, druga to wizerunek Kadda-
fiego, ktory widnieje na plakacie kampanii prowadzonej przez migdzynarodowa
organizacj¢ Reporters without Borders, ktora walczy o wolnos¢ wypowiedzi.

Przeszto 41% reprezentacji postaci o ,,innym niz biaty” kolorze skory
przedstawionych w podreczniku nr 7 (16 postaci lub grup na 39 zakwalifikowa-
nych do analizy) to relatywnie wysoki wynik. Mimo to wszystkie te postacie,
procz jednej (Wysoka Komisarz ONZ ds. Praw Czlowieka) sa generycyzowane,
wobec 68% z nich zastosowano strategi¢ grupowania, a wobec 1/3 strategig ho-
mogenizacji. 56% postaci o ,,innym niz biaty” kolorze skory przedstawionych
w tym podrgczniku jest symbolicznie dystansowanych, tyle samo symbolicznie
uprzedmiotowionych, a w przypadku 37,5% brakuje symbolicznego zaangazo-
wania w relacji z widzem.

Analiza wykazata réwniez, ze zgrupowana zmienna ,,kolor skory” nie r6z-
nicuje wynikéw badan w odniesieniu do czynnej lub biernej roli postaci. Za-
uwazono natomiast, ze w przypadku postaci, ktore nie sa ,,biate”, rola czynna
laczy si¢ stosunkowo czgsto z sytuacja braku lub ograniczenia praw. Dotyczy
to przeszto 83% postaci czynnie zaangazowanych, kwalifikowanych jako ,,inni
niz biali” w stosunku do ponad 16% czynnie zaangazowanych kwalifikowanych
jako ,.biali”) . Wsrdd postaci czynnie zaangazowanych, blisko 44% ,,biatych”
to osoby znane (np. osoby publiczne) lub znaczace (ze wzgledu na swoje osia-
gnigcia), a prawie 34% to postacie piastujace wysokie stanowiska w panstwie
lub organizacjach migdzynarodowych. W przypadku postaci ,,innych niz biate”
odsetek ten wynosi nieco ponad 22% zaréwno w odniesieniu to 0s6b znanych
lub znaczacych, jak i 0s6b na wysokich stanowiskach. Analiza jako$ciowa ilu-
stracji zawartych w podrecznikach do wiedzy o spoteczenstwie pozwolita wy-
snu¢ rowniez wniosek o stosunkowo czgstym przedstawianiu postaci o ,,innych
niz bialy” ,kolorach skory” w sytuacjach wyraznie wskazujacych na brak lub
znaczne ograniczenie ich praw.
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Tabela 4. Postacie o réznych , kolorach skéry” w sytuacji braku lub ograniczenia

praw
) .Kolor skéry”
Zmienna - - — Ogotem
biaty inny niz biaty
liczebnos¢ 183 23 206
Posta¢/postacie Nie liczebnos¢ oczekiwana 155,5 50,5 206,0
w sytuadji % z ,kolor skéry” 95,8% 37.1% 81,4%
ograniczonych -
lub niepetnych liczebnos¢ 8 39 47
praw Tak liczebnos¢ oczekiwana 35,5 11,5 47,0
% z ,kolor skéry” 4,2% 62,9% 18,6%
liczebnos¢ 191 62 253
Ogotem liczebnos¢ oczekiwana 191,0 62,0 253,0
% z ,kolor skory” 100,0% 100,0% 100,0%
Testy Chi-kwadrat
Istotnos¢ Istotnos¢ Istotnos¢ EZthT:\f\J/:
Test Wartos¢ | df | asymptotyczna doktadna doktadna (jed- rgwdo odo-
(dwustronna) | (dwustronna) nostronna) P bier p
-bienstwa
Chi-kwadrat Pearsona | 106,678 | 1 ,000 ,000 ,000
Poprawka na ciggtos¢® | 102,832 | 1 ,000
lloraz wiarygodnosci 94,697 | 1 ,000 ,000 ,000
Doktadny test Fishera ,000 ,000
Test zwiazku liniowego | 106,256 | 1 ,000 ,000 ,000 ,000
N Waznych obserwacji 253

a. 0,0% komorek (0) ma liczebnoé¢ oczekiwana mniejszg niz 5. Minimalna liczebnos¢ oczekiwana wynosi 11,52.
b. Obliczone wyfacznie dla tabeli 2x2.
¢. Warto$¢ standaryzowana wynosi 10,308.

Utworzono zatem dodatkowa dychotomiczna zmienng ,,postaé/postacie
w sytuacji braku lub ograniczenia praw” (tab. 4), ktorej czgstsze wystepowanie
w zaleznosci od ,,koloru skory” uznano za przejaw dyskryminacji.

Test Chi-kwadrat Pearsona, poprawka na ciaglo$¢ Yatesa oraz Doktadny
test Fishera potwierdzity zalezno$¢ migdzy nowo utworzong zmienna a zgrupo-
wang zmienng ,,kolor skory”.
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Konkluzja

Wyniki przeprowadzonych badan daja podstawy do sformutowania nastgpuja-
cego wniosku:

W wizualnych reprezentacjach postaci w podrecznikach do wiedzy o spo-
teczenstwie na IV etapie edukacyjnym obecna jest dyskryminacja ze wzgledu
na ,,kolor skory”. Postacie o ,,innym niz biaty” ,.kolorze skory” sa istotnie czg-
$ciej w stosunku do postaci ,,biatych” :

— przedstawiane w sytuacji braku lub ograniczenia praw,

— pozbawiane swojej indywidualno$ci, nieukazywane jako konkretne oso-

by o okreslonym imieniu i nazwisku,

— generycyzowane z jednoczesna ekspozycja elementow ich charaktery-

styki kulturowe;j.

Jednoczes$nie zauwazono, ze postacie o ,,innym niz biaty” ,kolorze sko-
ry” sa czegsciej w stosunku do postaci ,,biatych” symbolicznie dystansowane
i ukazywane w relacji braku zaangazowania w stosunku do widza/obserwatora.
W tych przypadkach roznice nie sa jednak istotne statystycznie.

Konsekwencja generycyzacji oséb o ,,innych niz biaty” ,,kolorach skéry”
jest istotnie czgstsza specyfikacja postaci ,,biatych”, a co za tym idzie czgstsze
przedstawianie ich jako podmiotow danej aktywnosci bedacych ludzmi znany-
mi, znaczacymi lub piastujacymi wysokie stanowiska w strukturach panstwo-
wych lub migdzynarodowych. Czynne zaangazowanie postaci ,,innych niz bia-
fe” taczy si¢ natomiast czgsciej niz w przypadku postaci ,,biatych” z sytuacja
ograniczenia lub braku praw.

Nalezy podkresli¢, ze analizy statystyczne nie wykazaty istotnej statystycz-
nie zalezno$ci migdzy zmiennag ,.kolor skory” , a wicloma badanymi zmiennymi.
Analiza jakosciowa badanego materiatu pozwolita jednak zauwazy¢ réznice po-
migdzy poszczegdlnymi podrecznikami. Niska liczebno$¢ reprezentacji posta-
ci kwalifikowanych do analizy na poziomie poszczegélnych podrgcznikdéw nie
pozwolita na wykonanie testu niezaleznosci Chi-kwadrat. Wprawdzie warto$ci
zmiennych $wiadczace o dyskryminacji zidentyfikowano w kazdym podreczni-
ku, ale wniosek dotyczacy dyskryminacji wymaga uwzglednienia relacji miedzy
sposobem przedstawienia postaci o réznych ,,kolorach skéry”. Z drugiej stro-
ny nalezy zwroci¢ uwage, ze liczebnosci postaci w przypadku zmiennej ,,kolor
skory” znacznie si¢ od siebie r6znig, ale fakt ten nie wynika z doboru proby,
tylko jest efektem dyskryminujacej strategii ekskluzji. Niemniej jednak powsta-
je trudnos¢ w interpretacji badanego materiatu. Istotne wydaje si¢ zatem skon-
struowanie kilku wnioskow podsumowujacych, dotyczacych réznic w materiale
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wizualnym zawartym w poszczeg6élnych podregcznikach. Po pierwsze, w ramach
poszczegolnych podrecznikow odnotowano rozne strategie §wiadczace o dys-
kryminacji ze wzgledu na ,kolor skéry”. Dominuja oczywiscie te warto$ci
zmiennych, ktorych zalezno$¢ ze zmienna ,.kolor skoéry” zostala uznana jako
statystycznie istotna. Wystgpowanie pozostatych warto$ci zmiennych $wiad-
czacych o dyskryminacji nie wykazuje jednak cech prawidlowosci. Po drugie,
rozne jest rowniez ,,nasycenie” ilustracji warto§ciami zmiennych, $wiadczacymi
o dyskryminacji. Z tabeli 1 i p6zniejszych uwag skonstruowanych w tym arty-
kule wynika, ze w badaniach okre$lono 10 takich wartosci. Okazuje sig, zadna
z analizowanych ilustracji przedstawiajacych postacie ,,bialych” nie osiagneta
takiego wyniku. Tymczasem w przypadku reprezentacji oséb o innych ,,kolorach
skory”, taka sytuacja wystapita w dwoch podrgcznikach. Osiem i dziewig¢ cech
dyskryminujacych w ramach podrecznikow wystgpowato rowniez relatywnie
czgsciej w przypadku reprezentacji postaci ,,innych niz biate”. Co prawda tu
znowu pojawia sig¢ trudno$¢ w interpretacji danych zwiazana z dysproporcjami
pomiedzy liczebno$ciami postaci ,,bialych” i ,,innych niz biate”, ale jednocze-
$nie zauwazy¢ mozna, ze najbardziej dyskryminujacy charakter maja podrgczni-
ki nr 114, ktére oprocz tego, ze zawieraja relatywnie najmniejsza liczbg repre-
zentacji postaci o ,,innym niz biaty” , kolorze skory” (2), to wykazuja duza liczbe
wartosci zmiennych $§wiadczacych o dyskryminacji (w przypadku pierwszego
podrecznika liczba ta jest maksymalna i wynosi 9 1 10 wartosci, a w drugim -
519 wartosci). Najmniejsze nasycenie cechami §wiadczacymi o dyskryminacji
stwierdzono natomiast w przypadku podrecznika nr 5.

Otrzymane wyniki potwierdzaja wczesniejsze ustalenia autorki, uzyskane
za pomoca innego narzedzia i przy wykorzystaniu innych kategorii analitycz-
nych. Wskazuja jednoczes$nie na konieczno$¢ dalszej szczegotowej specyfikacji
zmiennych zwiazanych z aktywnos$cia reprezentacji postaci.

Whnioski z przeprowadzonych badan ujawniaja niespdjnosé dyskursow
w ramach szkolnej edukacji obywatelskiej. Pokazuja, jak tatwo stereotypy
iuprzedzenia na temat ,,innych” potrafia wnika¢ nawet do oficjalnego dyskursu.
Zwracaja uwage na nie§wiadomo$¢(?) i/lub niefrasobliwos¢(?), ktora dopro-
wadza do sytuacji, ze mimo oficjalnej i formalnej oceny, materiaty dyskrymi-
nujace pojawiaja si¢ w szkolnej edukacji obywatelskiej. Jest to dowdd na ist-
nienie w tym obszarze ukrytego programu podrgeznikdéw, rozumianego tu jako
wszystko to, czego szkota uczy, a co nie zostato zaplanowane, ujgte w ramach
oficjalnego programu (Janowski, 1989; Meighan, 1993). To paradoksalne, ze
dotyczy to edukacji obywatelskiej i tresci ksztalcenia, ktore m.in. odnosza sig
do praw cztowieka.
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Wnhioski z przeprowadzonych badan pokazuja rowniez pomniejszanie roli
materiatu pozawerbalnego w edukacji, poprzez niedostateczne przywiazywanie
do niego wagi, mimo prawnych deklaracji i ,,zabezpieczen”. Wreszcie, co naj-
wazniejsze doprowadzaja do wniosku, ze wspotczesna szkolna edukacja oby-

watelska w Polsce wcale nie jest wolna od uprzedzen i stereotypow.
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mowa ksztatcenia ogolnego dla gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych, ktorych ukon-
czenie umozliwia uzyskanie swiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego.

Zalecenie CM/Rec (2010)7 Komitetu Ministrow dla panstw cztonkowskich w sprawie Karty
Edukacji Obywatelskiej i Edukacji o Prawach Cztowieka Rady Europy (przyjgte przez
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Komitet Ministrow w dniu 11 maja 2010 r. podczas 120 ses;ji) https://wcd.coe.int/View-
Doc.jsp?Ref=CM/Rec%282010%297&Language=lanEnglish& Ver=original &Site=C
OE&BackColorInternet=DBDCF2&BackColorIntranet=FDC864&BackColorLogged
=FDC864, dostgp 2014-10-24
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