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Drugi plan w nauczaniu akademickim

Kazda wspotczesna szkota, takze wyzsza, obok swego ,,programu oficjalnego”
realizuje rowniez, jak wiadomo, tzw. drugi program, zwany czasem ,,niejaw-
nym” lub ,,ukrytym” . Program ten moze pozostawaé¢ w zgodzie z formalnie
okreslona misja placowki, lecz najczesciej — jak si¢ uwaza — znajduje si¢ wzgle-
dem niej w opozycji. Zjawisko to ma juz bogata literature.

Na gruncie metodyki nauczania akademickiego za szczeg6lny aspekt zja-
wiska ,,dwuprogramowosci”” mozna uwaza¢ obecnos¢ watkow dygresyjnych jako
,drugiego” — obok pierwszego, merytorycznego — sktadnika wyktadu akademic-
kiego. Na podstawie witasnych doswiadczen jako wyktadowcy akademickiego
rozwijam tu i uzasadniam (w spos6b posredni — poprzez prezentacje odpowied-
nich przyktadow) twierdzenie, ze we wspotczesnym nauczaniu akademickim
(zwlaszcza na kierunkach humanistycznych) watki dygresyjne stanowia nie tylko
warstwe rownowazng tre§ciom merytorycznym, ale niekiedy sa wrecz traktowane
przez studentow jako nosniki tematyki glownej wyktadu. ,,Nauki” za$, ktore prze-
kazuja, sa uwazane za istotne i zastugujace na zapamigtanie, czasem — w pierw-
szej kolejnosci. Gdyby teza ta znalazta szersze potwierdzenie, bytby to impuls
dla budowy bardziej realistycznej, ,,dwuwarstwowej” teorii programu nauczania,
a takze odpowiednich opracowan metodycznych dla nauczycieli akademickich.
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Niech mi bgdzie wolno juz w tym miejscu przywota¢ przyktad jednostko-
wego zdarzenia, ktére z moca trudna do zlekcewazenia potwierdza zasadnos$¢
sformutowanej wyzej hipotezy. W toku jednego z prowadzonych przez siebie
wyktadéw z pedagogiki ogdlnej, omawiajac temat granic czasowych edukacji
w jednostkowym cyklu zycia, skierowatem w strong audytorium studentow (5
roku) pytanie: ,,Kiedy wlasciwie konczy si¢ wychowanie cztowieka?”” Zanim
skonczylem — ze strony sali padta juz zdecydowana, glos$na, zgodna z ,,wymo-
gami poprawnosci pedagogicznej” odpowiedz: ,,Nie konczy si¢ nigdy; trwa cate
zycie!”. Czujac, ze szansa na rozsadng dyskusj¢ nad postawionym tematem
mingta, skierowatem do Autorki nastgpujace stowa: ,,Zachowata si¢ Pani jak
prawdziwa kobieta, bo ta najpierw co$ powie, a pdzniej pomysli”. Reakcja sali
na to dictum byt aprobujacy wybuch $miechu.

Kilka miesigcy p6zniej przewodniczytem komisji ds. obrony prac magi-
sterskich. Miedzy mna a jedna z dyplomantek odbyta si¢ nast¢pujaca wymiana
zdan:

— Uczestniczyla Pani w prowadzonym przeze mnie kursie pedagogiki

ogo6lnej?

— Tak, bytam na wszystkich wyktadach.

— Czy jest jakas$ istotna wiadomo$¢, ktora Pani zapamigtata z tych wykta-

dow?

— Oczywiscie! Pamigtam, ze na jednym z wykladoéw zwrocit si¢ Pan

w strong sali z pytaniem: ,,Kiedy wlasciwie konczy si¢ wychowanie
cztowieka?” Wowczas jedna z kolezanek wyrwata si¢ z odpowiedzia
»Irwa przez cate zycie”, co Pan skwitowat z nastepujaco: ,,Zachowala
si¢ Pani jak prawdziwa kobieta, bo ta najpierw co$ powie, a p6zniej po-
mys$li”. To zapamigtatam.

— Czy jest jeszcze co$, co moze przypomina sobie Pani z moich wykta-

dow?

— W tej chwili nie mogg sobie niczego przypomniec!

Czyz powazna, lecz (przyznajmy) nudna dla studentow tematyka ogdlno-
pedagogiczna moze konkurowaé z przestaniem, ktorego no$nikiem byta opisa-
na wyzej sytuacja?

Nie ma chyba nauczyciela akademickiego, ktory zdotatby uniknaé wpro-
wadzania rozmaitych dygresji do gléwnego toku swoich wywodéw. Zwykle
pojawiaja si¢ one spontanicznie, bedac wynikiem doraznych mentalnych sko-
jarzen. Moga jednak takze zosta¢ celowo zaprojektowane jako swoista tech-
nika dydaktyczna. Wyktadowcy do$wiadczeni wiedza, ze pelnia one wiele
pozytecznych funkcji. Stanowia uzupehlienie przekazywanych wiadomosci,
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pozwalaja na ukazanie istotniejszych zwiazkow i zalezno$ci, odnosza si¢ do
obszardéw tematycznych nieprzewidzianych planem wyktadu, ilustruja okreslo-
nymi przykladami tezy ogélne, dostarczaja bodzcow relaksujacych zmeczone
umysty stuchaczy, wreszcie ozywiaja osoby znudzone. W niektorych (znanych
mi) przypadkach dygresje stanowia nawet dominujacy nurt wykladu, a bywa
nawet, ze sa z nim tozsame.

Jak dowodza wyniki wielu egzamindéw dygresje ciesza si¢ nie mniejszym
(jezeli nie wigkszym ) zainteresowaniem studentow niz tresci gtdéwne wyktadu,
a implikowane przez nie wiadomosci bardziej zapadaja w pami¢é¢ niz wiedza
merytoryczna pierwszego planu.

Oczywiscie, dygresje moga przybiera¢ rozna postac: rozwijania pobocz-
nych watkéw tematycznych, przywotywania mniej lub bardziej rozbudowanych
egzemplifikacji, odwotywania si¢ do doswiadczen zyciowych wykladowcy
lub studentow, referencji do aktualnie dyskutowanych w mediach problemow,
ale takze korespondujacych z omawianym tematem anegdot, dowcipow, zlo-
tych mysli itp. Styl ich prezentacji moze by¢ zardwno ,,powazny” jak ,,rozwe-
selajacy”.

Wigkszo$¢ wyglaszanych przeze mnie wyktadéw akademickich z przed-
miotdw bedacych moja specjalno$cia, zostato opublikowanych w réznych po-
zycjach ksiazkowych. Reguly wydawnicze nie pozwalaja jednak upubliczni¢
pewnego znaczacego sktadnika wyktadow, jakim sa dygresje wyktadowcy.
Niniejszym tekstem, majacym raczej status felietonu niz artykuhu, uzupetniam
zatem ten mankament, bedac przekonanym o samoistnych poznawczo oraz in-
strumentalnych dydaktycznie walorach dygresji.

Jak zostaje sie pedagogiem?

Kurs pod nazwa ,,Wprowadzenie do pedagogiki” stanowi idealna okazj¢ do
rozwijania watkow pobocznych dotyczacych problematyki tozsamo$ci — zawo-
dowej lub spolecznej — pedagoga. Kim jest pedagog? Kto zostaje pedagogiem?
Czym jest pedagogika? Czym sa studia pedagogiczne? — rozjasnianie sensu
tego rodzaju pytan oraz udzielanie na nie odpowiedzi nie moze si¢ oby¢ bez
uzupelnien w postaci relaksujacych dygres;ji.

Na pewnym spotkaniu z cyklu ,,Nasi mistrzowie”, organizowanym przez
doktorantow Wydzialu Nauk Pedagogicznych UMK, moderatorki skierowa-
ly pod moim adresem nast¢pujace pytanie: ,,Jako jeden z nielicznych (podkr.
moje) zaproszonych Mistrzow ukonczyt Pan magisterskie studia pedagogiczne.
Dlaczego przedmiotem swoich zainteresowan uczynit Pan wtasnie nauki peda-
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gogiczne? Czy ten wybor podyktowany byt moze jaka$ szczegdlng inspiracjq?
Czy pozostawat badZ pozostaje Pan nadal w jakim$ szczegolnym kregu inspi-
racji czyja$ mysla?

Udzielitem nastgpujacej odpowiedzi: ,,Na pytanie, ,,dlaczego ktos$ zostaje
pedagogiem”? juz starozytni Grecy udzielili najbardziej sensownej odpowiedzi,
ktoéra pozostaje aktualna do dzisé: zostaje nim ten, kto nie nadaje si¢ do niczego
innego (lub nie odnosi sukceséw w pierwotnie obranym przez siebie kierunku
kariery). Wyktadnia ta wydaje si¢ odnosi¢ nie tylko do pedagogow—praktykow
(opiekunow, wychowawcow, nauczycieli), lecz takze (a moze nawet bardziej)
wobec tzw. pedagogow—teoretykow.

Zauwazmy, jak wiele jest przypadkoéw, historycznych 1 wspotezesnych, po-
twierdzajacych to (quasi) uogolnienie. Jan Jakub Rousseau nie odniost sukce-
sOw ani jako muzyk (na czym mu zalezato), ani jako ojciec, a zostat klasykiem
swiatowej mysli pedagogicznej. Janusz Korczak byt z wyksztatcenia lekarzem,
a z powolania zostat kim$ innym. B. Suchodolski byt polonista, zanim zrobit
karierg jako pedagog.

Sporo przedstawicieli torunskiej pedagogiki oraz cztonkéw naszej obecne;j
Rady Wydziatu to konwertyci: mamy tu bytych wojskowych, bytych studentow
astronomii, osoby duchowne; mamy absolwentow historii, r6znych filologii,
mamy filozofow, absolwentéw AWF-u, WAT u i innych uczelni. Tzw. pedago-
gow czystych, nieskazonych ,,btadzeniem po bezdrozach”, jest w sumie nie-
wielu. Bez popetnienia wigkszego btedu, mozna rzec, ze w aktualnym sktadzie
Rady Wydziatu Pedagogicznego pedagodzy sa w mniejszosci. Zreszta, jak same
Panie zauwazyly, sa to jednostki nieliczne. Ja sam zakonczytem swoéj wywod
na ten temat takze nalezg do grupy wczesnych konwertytow, gdyz z adepta stu-
didéw (1 nauk) fizycznych przeobrazitem si¢ w studenta pedagogiki, a nastepnie
dostapitem zaszczytu przyjecia do srodowiska naukowego pedagogow.

Zostan swoim Januszem Korczakiem!

Z inna grupa studentéw, mniej akademicko zaawansowana (I rok studiow li-
cencjackich) watek tozsamo$ci profesjonalnej i osobistej pedagogow wywotat
nastepujaca dygresj¢ wyktadowcey:

»Panuje poglad, Ze na studia psychologiczne udaja si¢ osoby, ktore maja
tzw. »problemy z soba« (tu: reakcja aprobaty ze strony sali). Na zasadzie analo-
gii mozna jednak postawi¢ pytanie, jakie specyficzne wtasnosci charakteryzuja
te grupg osob, ktora decyduje sig na podjgcie studidow pedagogicznych? (tu za-
chgcam stuchaczy do zabrania glosu w tej sprawie, ale reakcja jest milczenie;
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wobec tego, po wymaganym czasie, kontynuuj¢). Skoro psychologowie z po-
wodu trudnosci z soba podejmuja studia psychologiczne, to pedagodzy nie sa
chyba gorsi od nich i takze z powodu jakiej$ swej (podobnej lub zblizonej) sta-
bosci rozpoczynaja studia pedagogiczne. Jezeli przyjmiemy, ze rozumowanie
przez analogi¢ ma tu zastosowanie, to tym pokrewnym powodem moze by¢ tyl-
ko stan »zaniedbania wychowawczego« oraz cheé jego zrozumienia oraz prze-
zwycigzenia przez potencjalnych studentow pedagogiki”. (do zaskoczonych ta
»Smiala” teza studentow ponownie apeluj¢ o ustosunkowanie si¢ do niej, ale
—jak poprzednio — reakcja jest wyczekujaca cisza, po ktorej stycha¢ tylko kilka
niesmiatych pomrukéw aprobaty).

Kontynuacja watku dygresyjnego przybiera teraz nastgpujaca, bardziej
moze zgodna z zasada ,,poprawnosci akademickiej” postaé: ,,W srodowisku
psychologéw uwaza sig, ze nie mozna zosta¢ psychologiem z prawdziwego
zdarzenia, dopoki nie przejdzie si¢ procedury samopoznania, (auto)psychotera-
pii oraz doprowadzenia siebie do stanu umozliwiajacego i dajacego podstawy
do udzielania pomocy innym. Te zdrowa reguta zastuguje na to, by wprowadzi¢
ja takze do systemu ksztatcenia pedagogéw. Lekarze i psychologowie wiedza,
ze nalezy zaczyna¢ od samych siebie. Pedagog tym bardziej powinien zaczaé
od zadbania o siebie jako od potencjalnego i przysztego rodzica, nauczyciela
czy wychowawcy. Zacznijmy zatem od siebie: poznajmy siebie (jako adresata
wplywow edukacyjnych) i — jezeli diagnoza uzasadni podjgcie interwencji —
zadbajmy o siebie. Okres po maturze jest dobry do tego, by dokonaé¢ remanentu
samego siebie. Nie popadajac w samouwielbienie, ani w przesadny samokry-
tycyzm trzeba sprawdzi¢, co wymaga w naszym ,,ja”’ naprawy i korekty. Bez
ponaglania przez innych oraz bez udziatu w specjalnych ,,programach” nalezy
wykonac to, co nalezy. Jezeli kto$ nie wie, co trzeba zrobié¢, warto skorzystac¢
z pomocy doradcow personalnych, psychologdéw, osob duchownych i innych.
A zatem — zanim zaczniesz naucza¢ i poucza¢ innych — zadbaj o siebie, zostan
swoim Januszem Korczakiem lub (jesli trzeba) Antonim Makarenka. Udowod-
nij, ze Starozytni, a za nimi cata reszta, pomylili si¢ w ocenie predyspozycji
oraz kwalifikacji potrzebnych do petienia roli pedagoga!”.

Kosz jako (ignorowane) narzedzie pracy pedagoga — publicysty?

W ramach prowadzonego przeze mnie kursu ,,Metodologia pedagogiki” odreb-
ny blok tematyczny dotyczyt zasad konstruowania oraz uzytkowania narzedzi
badawczych. Okazjonalnie, co 2-3 lata, chcac urozmaici¢ studentom bardziej
nuzace partie wyktadu, fundowatem im nast¢pujaca dydaktyczna opowiesé:
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,» W okresie odbywania przeze mnie studiéw doktoranckich na Uniwersyte-
cie Warszawskim (lata 70. ubiegltego wieku) razem z dwoma moimi kolegami,
dzi$ pierwszoligowymi profesorami psychologii, jechalismy kiedy$ autobusem
linii 106 z Osiedla ,,Jelonki” do siedziby Wydziatu Psychologii i Pedagogiki
przy Krakowskim Przedmiesciu. Czas przejazdu wynosit ok. 50 min. W trakcie
jazdy zaczelismy — po raz nie wiem ktory — rozwazac zagadnienie hierarchii ist-
niejacej wsrod dyscyplin naukowych. Dyskusja przeksztatcita sig, jak zawsze,
w wymiang zdan na temat nizszo$ci ,,pedagogiki” w stosunku do wszystkich
innych nauk, w szczegolnosci psychologii. Jako przedstawiciel deprecjonowa-
nej dyscypliny, mimo iz z definicji statem na pozycji straconej, probowatem
jako$ odpiera¢ zarzuty moich rozmowcow. Ostatecznie jednak rozbroit mnie
nastgpujacy argument sformutowany przez jednego z moich przeciwnikow:
»Postuchaj! Matematyk, by opracowaé¢ dowod swego nowego twierdzenia,
musi ,,przerobi¢” tony papieru i oproéznia¢ wielokrotnie swoj kosz na $mieci
z zapiskami bl¢dnie przeprowadzonych operacji (lata 70-te w Polsce to jeszcze
era przedkomputerowa). Fizyk ma nieco mniejszy apetyt na papier: wystarczy
mu kilkanascie ryz (i kilka wypetlionych koszy), by opracowaé zadowalaja-
co wyniki swych studiow teoretycznych lub prac eksperymentalnych. Jeszcze
mniej papieru zuzywa psycholog, ktoremu wystarczy zapemic 1 oproznic kilka
koszy na $mieci, by przygotowac porzadny raport ze swoich badan. Natomiast
naukowiec—pedagog w ogole nie potrzebuje kosza, ani nie korzysta zen, ponie-
waz cokolwiek by nie napisal, uznaje to za osiagnigcie naukowe, kwalifikujace
si¢ do opublikowania!”. Dzi$ przedstawiong argumentacj¢ mozna byltoby tez
zakonczy¢ nastepujacym wnioskiem: ,,Niestety, czasami rzeczy, ktore powinny
siggaé bruku, siggaja druku” (wedhug: Kuba Wojewddzki, Mea pulpa, ,,Polity-
ka”, 49/2011).

A zatem —niepotrzebnie dopowiadam — nie tylko arkusze obserwacji, an-
kiety czy kwestionariusze wywiadow, ale takze kosz (dzi§ — komputerowy) po-
winien stanowi¢ podstawowe i nieodzowne narzgdzie pracy pedagoga—badacza
(publicysty), w tym studenta — autora prac dyplomowych. Bez intensywnego
korzystania z tego uniwersalnego narzedzia trudno méwi¢ o uprawianiu kwa-
lifikowanej nauki oraz udostgpnianiu jej owocoOw na odpowiednim poziomie.

Publicystyczna asceza — wkiadem do rozwoju pedagogiki?
Czy drogowskazy powinny kroczy¢ droga, ktora wskazuja? — oto dylemat drg-

czacy nie tylko pedagogow. Czy nizej podpisany, gtoszac pochwale kosza jako
narzedzia pracy pedagoga publicysty, sam stosowat si¢ zawsze ( i stosuje nadal)
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do rad, jakich udziela innym? Obawiam si¢, ze w pedagogice trudno bytoby
znalez¢ osobg, niemajaca na swym koncie zadnych przewinien na tym polu.

Dos$wiadczeniem wielce pouczajacym dla autora byla krotka rozmowa
przeprowadzona kilka lat temu z Paniag Redaktor Naczelng Wydawnictw Na-
ukowych UMK. Kiedy po opublikowaniu dwoch pierwszych toméw cyklu
»Wyktady z pedagogiki ogdlnej” wystapitem z inicjatywa wydania kolejnego,
trzeciego ustyszatem, sformutowane z usmiechem, pytanie: ,,To ile jeszcze to-
moéw zamierza Pan Profesor u nas wydaé¢”? Bedac przekonanym, ze wydawcy
(a za nimi — studenci) tylko czekaja na moje kolejne publikacje, poczutem si¢
trochg zmieszany postawionym pytaniem. Podtrzymujac zartobliwy styl rozmo-
wy, odpartem: ,,Zapewniam Pania Redaktor, ze tom trzeci bedzie juz ostatnim.
Jesli Wydawnictwo jest juz zmegczone wydawaniem moich prac, moge nawet
zlozy¢ slubowanie, ze wstrzymam si¢ od sktadania w nim kolejnych wnioskow
wydawniczych. W mojej sytuacji, przed rychtym przejSciem w stan spoczynku,
nieztym pomystem wydaje mi si¢ nawet powstrzymanie si¢ od publikowania
czegokolwiek, i w ten nowatorski sposob przyczyni¢ si¢ do dalszego rozwoju
torunskiej pedagogiki”. Kontynuowali§my jeszcze nasza konwersacje przez kil-
ka minut w podobnym stylu. Na pozegnanie Pani Redaktor pocieszyta mnie, ze
Oficyna Uniwersytecka jest otwarta na dalsza ze mna wspolprace.

Z opisanego zdarzenia (a takze z wielu innych podobnego rodzaju; w tym
skarg redaktorow oficyn na jako$¢ tekstow pedagogicznych) wyptywa nauka,
nad ktora nie mozna przej$¢ do porzadku dziennego: pedagogika jest (i jest
uwazana za) dyscyplina nieco (a moze bardzo) przegadana. Debatuje si¢ w nigj
i dyskutuje bez opamigtania. Za godne opublikowania uwaza si¢ niemal wszyst-
ko, co zostato napisane. Z kosza korzysta si¢ mato intensywnie, albo wcale.
Samo moéwienie i pisanie stato si¢ synonimem owocnej pracy intelektualne;j.
A przeciez pauza to jeden za najwazniejszych sktadnikéw sensownego oraz
,wymownego” komunikatu. ,,Streszczajmy si¢ — apelowat kiedys$ Stanistaw Je-
rzy Lec — $wiat jest przeludniony stowami”.

Wielu dzisiejszych studentéw juz przyswoito sobie zasady zwigztego wypo-
wiadana sig, czego dowodem jest sktadanie przez nich objgtosciowo skromnych
prac pisemnych, czemu towarzyszy nieSmiertelne pytanie: ,,Czy to wystarczy?”

Dobry student osoba niepetnosprawng?

Ostatnig rzecza, jakiej poszczegolni studenci oczekuja od wyktadowcey, sa
otwarte pochwaly na temat ich zaangazowania w studia. Uwagi krytyczne chet-
niej sa przez nich przyjmowane, bo nie powoduja obnizenia ich pozycji w gru-
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pie kolezenskiej (najczgsciej — rzecz jasna — podwyzszaja). Sytuacja ta daje
wyktadowcy sposobnos¢ — przez dobor odpowiednich dygresji — wywierania
wplywu na filozofi¢ minimalizmu akademickiego, ktérej hotduje — jak stychaé
— wigkszos¢ studentow pedagogiki.

I tak — do doswiadczen szkolnych nawiazuje dowcip:

— Jaka jest roznica migdzy stabym uczniem i dobrym?

— Pierwszy obrywa od rodzicoéw, drugi od kolegdw!

A oto opis dwoch zdarzen, ktorych przytoczenie zawsze wywolywato
u studentow tzw. mieszane uczucia: ,,Kilka lat temu na portalu internetowym
Onet-u w dziale ,,Wiadomosci” natrafitem na tytul (podany wythuszczonym
drukiem): ,,Niepelosprawni idolami mtodziezy!”. Mocno tym zaintrygowany,
kliknatem w odpowiednie tacze i przeszedtem do glownej tresci komunikatu.
Okazato sig, ze jest w nim mowa o badaniach, rejestrujacych zjawisko rosnace-
go uznania mtodziezy dla mlodych osob niepetnosprawnych, ktére mimo swych
stabo$ci zdolne sa do zdobywania Mount Everestu, Bieguna Pdétnocnego, czy
innych réwnie ekstremalnych wyczynéw, niedostgpnych, czy tez niemieszcza-
cych si¢ w spectrum aspiracji mtodziezy w petni zdrowe;j. Jezeli tyle moze czlo-
wiek staby, pointowatem, to ile jest w stanie osiagnac jednostka zdrowa, silna
1 dobrze odzywiona? Pamigtajmy, kontynuowatem, ze niewykorzystywanie
zdolno$ci, danych nam przez Naturg (Stworce) jest grzechem, z ktdrego nalezy
si¢ spowiadac i prosi¢ o wyznaczenie jak najsurowszej pokuty!”

Do przeprowadzenia samooceny swego podejscia wzgledem studiéw za-
checata takze nastepujaca retrospekcja wyktadowcy: ,,W nicodlegtej przesztosci
na jednym z rocznikéw studidw zaocznych pojawito si¢ na moim wyktadzie kil-
ku studentow motorycznie niepetnosprawnych (tzw. woézkowiczéw). Na pierw-
szych zajeciach osoby te wraz ze swoimi opiekunami zameldowaty si¢ u mnie,
przedstawity, zgtosity swe postulaty (nagrywanie wyktadu), nie oczekujac by-
najmniej jakichkolwiek przywilejow. Bylem ciekaw, jak sobie poradza. Fakty,
ktore zarejestrowatem, byly nastepujace: Zadna z tych 0séb nigdy nie wnosita
o zwolnienie z zaje¢, niczego nigdy nie usprawiedliwiata (bo nie byto czego),
nie zglaszata Zadnych roszczen, ani ulg z tytutu swej kondycji. Wszystkie po-
jawialy si¢ zawsze na klika minut (!) przed rozpoczgciem wyktadu, zajmowaty
swoje miejsca na sali, prowadzity wzorowa dokumentacjg, powstrzymywaty
si¢ od rozmow i nie opuszczaly sali w trakcie wyktadu. Na egzaminie ustnym,
sprawdzajacym wymagany przyrost zasobu wiadomosci, wszystkie te osoby
(jako jedyne w catym roczniku) uzyskaty zastuzenie oceny bardzo dobre”. Wy-
gloszona przeze mnie ,,homilia” nie wywolata Zadnej bezposredniej reakcji ze
strony stuchaczy, ale moze przybrata posta¢ odroczona w czasie?
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Dobry student to student niepetnosprawny — oznajmitem zatem swoim
kolegom na najblizszym posiedzeniu Rady Wydziatu na podstawie zrelacjo-
nowanego doswiadczenia. I zaapelowalem o podjecie prac nad korekta zasad
rzadzacych procedura rekrutacyjna na studia — w kierunku przyjmowania wigk-
szej liczby oséb niepetnosprawnych. Niestety — bez pozytywnego oddzwigku
i skutku.

Wyktadowcy - gtownymi beneficjentami prowadzonych przez
siebie wyktadow?

Sprawdziany, kolokwia, egzaminy — to wyjatkowa okazja do roztadowywania
stresu poprzez aplikowanie studentom rozmaitych form rozweselajacego ,,pe-
dagogicznego trucia”, w podtekscie — z dodatkowgq intencja ,,wychowawcza”.
Oto skromny wybor z repertuaru srodkow stosowanych przez autora niniejsze-
go tekstu.

Jak wiadomo, dydaktyka wyréznia dwie formy kontroli post¢gpéw w na-
bywaniu wiedzy przez uczniow (oraz studentdw): biezaca oraz finalna. Moim
ulubionym przyktadowym ,,pytaniem dygresyjnym” z zakresu (zabawowo po-
jetej) kontroli biezacej byto pytanie: ,,Czy Janusz Korczak jeszcze zyje?” Aby
uzyska¢ pewno$¢ prawidlowej odpowiedzi w tej kwestii, kierowatem je zwy-
kle do audytoriéw reprezentujacych zaawansowane roczniki studiow (czwarty
1 piaty rok). Jednak niezmienna reakcja na wspomniane ,,pytanie testowe” byt
zawsze stan dezorientacji, konfuzji oraz niepewnosci. Stuchacze rozgladali sig
po sali lustrujac zachowania innych, szeptali migdzy soba, stycha¢ byto ogdlne
mamrotanie oraz niesmiate odpowiedzi ,, tak”, ,, nie”, ,,chyba tak”, ,,chyba nie”
itp. Nie otrzymujac jednoznacznej odpowiedzi — zarzadzalem zwykle gtoso-
wanie. Jego wynik zawsze byl dla wyktadowcy zaskakujacy, ale nie byt nigdy
przeze mnie komentowany. Mowit ,,sam za siebie”, a formutowanie wnioskow
nalezalo do ,,elektoratu”.

Okreslajac normy wymagan egzaminacyjnych przywotywatem czgsto tytul
jednego z felietonow Krzysztofa Zanussiego, zamieszczonego w Polityce: Czy
ja to musze wiedzie¢?. Wprowadzil w nim Autor, powiadam, ciekawe dla peda-
goga pojgcie ,,otytosci informacyjnej” — jako duchowego ekwiwalentu otylosci
cielesnej. W sporze migdzy umystowa ,,nadwaga i niedowaga” opowiedziat si¢
Zanussi za stanem rzeczy, ktory najlepiej byloby nazwaé ,,zachowaniem row-
nowagi”, czyli ,,szczuptej sylwetki akademickiej”. Znalazt si¢ wreszcie ktos,
konkluduje, kto rozumie potrzeby studentek! Projektujac formulg egzaminu —
idzmy zatem w jego $lady!
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Tygodnik ”Angora” — informuj¢ na innych zajgciach — opublikowat kiedy$
artykut informujacy o skazaniu pewnych rodzicow na 2 lata wigzienia za to,
ze stawiali swej corce nadmierne wymagania, tj. oczekiwali od niej, aby rano
wstawala, myta si¢, jadla $niadanie, odrabiata lekcje itp. I zapewniam, ze nie
mam zamiaru znalez¢ si¢ w podobnej sytuacji.

Przy powiadamianiu studentdow o zasadach egzaminu z prowadzonych
przez siebie przedmiotow pozwalatem sobie, od czasu do czasu, na dygres;jg pt.
,Kto bardziej korzysta z wyktadow (ogdlniej — zaje¢ akademickich): studen-
ci, czy wyktadowcy?” Konwencjonalny, formalnie poprawny, a zarazem do$¢
naiwny poglad w tej sprawie glosi, ze sa to gldéwnie i przede wszystkim stu-
denci. Ale czy jest to prawda petna? Nie mniej sensowna wydaje si¢ hipoteza,
ze podmiotem korzystajacym gtéwnie z udziatu z prowadzonych przez siebie
zajeciach jest sam wyktadowca. I to nie tylko wtedy, gdy sala wyktadowa jest
pustawa! Jezeli nauczyciel akademicki przyktada si¢ do swej roboty, skutkuje
to znaczacym postepem w opanowaniu przez niego wyktadanego korpusu wie-
dzy. Musi si¢ on przeciez odpowiednio przygotowac do catego kursu i poszcze-
gblnych zaje¢, musi opracowac ich koncepcje, wyselekcjonowac z istniejacego
zasobu wiedzy naukowej sktadniki dydaktycznie istotne, musi dostosowac pro-
gram do audytorium shuchaczy, a takze wykona¢ dziesiatki innych, wymaga-
nych regutami sztuki operacji itp. Wszystko to tacznie wigze si¢ — nominalnie —
ze znaczacym przyrostem wiedzy oraz kompetencji. Nasuwa si¢ zatem wniosek
nastepujacy: z interakcji dydaktycznej nie mniej korzysta ten, kto naucza, kto
przekazuje wiedzg, niz ten, kto jest nauczany, kto jest odbiorca wiadomosci.
Konkluzja ta jest tylko przypadkiem ogodlniejszej prawidtowosci psychologicz-
nej, ktora brzmi: ,,jezeli chcesz si¢ czego$ dobrze nauczy¢ — rob to w sposob
aktywny: np. ucz tego innych: udzielaj korepetycji, wyglaszaj referaty, prowadz
pedagogicznego bloga, recenzuj teksty, pomagaj leniom i stabeuszom”.

Dzielg si¢ ze studentami, w ramach tego watku, wtasnym do$wiadczeniem
z okresu swych studiow, gdy chcac poprawi¢ stan swego budzetu, a majac za
soba tylko 2 semestry lektoratu, ryzykownie podjatem sig¢ udziela¢ korepetycji
z]. francuskiego (bez konwersacji) uczennicg klasy maturalnej, planujacej ubie-
gac si¢ o przyjecie na studia romanistyczne. Nie widziatem w sobie gtéwnego
autora Jej koncowego sukcesu, gdy zaplanowany przez Nia cel zostat osiagnig-
ty, ale to, czego sam si¢ nauczylem przy tej okazji byto liczacym si¢ przyrostem
kompetencji, ktéry nie zostalby osiagnigty przez bierny udzial w lektoracie.
Chcesz co$ dobrze opanowaé — ucz tego innych!

W czasie egzaminOow ustnych wyktadowcy znajduja si¢ czgsto w sytuacji,
w ktorej musza ponownie objasniac partie materiatu, bedace juz wczesniej tre-
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$ciag wyktadu. Dotyczy to takze nizej podpisanego. Np. w trakcie egzaminu
ustnego z ,,Metodologii pedagogiki” musiatem niejednokrotnie wyjasniac stu-
dentom, dlaczego ,.hipoteza zerowa” nosi miano ,,zerowej”. Gdy to si¢ juz uda-
wato, konkludowatem: ,,Widzi Pan (Pani) — oprocz wszystkich funkcji, ktore
petni, egzamin jeszcze uczy”. Gdy druga strona wyrazita aprobat¢ dla tej kon-
kluzji, dodawatem jeszcze: ,,W wersji wspotczesnej brzmi to tak: ,,na studiach
pedagogicznych — dopiero egzamin uczy!”

Jako nauczyciel akademicki stawialem normy wymagan, ktére — jak mi
moéwiono — byly ,,wyzsze niz przecigtne”. Wybrane elementy mej ,,nieoficjal-
nej” filozofii egzaminowania ujawnialem studentom w postaci nastgpujacych
,dygresyjnych” haset:

— ,,Kompetentna, profesjonalna dydaktyka wymaga stosowania pelnej

skali ocen”.

— ,,Dobry indeks to taki, w ktorym znajduja si¢ wszystkie kategorie ocen”.

— ,,Gdyby w sktadzie tej grupy byli studenci »piatkowi«, to na pewno stu-

diowaliby juz na Oxfordzie, Sorbonie lub Harvardzie”.

— ,,5am siebie uwazam za egzaminatora nieobiektywnego i niesprawiedli-

wego, poniewaz przewaznie wystawiam oceny zawyzone o 2—3 stopnie.
Nie zdarzylo si¢ jednak nigdy, aby znalazt si¢ student, ktory ztozylby
protest z tytutu do§wiadczonej z tego powodu niesprawiedliwosci”.

O studentach jako wspoétautorach norm wymagan dobrze mowi nastgpuja-
ca anegdota, odnoszaca si¢ do realidow polskiego dwudziestolecia migdzywo-
jennego:

Prof. Kleiner (Uniwersytet Jagiellonski) udat si¢ kiedy$ do domu chorego
studenta, aby go przeegzaminowac. Gdy wracat, jego kolega, prof. Sinko za-
pytat: I co, zdat? Nie, odpowiedziat Kleiner, kazal mi przyjs¢ za dwa tygodnie!

Wiedza i wyksztatcenie przeszkoda w osobistym rozwoju
i osigganiu sukcesow zyciowych?

Kolejny przyktad klasycznego, ,,pedagogicznego trucia” o wyraznej intencji
wychowawczej: ,,Zycie, jak wiadomo, uczy, a studia — uwsteczniaja. W jedne;j
z grup shuchaczy miatem kiedy$ studentke, ktora pod zadnym wzgledem nie wy-
wiazywala si¢ ze swych akademickich obowiazkéw. Gdy zagadnatem ja w tej
sprawie wyjasnita, Ze na nic nie choruje, nie do§wiadcza zadnych trudnosci
zyciowych, ale chciataby si¢ bardziej rozwina¢ i dlatego podjgta pracg zarob-
kowa, ktora jednak jest tak obciazajaca, ze uniemozliwia nalezyte wywiazywa-
nie si¢ z akademickich powinnosci. Skoro studia w jednej z czotlowych uczelni
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kraju nie stymuluja Pani rozwoju, pytam, to jaki rodzaj pracy Pani wybrala,
podjeta i aktualnie wykonuje? Sprzedaje lody na rynku! — padta odpowiedz”.

Przy niskiej frekwencji na wyktadzie w taki oto sposob usprawiedliwia-
tem nieobecnych: ,,Tak jak istnieli ongi$ studenci szczycacy si¢ uzyskiwaniem
ocen niedostatecznych (kiedy$ takie wystawiano), podobnie jest dzi§ w modzie
wychwalanie si¢ odniesionym sukcesem zyciowym (lub zawodowym) bez (czy
z powodu) niepodjetych, nieukonczonych lub traktowanych po macoszemu stu-
diow. W naszym kraju dotyczy to zwlaszcza srodowiska tzw. celebrytow oraz
jego nasladowcow. Zawsze warto wyprobowac¢ awangardowe wzorce zacho-
wan, wypracowywane w ,,wielkim §wiecie”. A tych jest niemato:

Mtodziez z elitarnych srodowisk warszawskich szczyci si¢ podobno tym,
ze nie robi magisterki. Recepta na sukces, lub wrgcz warunkiem jego osiagnig-
cia ma by¢ rezygnacja z ukonczenia studiow lub nawet ich nie podjgcie!

— Gdybym ja studiowat, to kim bytbym dzisiaj? — zastanawiat si¢ Lech
Walgsa w wywiadzie dla tygodnika Gala. I odpowiadat: najwyzej dy-
rektorem stoczni!

— Z kolei George Bush, na spotkaniu z absolwentami jakiego$ Kolegium,
oznajmit: Zdobywcom nagrdod, pochwal i dyplomow musze powiedziec:
dobra robota. A uczniom tréjkowym powiem tylko, ze pewnego dnia
ktéry$§ z was moze zosta¢ prezydentem USA! (Wedtug ,,Forum” 39/07)

W tygodniku ,,Polityka”, nr 40/2011, w artykule pt. Krezusi w kryzysie
(traktujacym o miliarderach amerykanskich — starych i nowych) Waldemar
Smoczynski pisal: Blyskawicznych krezusow laczy co$ jeszcze: czgsto nie
ukonczyli szkot. Dewiza bogaczy nie brzmi juz: od pucybuta do milionera, tyl-
ko od wagarowicza do miliardera!

Wiem, ze nic nie wiem?

Mottem dla prowadzonych przeze mnie wyktadéw z przedmiotu ,,Kognitywi-
styka pedagogiczna”, byta nast¢pujaca mysl T. Holowki, sformutowana w Jej
ksiazce Myslenie potoczne: ,,Szary cztowiek niewatpliwie wie wiele rzeczy, nie
wie jednak, czym jest to, co wie”. (s.13). Dla potrzeb analizy ,,umyslowosci
pedagoga” pytaniu powyzszemu nadatem nastgpujacq postac: ,,Pedagog nie-
watpliwie wie wiele rzeczy, ale czy wie, czym jest to, co wie?”” Rozjasnieniu tej
intrygujacej kwestii (oraz wielu innych) poswigcitem trzeci tom swego cyklu
»Wyktadow z pedagogiki ogolnej”, zatytutowany Logos edukacji. Tresé tej pu-
blikacji stanowita podstawg merytoryczng prowadzonych przeze mnie wykta-
dow z kognitywistyki.
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Jest oczywiste, ze pytanie ,,co wie pedagog?” samo w sobie prowokuje
juz do formulowania rozmaitych kasliwych uwag, snucia rozmaitych dygres;ji,
czy opowiadania niewybrednych dowcipow. Bez licznych komentarzy, o rdzne;j
wymowie — pozytywnej i krytycznej — nie obylo si¢ takze w czasie prowadzo-
nych przeze mnie zaje¢. Do najbardziej ulubionych przez studentow (jak mi
powiedziano) opowiesci, nalezala nastgpujaca:

»Miejsce 1 czas akcji: Polska przedwojenna. W jednym z przedziatdow po-
ciagu linii ,,Warszawa — Radzymin” jedzie dwoch rabinow. Siedza naprzeciw
siebie 1 milcza. Pozostali pasazerowie prowadza ozywiona rozmowg na rdzne
tematy: spraw mig¢dzynarodowych, wychowania dzieci, polityki itp. Gdy po-
ciag wjezdza na dworzec w Radzyminie jeden z rabindw zwraca si¢ do drugie-
go: ,,Jestedmy na miejscu”. Jakze to — odzywa si¢ jeden z pasazerow — to wy
si¢ znacie? | przez caty czas podrézy nie zamieniliscie ze soba nawet stowa? Po
co mieliby$my ze soba rozmawia¢? — odpowiada jeden z rabinow. On wszystko
wie, ja wszystko wiem — slowa sg zbgdne.

A oto ,,wariant pedagogiczny” powyzszego dowcipu: ,,Miejsce i czas akcji:
Polska przedwojenna. W jednym z przedziatow pociagu linii ,,Warszawa — Ra-
dzymin” jedzie dwoch studentéw pedagogiki: on i ona. Siedzg naprzeciw siebie
i milcza. Pozostali pasazerowie prowadza ozywiong rozmoweg na rézne tematy:
spraw migdzynarodowych, wychowania dzieci, polityki itp. Gdy pociag wjez-
dza na dworzec w Radzyminie on zwraca si¢ do niej: ,,Jesteémy na miejscu”.
Jakze to — odzywa si¢ jeden z pasazerow — to wy si¢ znacie? I przez caly czas
podrdzy nie zamieniliscie ze soba nawet stowa? Po co mieliby$my ze soba roz-
mawiaé? — odpowiada Ona: On nic nie wie, ja nic nie wiem — nie mamy o czym
rozmawiac!”.

Trzeba przyznaé — odpowiedz w stylu i$cie sokratejskim!

Jeden z miodszych kolegow profesorow opowiedziat mi kiedys$ o cieka-
wym zdarzeniu. Ot6z pewien student pedagogiki po wyjsciu z sali, w ktorej
z pomys$lnym wynikiem obronil swa pracg magisterska i tym samym stat si¢
profesjonalnym pedagogiem miat powiedzie¢: ,,Gdy sobie pomysle, jakim je-
stem pedagogiem, boj¢ si¢ pdj$¢ do lekarza”.

Czyz tego rodzaju ,,perelki” nie zastuguja na to, by znalez¢ si¢ w wykazie
,,ztotych mysli pedagogicznych?”
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Digressions as "hidden curriculum” of the academic lecture

Summary

Referring to his own academic experience the author justifies the thesis, that in university
teacher education digressions can be considered as second (“ hidden”) curriculum lecture.
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