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Wstep

Rodzina stanowi najstarsza, pierwotna i zarazem podstawowa forme
organizacji  zycia  spotecznego. Jest naturalnym  $Srodowiskiem
wychowawczym 1 stanowi prymarna instytucje wychowawcza, bedaca
pierwszym 1 najistotniejszym zrodtem przekazu symbolicznego. W niej
mate dziecko uczy si¢ sposobow wyrazania uczu¢ i mys$li, a takze
odpowiednich, akceptowanych spotecznie reakcji 1 zachowan. Te
podstawowe informacje stanowia poczatek wiedzy dziecka o cenionym w
najblizszym otoczeniu 1 krggu kulturowym systemie warto$ci. To wtasnie w
rodzinie dziecko poznaje normy postgpowania i jest przygotowywane do
spotecznego funkcjonowania i petnienia okreslonych rol.

Dylematy zwiazane z wprowadzeniem mtodego pokolenia w $wiat
ludzi dorostych, z wychowaniem dzieci i mlodziezy, bywaja jednym z
najwazniejszych i najtrudniejszych probleméw zycia spolecznego. Dos¢
czesto spotykamy si¢ z przykladami totalnej bezradnosci rodzicow i
pedagogdéw wobec negatywnych (takze patologicznych) zjawisk majacych
miejsce w Srodowiskach: rodzinnym, szkolnym, w grupach rowiesniczych,
na ulicach i osiedlach naszych miast.

Badania teoretyczne i empiryczne pozwalaja mozliwie precyzyjnie
definiowa¢ skomplikowane uwiklania rodziny w konteksty spoteczno-
polityczne, ekonomiczno-gospodarcze i1 kulturowo-medialne wspotczesnego
$wiata. Stanowia podstawe efektywnego kreowania sposobow pomocy
dzieciom 1 mtodziezy, rodzicom, opiekunom, pedagogom, pracownikom
socjalnym itp. w rozwiazywaniu ich dylematow, wspieraniu ich mozliwosci
rozwojowych, kreowaniu konstruktywnych 1 twoérczych dzialan w

otaczajacej nas rzeczywistosci.



Ponosimy znaczace koszty spoteczno-ekonomiczne wynikajace z
niedostatkow wiedzy na temat rodziny powstaltych m.in. z powodu
potocznego rozumienia zjawisk, hotdowania stereotypom, nieswiadomosci
sprzeczno$ci, powiazan 1 powiklan funkcjonowania rodziny we
wspotczesnym §wiecie.

Z chwila wejscia Polski do Unii Europejskiej sytuacja spoteczno-
kulturowa naszych rodzin wuleglta zmianie. Wystepujace zjawisko
globalizacji bywa dostrzegane przede wszystkim w sferze ekonomicznej,
jako globalny rynek towarow, ustug i kapitalu oraz w dziedzinie
komunikacji spotecznej, na przyktad: multimedialny przekaz informac;ji,
Swiatowa sie¢ komputerowa, telewizja satelitarna 1 inne. W rezultacie,
swiadomo$¢ czlowieka — a takze wzory jego zachowan — ulegaja
nieustannym zmianom, bez wzgledu na ich kontekst kulturowy.
Globalizacja nie jest zjawiskiem wylacznie gospodarczym, ma takze
wymiar cywilizacyjny. Oznacza to, ze jej wplyw dotyczy wszystkich
aspektow zycia wspolczesnego cztowieka, w tym rodzinnego. Otwarte
granice, swobodny przeptyw wszelkiej informacji, dyfuzja obyczaju,
przenikanie si¢ kultur powoduja wiele pozytywnych zjawisk zwiazanych ze
wzajemnym poznaniem, rozumieniem i kulturowym bogaceniem si¢
spoteczenstw.

Jednoczesnie globalizacja wywotuje pewne zagrozenia, przed
ktérymi nalezy chroni¢ obecne i przyszle pokolenia Polakéw. Mnogos¢
wartosci, relatywizm i pluralizm rownouprawnionych dyskurséw powoduja
powstanie niespojnej 1 zagubionej osobowosci. Kulturowej réoznorodnosci i
natarczywos$ci mass mediow towarzyszy wylonienie si¢ jednostki
pozbawionej wewngtrznej integralnosci i rownowagi. Jako produkt czasu
rozproszenia, pojawia si¢ zagubiony, manipulowany cztowiek nieodporny
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na agresywna reklamg i kicz kultury masowej. W atmosferze tego
zagubienia ludzie bezkrytycznie i biernie chtona to wszystko, co podsuwa
im komercyjny rynek i korporacyjna polityka maksymalnego zysku.

Kolejnym zjawiskiem, bedacym konsekwencja otwartych granic
Unii Europejskiej, jest migracja ludzi i kapitalu spolecznego. Migracje
zagraniczne sa elementem rozwoju demograficznego, spolecznego i
ekonomicznego, ale stwarzaja takze okreslone problemy. Bywa, ze z braku
mozliwo$ci osiagnigcia wzglednej stabilizacji materialnej, a czasami w
pogoni za wyzszym standardem zycia, Polacy opuszczaja domy rodzinne
pozostawiajac w nich swoich bliskich, w tym takze dzieci.
Krotkoterminowe wyjazdy rodzica nie stanowia automatycznie zagrozenia
funkcji socjalizacyjnej rodziny, ale dtuzsze wyjazdy (szczegodlnie obojga
rodzicow) moga by¢ przyczyna probleméw opiekunczo-wychowawczych,
prowadzacych do zaburzen w spolecznym funkcjonowaniu ich dzieci.
Dotyczy to przede wszystkim takich funkcji jak zapewnienie ciaglosci
procesu socjalizacji 1 transmisji kulturowej oraz brak wsparcia
emocjonalnego.

Na podstawie zgromadzonej literatury i doniesien z badan mozna
zatozy¢, ze jedna z przyczyn zaburzen spotecznego funkcjonowania dzieci i
mtodziezy sa problemy opiekunczo-wychowawcze spowodowane migracja
zarobkowa ich rodzicow. Nastgpstwem zaburzen w zachowaniu spotecznym
mtodych ludzi moze by¢ ich marginalizacja, a w konsekwencji wykluczenie
1 patologia spoleczna.

Publikacja niniejsza zawiera analizy wynikéw badan prowadzonych
w ramach Projektu EuroDzieci. Diagnoza sytuacji rodzinnej i spotecznej
eurosierot. Tworzenie systemu wsparcia w celu przeciwdziatania
wykluczeniu i marginalizacji, realizowanego na podstawie umowy zawartej
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z Samorzadem Wojewddztwa Swigtokrzyskiego/Swigtokrzyskim Biurem
Rozwoju regionalnego w Kielcach petniacym rolg Instytucji Posredniczacej
w ramach Poddziatania 7.2.1 Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki.
Realizatorem przedsigwzigcia byta od 1czerwca 2010 roku do 30 czerwca
2011 roku Akademia Przedsigbiorczo$ci w Starachowicach. Za cel Projektu
przyjeto opracowanie modelu dzialan pomocowych wobec dzieci i
mtodziezy z rodzin migrantdw zarobkowych. Jego osiagni¢cie wymagato
wszechstronnego poznania sytuacji rodzinnej i1 spotecznej eurodzieci'.
Przeprowadzono zatem badania diagnostyczne, ktore dowiodly zalezno$ci
migdzy migracja zarobkowa rodzicow, a sytuacja rodzinng i spoteczng ich
dzieci. Badania pozwolity na wskazanie obszaro6w marginalizacji 1
wykluczenia spotecznego eurodzieci lub ryzyka wystapienia takich
procesdw. Opracowany w czgs$ci koncowej model dzialan pomocowych
zostat tak skonstruowany, aby w przysziosci skutecznie kompensowaé
wplywy rodziny.

Niniejsza publikacja podsumowujaca Projekt sktada si¢ z szeSciu
rozdziatow. Pierwszy Migracja zarobkowa rodzicow jako czynnik
zagrozenia marginalizacjq i wykluczeniem spotecznym ich dzieci zawiera
analiz¢ podstawowych poje¢ charakteryzujacych zjawiska bedace
przedmiotem dziatalno$ci badawczej.

W podrozdziale 1.1. Migracje zarobkowe — wprowadzenie w
problematyke przedstawiono zjawisko migracji 1 jego przyczyny. Polacy od
wiekow sa zaangazowani w masowe procesy migracyjne, czego dowodem

jest istniejaca polska diaspora za granica (Polonia), oceniana na kilkanascie

'w publikacji tej dzieci euro-migrantéw beda okreslane terminem eurodzieci, aby uniknaé
popularnego, ale zdaniem autorki, niezbyt przyjaznego okreslenia eurosierota.
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milionéw 0s6b”. Wyjazd jednego lub obojga rodzicow poza granice kraju w
celach zarobkowych powoduje, ze dzieci wychowuja si¢ w rodzinach
niepelnych. Rodzina niepetna zagrozona jest dysfunkcyjnoscia, a w
konsekwencji marginalizacja i wykluczeniem spotecznym.

W podrozdziale 1.2. Migracje zarobkowe rodzicow jako przyczyna
dysfunkcji rodziny przedstawiono problemy, jakie moze powodowac¢ fakt, ze
jedno z rodzicoéw, lub obydwoje, emigruja czasowo (lub trwale) w celach
zarobkowych. Dysfunkcyjnos¢ ta moze polega¢ na zaburzeniu funkcji
opiekunczo-wychowawczej, braku wsparcia emocjonalnego oraz ciaglosci
procesu socjalizacji i transmisji kulturowej. Okresowa nieobecno$¢ matki
lub ojca powoduje ich wytaczenie z udzialu w zyciu rodziny, deprywacj¢
potrzeb emocjonalnych, przeciazenie obowiazkami pozostalego w domu
rodzica lub opiekuna (np. dziadkow).

W czesci 1.3. zatytulowanej: Migracje zarobkowe rodzicow a
zaburzenia zachowan spolecznych ich dzieci przedstawiono mozliwe
zaburzenia w rozwoju spolecznym dzieci wychowujacych si¢ w rodzinach
niepetnych. Sytuacja zyciowa dziecka w rodzinie niepetnej uzalezniona jest
od wielu czynnikow, ktore dotycza funkcjonowania kazdej rodziny. Dlatego
tez trudno wskazaé bezposrednie przyczyny zaburzen w zachowaniu, ktore
bylyby spowodowane wyjazdem rodzica (lub rodzicéw) za granice.
Funkcjonowanie rodziny uzaleznione jest od jej sytuacji ekonomicznej,
kulturowej, czy psychopedagogicznej. Wiadomo tez, ze na zachowania
dzieci wptywa nie tylko struktura rodziny, ale takze takie czynniki jak:

warunki materialno-bytowe, wyksztatcenie rodzicéw, wzorce spgdzania

* Por.: P. Kaczmarczyk Migracje zarobkowe Polakéw w dobie przemian. Warszawa 2005,
s. 9.
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wolnego czasu, stosunek rodzicow do nauki szkolnej, atmosfera panujaca w
rodzinie, a przede wszystkim relacje i wigzi uczuciowe cztonkow rodziny’.

Jednakze, jak to juz wcze$niej zostatlo zasygnalizowane jedna z
przyczyn zaburzen spotecznego funkcjonowania dzieci 1 mlodziezy jest
dysfunkcja rodziny w zakresie funkcji socjalizacyjnej i opiekunczo-
wychowawczej spowodowana migracja zarobkowa ich rodzicow.
Nastepstwem zaburzen w zachowaniu spolecznym eurodzieci® jest ich
marginalizacja, a w konsekwencji wykluczenie 1 patologia spoteczna.

Zburzenia rozwoju, ktore przejawiaja si¢ w postaci zachowan i
postaw aspotecznych moga by¢ przyczyna wykluczenia spotecznego i
marginalizacji. W podrozdziale 1.4. Marginalizacja i wykluczenie spoteczne
Jjako konsekwencja dysfunkcji rodziny zostalty oméwione problemy dajace
podstawg do zalozen, iz zaburzenia zycia rodzinnego spowodowane
migracja zarobkowa matki lub ojca, moga prowadzi¢ do zaburzen w
funkcjonowaniu spotecznym ich dzieci.

W czesci 1.5. zatytutowanej Mozliwosci wsparcia i pomocy dla
eurodzieci z rodzin dysfunkcyjnych przedstawiono formy, sposoby i
instytucje, ktére w oparciu o rozwigzania systemowe zobowiazane sa do
organizowania wsparcia 1 profesjonalnej pomocy dla mlodziezy z
dysfunkcyjnych srodowisk rodzinnych.

W rozdziale drugim autorka publikacji charakteryzuje zatozenia
badawcze 1 omawia podjgte badania, natomiast w trzecim i czwartym, na
podstawie otrzymanych wynikow, zostala przedstawiona diagnoza sytuacji

rodzinnej 1 spotecznej eurodzieci. Rozdzial piaty prezentuje obszary

* Por.: W. Danilewicz Sytuacja zyciowa dzieci w rodzinach migracyjnych. Biatystok 2006.
s. 62 i nast.
* Autorem terminu EuroDzieci uzytego w tytule Projektu jest Pani Justyna Wojtowicz
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zagrozenia marginalizacja 1 wykluczeniem, a w szdstej, ostatniej czg$ci
zaprezentowano wnioski z badan oraz modelowe rozwigzania pomocowe

dla eurodzieci 1 ich rodzin.

Anna Dabrowska - koordynator ds. badan
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ROZDZIAL 1.

MIGRACJE ZAROBKOWE RODZICOW JAKO CZYNNIK
ZAGROZENIA WYKLUCZENIEM SPOLECZNYM
I MARGINALIZACJA ICH DZIECI

Otwarcie granic panstw zachodnich dla ludnosci z nowych krajow
cztonkowskich Unii Europejskiej po 1 maja 2004 roku zaowocowato
zwigkszonym przeplywem na Zachdd mieszkancéw Europy $rodkowej i
wschodniej, w tym rowniez Polski. Obok pozytywnych aspektow emigracji,
np. zwigkszonych zarobkdéw, pojawity si¢ takze negatywne konsekwencje
spoteczne, w szczegdlnosci dla rodzin i dzieci. Wyjazd rodzica (rodzicéw)
zawsze powoduje zmiang sytuacji zyciowej dziecka. Zazwyczaj jest ona
niekorzystna 1 moze prowadzi¢c do powstawania problemow
wychowawczych zwiazanych z brakiem dostatecznej opieki nad dzieckiem i
nadmiernym obciazeniem jednego rodzica lub opiekuna. Czg$¢ =z
pozostawionych dzieci dostosowuje si¢ do nowych warunkéw rodzinnych,
jednak wigkszos$¢ z nich z trudem odnajduje si¢ w zmienionej sytuacji.

Przed przystapieniem Polski do Unii Europejskiej (UE), nie
podejmowano na tak szeroka skal¢ jak obecnie badan nad rodzinami, w
ktorych ojciec lub matka wyjezdzaja do pracy poza granice kraju. Jednak w
zwiazku z nasilajaca si¢ skala migracji zarobkowej, tematyka ta coraz

czesciej podejmowana jest przez pedagogéw, socjologdéw i psychologow.

Podjete w rozdziale rozwazania zawieraja analiz¢ podstawowych
poje¢ charakteryzujacych zjawiska bedace przedmiotem pracy badawcze;.
Do zagadnien tych mozna zaliczy¢ migdzy innymi problematyke migracji
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zarobkowej, ktora byla i jest udzialem wielu spoteczenstw. Migracja
niepeina jest specyficzng kategoria mobilnosci migdzynarodowej i polega na
czasowym (cyrkulacyjnym) wyjezdzie cztonkéw rodziny w poszukiwaniu

pracy za granica’.

1.1. Migracje zarobkowe — wprowadzenie w problematyke

Z uwagi na interdyscyplinarny charakter zjawiska, pewna trudnos¢
stanowito sformulowanie jednej, ogolnie przyjetej definicji migracji. Rozne
dyscypliny naukowe, podejmujace tematyke mobilnosci formutuja odrgbne 1
specyficzne dla ich zakreséw badawczych definicje. Dostepne w literaturze
posiadaja wspolna ceche: ,traktuja migracj¢ jako podkategori¢ pojecia
mobilnosci przestrzennej, rdéznig si¢ za§ podejsciem do tak licznych
probleméw jak: zmiana miejsca zamieszkania, zmiana spotecznosci czy
otoczenia spotecznego, przemieszczenie z jednej kultury czy subkultury do
innej, czas trwania ruchu, dystans, zerwanie lub podtrzymywanie wigzow z
miejscem pochodzenia (Hoffman - Novotny 1970°)7.

Migracja jest to pojecie, ktore okresla zjawisko spoleczne polegajace
na trwaltym lub czasowym opuszczeniu miejsca statego pobytu i
przemieszczaniu si¢ w inne miejsce. Ze wzgledu na czas trwania migracji

wyrdzniamy nastgpujace jej typy:

> M. Okolski, Mobilnosé¢ przestrzenna z perspektywy koncepcji migracji niepetnej. W: E.
Jazwinska i M. Okolski (red.), Ludzie na hustawce. Migracje miedzy peryferiami Polski i
Zachodu. Warszawa 2001, s. 56.

% H.J. Hoffman-Novotny, Migration. Ein Beitrag zu einer soziologischen Erklarung,
Stuttgart 1970. Podaje za: P. Kaczmarczyk, Migracje zarobkowe Polakow w dobie
przemian. Warszawa 2005, s. 19.

" Tamze.
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— state, gdy osoba migrujaca podejmuje zamiar pozostania na zawsze
(na okres staty lub blizej nieokre$lony), badz bez zamiaru powrotu w
mozliwym do przewidzenia czasie;

— okresowe (czasowe) dokonywane gldwnie w celach zarobkowych,
o okreslonym czasie trwania. Maja one miejsce najczgsciej] wowcezas, gdy
migranci wyjezdzaja z wyraznym zamiarem powrotu do kraju pochodzenia
po zgromadzeniu S$rodkow finansowych, umozliwiajacych im lepsze
warunki zycia w swojej ojczyznie lub gdy ustaty przyczyny, dla ktorych
nastapit wyjazd;

— sezonowe, polegaja najczgsciej na wyjazdach krétkookresowych
(zwykle paru tygodni lub paru miesigcy) w celach zarobkowych. Zwigzane
sa z wykonywaniem prac sezonowych;

— wahadlowe, najczgséciej wystgpuja na pograniczu panstw. Polegaja
na systematycznym przemieszczaniu si¢ o0sOb migdzy miejscem
zamieszkania a terytorium, na ktérym przebywaja (najczgéciej w celach
zarobkowych)®.

Wyrézniamy tez emigracje dobrowolne i przymusowe, legalne i
nielegalne, indywidualne 1 grupowe, zywiotowe 1 organizowane,
wewnetrzne (w obrgbie danego panstwa) 1 zewngtrzne (wewnatrz i
miedzykontynentalne)’.

Ze wzgledu na przyczyny migracji mozna ja podzieli¢ na migracjg o
podtozu politycznym, religijnym, ekonomicznym, $wiatopogladowym czy
tez rasowym. Cele stawiane przez migrantdéw moga by¢ zréznicowane, np.

zarobkowe, polityczne, innowacyjne, konserwatywne, emerytalne, taczenia

® Tamze, s. 18-19.
? Por.: A. Sakson, Migracje — fenomen XX i XXI wieku, ,, Przeglad Zachodni” nr 2/2008, s.
11.
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rodzin 1 malzenskie. Niezaleznie od formy, migracje byly waznym
czynnikiem wptywajacym na dzieje kontynentow, starozytnych poteg i
nowozytnych panstw, rodzin, plemion i wspotczesnych narodow'’.

W dziejach Polski ruchy migracyjne odegraly znaczaca rolg. W
przesztosci byl to naptyw obcej narodowosciowo ludnosci na ziemie polskie
oraz emigracja Polakéw do innych krajow. Chodzilo roéwniez o
przemieszczanie si¢ ludno$ci wewnatrz panstwa polskiego, z réznym
nasileniem tych wedrowek w wielu okresach''.

Specyficzne warunki polityczne, w jakich znalazta si¢ Polska od
poczatkow XVIII wieku, sprawity, ze emigracja stata si¢ w zyciu narodu
zjawiskiem niemal stalym. Po kazdym akcie gwaltu ze strony mocarstw
postronnych, po kazdym nieudanym wysitku wyzwolenczym c¢zgs$¢
spoteczenstwa emigrowata z kraju, szukajac za granica schronienia i
warunkow swobodniejszej dziatalnos$ci polityczne;.

Pierwsze; w dziejach Polski fali aktywnos$ci migracyjnej
doswiadczyliSmy po bitwie pottawskiej (1709), kiedy zastgp stronnikdéw
Leszczynskiego uciekt do Turcji 1 stamtad podejmowal proby oswobodzenia
kraju spod przemocy rosyjskiej. Druga emigracja, w czasie ostatniego
bezkrolewia (1733-36) skupiata si¢ gtownie w Kroélewcu. Znaczniejszy
odptyw bojownikoéw za granic¢ kraju, gléwnie do Francji, nastapit po
Konfederacji Barskiej i rozbiorach.

Najdonioslejsze znaczenie posiadata tzw. Wielka Emigracja po roku
1831. Kilka tysigcy uczestnikow walk o niepodlegtos¢ przeniosto sig¢ do

Francji (takze Belgii, Anglii, Niemiec, Turcji) 1 stworzylo tam ognisko

' Por. mighealth.net/pl/images/b/b4/Sakson.pdf. dostep 06.06.2010.

"' Por. A. Kwilecki, Ruchy migracyjne ludnosci w Polsce Ludowej, Stan i potrzeby badan.
W: Z pogranicza problematyki polityki narodowej i miedzynarodowej, Studia i szkice,
Warszawa 1982, s. 38.
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niezmiernie bujnego zycia umystowego. Na emigracji zréznicowaty si¢
kierunki zycia politycznego: od obozu zachowawczego (Hotel Lambert) do
Towarzystwa Demokratycznego 1 pradow socjalistycznych. Rowniez ruchy
wolnosciowe 1848/49 1 1863 roku spowodowaly nowe emigracje. Ostatnia
emigracja dziatata w czasie wielkiej wojny (I Wojna Swiatowa) w stolicach
panstw zachodnich'.

W okresie I wojny $wiatowej migrowano do Francji (rekonstrukcja
rzadu, wladz panstwowych RP oraz formowanie sit zbrojnych) i na Bliski
Wschod, a w 1940 roku do Wielkiej Brytanii. Nowe fale emigracji 1968-69
(po wydarzeniach marcowych) 1 1981-83 (stan wojenny). Ogotem w latach
1939-1989 w Rzeczpospolitej w wyniku roéznego rodzaju migracji o
charakterze przymusowym lub podtdobrowolnym (deportacje, ucieczki,
wysiedlenia, przesiedlenia, wymuszona emigracja) swe strony ojczyste w
sposob trwaty lub czasowy utracito 10 mln. os6b, w tej liczbie byli: Polacy,
Zydzi, Niemcy, Ukraincy, Biatorusini oraz Litwini'.

Przed 2004 rokiem legalna emigracja obywateli polskich odbywata
si¢ glownie poprzez wyjazdy do pracy w konkretnych sektorach i branzach
(rolnictwo, gastronomia) na bazie uméw bilateralnych (do Niemiec, Francji,
Luksemburga, Hiszpanii 1 Belgii). Ponadto Polacy podejmowali
zatrudnienie indywidualnie, nielegalnie czy poétlegalnie (najczesciej w
sektorze rolnym oraz jako opiekunowie do dzieci i oséb starszych), rzadziej
na podstawie uméw o dzieto (gtéwnie budownictwo). Biorac pod uwage
okres bezposrednio poprzedzajacy akcesje, po zbadaniu tacznej liczby
zatrudnionych Polakéw w skali roku, w krajach Europejskiego Obszaru

Gospodarczego (EOG) pracowato legalnie okoto 400 tysigcy osob. Niektore

"2 http:/femigracja.eu/wp/?page_id=182, dostep 06.06.2010.
" http:/fencyklopedia.pwn.pl/haslo.php?id=3897759, dostep 06.06.2010.
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szacunki wskazuja, ze dodatkowo nielegalnie (np. przedluzanie pobytow,
niezgodnos$¢ deklaracji z faktycznym celem pobytu) podejmowato prace w
krajach EOG okoto 200-250 tysigcy osob, co daje w sumie okoto 600-650
tysigcy Polakoéw pracujacych w innych krajach europejskich w skali roczne;.
Wigkszo§¢ wyjazdow miata charakter sezonowy 1 ta sezonowos$¢
zatrudnienia Polakow stala si¢ glownym wyznacznikiem polskiej emigracji
zarobkowej po przemianach, jakie miaty miejsce w Polsce 1 Europie po
1989 roku'”.

Od tego czasu ruch migracyjny pozostal w ciaglej przemianie.
Polska, ze wzgledu na swoj negatywny bilans migracyjny, dalej uwazana
jest za kraj emigracji. Ze wzgledu na swoje geograficzne potozenie
pomigdzy wschodnia, a zachodnia Europa, Polska uchodzi czgsto za tzw.
»Kraj tranzytowy dla migrantoéw”. Mimo to, w chwili obecnej w kraju
mieszka wielu emigrantow, migdzy innymi z Chin, Wietnamu i Armenii.
Poza tym Polska jest miejscem przeznaczenia dla emigrantéw z bytych
republik radzieckich, migdzy innymi: Ukraincow, Biatorusindw i Rosjan.
Duze znaczenie miat tu fakt szybkiego rozwoju Polski pod wzgledem
gospodarczym, ktéry nastapil w latach dziewigcédziesiatych, a zwiazany byt
z tym, ze Polska stata si¢ partnerem UE, a potem kandydatem na jej
cztonka'.

Zdecydowanie na pierwszym miejscu, w latach dziewigc¢dziesiatych
XX 1 na poczatku XXI wieku pod wzgledem skali migracji, byly Niemcy
(rocznie legalne zatrudnienie podejmowato ponad 200 tysigcy osob). Na

dalszych miejscach plasowaly si¢ Stany Zjednoczone Ameryki Polnocnej

" Por. M. Duszczyk, J. Wisniewski, Analiza spoleczno- demograficzna migracji
zarobkowej Polakow do panstw EOG po 1 maja 2004 roku. Warszawa 2007, s. 4.
"5 http://mighealth.net/pl/index.php/1.2._T%C5%820_historyczne, dostep 07.06.2010.
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(180 tysigcy osob) i Kanada (50 tysigcy osob). W innych panstwach skala
legalnej migracji zatrudnieniowej nie przekraczata w ujgciu rocznym kilku,
czy maksymalnie kilkunastu tysigcy pracownikow. Byly to gtownie,
uszeregowane malejaco pod wzgledem wielkosci diaspory, Austria,
Holandia, Szwecja, Belgia, Wielka Brytania, Dania, Australia, Grecja,
Norwegia, Rosja, Czechy, Finlandia i Wlochy'®.

Po wejsciu Polski do UE powstaly warunki do przy$pieszenia i
poglebienia reform. Naptyw kapitatu w formie inwestycji bezposrednich
oraz §rodkoéw z funduszy strukturalnych UE zespolit si¢ z reformami lub
dostosowaniami instytucjonalnymi 1 powigkszeniem zakresu swobod
gospodarczych 1 zasiggu geograficznego dziatalnosci gospodarczej oraz
naptywem innowacji. Zniesiono administracyjne przeszkody
przemieszczania si¢ mieszkancow Polski na terenie UE w charakterze
innym niz turystyczny i do zamieszkiwania tam. Wigkszos$¢ krajow Unii
wprowadzito ulatwienia w podejmowaniu pracy przez Polakoéw na swoich
rynkach. Te zmiany zaszty w sytuacji coraz mocniej rysujacej si¢ stagnacji
demograficznej Polski. Powstala sytuacja sprzyjajaca zmianie statusu
migracyjnego' .

Po 1 maja 2004 roku nastapit wzrost migracji zwiazanych
z mozliwosciami podjgcia pracy poza granicami kraju oraz wzrost liczby
0sOb wyjezdzajacych na ,pewien okres”, a wigc z zalozeniem powrotu,
jednak bez sprecyzowania kiedy on nastapi. Jest to skutek otwarcia rynkow
pracy, jak tez zniesienia barier zwiazanych z rozwojem rynku lotniczego

przewoznikow nisko kosztowych i1 korelacji wielu zjawisk o charakterze

' World Bank: Migration and Remittances: Eastern Europe and the Soviet Union, 9 June
2007 r., s. 50.
"7 Por. 1. Grabowska-Lusinska, M. Okolski, Emigracja ostatnia?, Warszawa 2009, s. 29.
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ekonomicznym oraz spolecznym, warunkujacych w ujgciu teoretycznym

wystepowanie zjawiska migracji'®.

1.2. Migracje zarobkowe rodzicow jako przyczyna dysfunkcji

rodziny

Podejmujac probe sformutowania definicji rodziny, stajemy przed
bardzo ztozona i trudna do okres$lenia rzeczywistoscia. W przestrzeni
spotecznej tatwo jest wskaza¢ desygnaty tego pojecia, trudniej
zoperacjonalizowa¢ definicje rodziny dla potrzeb badawczych.

Problem polega na tym, ze rodzina stanowi ztozona wewngtrznie
struktur¢ o skomplikowanych powiazaniach interakcyjnych ze $wiatem
zewngtrznym, podporzadkowana dynamicznym przeobrazeniom $wiata
spotecznego'®. Jest oczywistym, ze badacze problematyki rodziny
przyktadajac wilasne kryteria w swoich analizach podkreslaja to, co w ich
dziatalnos$ci badawczej jawi si¢ jako najbardziej istotne. Nalezy zauwazyc¢,
ze cho¢ pojawiaja si¢ rozne definicje rodziny, to jednak wszystkie
podkreslaja wielkos¢ 1 znaczenie rodziny dla zycia tak jednostki jak i catego
spoteczenistwa’.

W $wietle literatury przedmiotu rodzina jest pierwotna i naturalng

wspolnota dla cztowieka®'. Co wigcej, ,,etnologia nie zna spoleczenstwa ani

'8 Por. Departament analiz i prognoz. Wplyw emigracji zarobkowej na gospodarke Polski,
Warszawa 2007, s. 12.

9 Por.: Z. Tyszka, Socjologia rodziny, Warszawa 1976, s. 11.

2 Por.: S. Glaz, Grzeszek K., Wisniewska 1., Rodzina. Biologiczne i psychiczne podstawy
Jjej funkcjonowania, Krakow 1996, s. 10.

I Por.: M. Smereczynska, Rodzina podmiotem troski o dobro wspélne w Trzeciej
Rzeczypospolitej. W: Ks. B. Mierzwinski 1 E. Dybowska (red.), Oblicze wspoiczesnej
rodziny polskiej. Krakow 2003, s. 47-48.
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w retrospektywie historycznej ani obecnie, w ktérym by nie istniata rodzina.
Teorie ewolucjonistyczne gloszace rozwoj rodziny od pierwotnej hordy
cechujacej si¢ beztadem plciowym, poprzez roézne formy zbiorowych 1
grupowych malzenstw az do rodziny monogamicznej i patriarchalnej —
zostaly catkowicie przez nauke obalone™”.

Stwierdzenie, ze rodzina stanowi pierwsza i1 podstawowa grupe
spoteczna, jest niezmiernie istotne w naszej refleksji, bowiem zaklada, Ze
rodzina stoi u poczatku wszystkich innych organizacji spolecznych i
instytucji — ,,jest starsza od wszelkich instytucji, od narodu i panstwa,
starsza od samego spoleczenstwa wreszcie. To wtasnie panstwo oraz jego
instytucje — podobnie jak wszelkie zasady tadu spotecznego — zawdzigczaja

, . .. . . 5923
swo0j poczatek rodzinie a nie odwrotnie””.

Konsekwentnie mozemy
dopowiedzie¢, ze rodzina jest podmiotem bardziej niz wszelkie inne,
wigksze od niej, wyzej wspomniane grupy spoteczne. Wszystkie te
spotecznosci bowiem ,,0 tyle maja swoja wilasna osobowos¢ — o ile
otrzymuja ja od cztowieka, od rodziny”**.

Od samego poczatku swoich dziejéw liczni antropolodzy zadawali
sobie pytanie: kim jest cztowiek? Owocem tej refleksji byty liczne definicje
cztowieka, ktore wydobywaty i1 akcentowaly pewne cechy, przynalezacych
do jego istoty. Cztowieka okreslono jako istot¢ myslaca, ciagle wedrujaca,

bawiaca sig, tworcza, pracujaca. Wspodlczesni badacze spoleczenstwa i praw

22 L. Kocik, Spoleczna kondycja rodziny w procesie globalizacji systemu
aksjonormatywnego. W: Ks. B. Mierzwinski i E. Dybowska (red.), Oblicze wspolczesnej
rodziny polskiej. Krakow 2003, s. 20.

> Tamze.

** M. Smereczynska, Rodzina podmiotem troski o dobro wspélne w Trzeciej
Rzeczypospolitej. W: Ks. B. Mierzwinski 1 E. Dybowska (red.), Oblicze wspoiczesnej
rodziny polskiej. Krakow 2003, s. 48.
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nim rzadzacych zauwazaja, ze do tych okreslen cztowieka nalezy doda¢
jeszcze jedno: homo familiaris — cztowiek istota rodzinna.

Pomimo tego, ze z roznych stron dochodzity informacje o kryzysie
rodziny 1 petne obaw pytania, czy aby instytucja rodziny nie weszta w fazg
zaniku — uczeni ci z cala odpowiedzialno$cia utrzymywali, ze cztowiek
osiaga zasadniczo swoje spetnienie w rodzinie®.

Okreslajac cztowieka jak homo familiaris, socjologowie zwracali
uwage na pewien problem, a mianowicie stawiali pytanie, czy czasem
rodzina nie stanowi dla jednostki swoistej przeszkody na jej drodze do
realizowania siebie, do pelni jej rozwoju, do osiagnigcia szczgscia? W
odpowiedzi styszelismy, ze kazdy cziowiek dla swego osobistego, petnego
rozwoju potrzebuje rodziny. Nie tylko nie stanowi ona zagrozenia dla
jednostki, lecz wprost przeciwnie — jest cztowiekowi niezbedna do rozwoju.
Co wigcej, prawdziwym zagrozeniem dla jednostki moze by¢ natomiast
brak rodziny, powodujacy utomnos$¢ czy dysfunkcyjnos¢. Patrzac za$ na to
wszystko z drugiej strony, prawdziwe jest tez stwierdzenie, ze rodzina
potrzebuje gleboko uformowanego, dojrzatego cztowieka, aby moc
wlasciwie spetnia¢ swoja rolg. ,,Mozna wigc powiedzie¢, iz pomigdzy
jednostka a rodzing istnieje sprzezenie zwrotne: dojrzata, poprawna rodzina
pomaga jednostce w procesie rozwoju 1 w funkcjonowaniu, a tylko dojrzata
jednostka moze dobrze petni¢ swoja funkcje w rodzinie”*.

Prawidlowo funkcjonujaca rodzina stanowi pierwsze i jedyne w

swoim rodzaju $rodowisko, w ktorym cztowiek przychodzi na $wiat i w

¥ J. Wilk, Rodzina jako podstawowe srodowisko wychowawcze. W: Ks. B. Mierzwinski i
E. Dybowska (red.), Oblicze wspoiczesnej rodziny polskiej. Krakow 2003, s. 164.

%% 7. Kroplewski, Jednostka czy rodzina? W: Ks. A. Offmanski (red.), Makzerstwo i
rodzina w panoramie wspotczesnych systemow, Szczecin 2000, s. 53.
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ktérym znajduje w sposob naturalny i spontaniczny wszystko to, co jest mu
potrzebne do prawidlowego wzrostu i rozwoju.

Wraz z biologicznym rozwojem 1 dorastaniem dokonuje si¢
niezwykle wazny proces rozwoju duchowego. Nie sposob ,,szczgs§liwie” i
owocnie przej$¢ przez ten okres bez rodziny. Cztowiek bowiem w swoim
rozwoju potrzebuje wielu elementow: wsparcia, zrozumienia, rady czy
skarcenia, wspotczucia i1 pocieszenia. To wszystko moze dokona¢ si¢ tylko
w klimacie mitosci 1 oddania, jaki powinien panowa¢ w rodzinie. Bowiem
»poszczegblni czlonkowie wzajemnie nad tym nieustannie czuwaja, i1 to
kierowani najszlachetniejszym motywem, jakim jest mito$¢, ktora, na co
dzien wyraza si¢ w bezinteresownym dawaniu siebie innym™?’.

W rodzinie dojrzewa 1 realizuje si¢ takze spoleczna natura
cztowieka. Dorastajace dziecko uswiadamia sobie, ze nie jest ,,samotna
wyspa”, ze jego zycie jest wlaczone w historig innych ludzi, ze moze liczy¢
na innych i inni moga widzie¢ w nim ostoj¢. Aby te¢ spoteczna nature
rozwina¢, czlowiek winien nawigza¢ i1 rozwija¢ glebokie, trwate 1 bogate
tresciowo relacje osobowe z innymi ludzmi. Rodzina odgrywa na tym polu
szczegdlna role. ,,Tak wlasnie moze by¢ ujeta prawda o czlowieku w
konteks$cie rodziny. Cztowiek bowiem przezywa siebie, speinia swoje
istnienie w konteks$cie potroéjnego odniesienia do rodziny:

a) rodzi sig (w sensie narodzin biologicznych) w sposob najbardziej
godny i ludzki w rodzinie;

b) w rodzinie, w ktérej otrzymat zycie (tzw. rodzinie pochodzenia),

rodzi si¢ powtdrnie do zycia duchowego, cztowieczego;

7L Dyczewski, Rodzina, spoteczenstwo, panstwo, Lublin 1994, s.11.
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c) w rodzinie, ktora sam zaktada (tzw. rodzinie prokreacji), nadaje
swemu zyciu ostateczny ksztalt, sens i wartosé™*®.

Powyzsze rozwazania jednoznacznie wskazuja na to, jak powaznym
problemem jest zagadnienie dysfunkcji rodziny. Rozpatrujac rodzing w
kontekscie jej funkcjonalno$ci, nalezy pamigtaé, ze jej istota jest
systemowos¢ 1 wspolnotowosé. Wyniki wielu badan wskazuja na fakt, ze
rodzina jako grupa spoteczna funkcjonuje prawidtowo tylko wtedy, gdy
spetnia warunki jej integracji’’. Niestety, sa rowniez takie $rodowiska
rodzinne, ktére nie potrafia wystarczajaco dobrze realizowa¢ swoich
funkcji. Dysfunkcjonalno$¢ srodowisk wychowawczych wiaze si¢ bowiem z
zaburzeniami ich struktury 1 funkcji. Powoduja one dezintegracje w
petnieniu przez system zadan wobec jej czlonkow. Najczesciej oznacza to,
ze osoby w zdezorganizowanym systemie nie rozpoznaja i nie spetniaja
wzajemnych oczekiwan, szczegolnie za$ brakuje im oparcia emocjonalnego,
a co za tym idzie bezpieczenstwa, ktore jest podstawa dazen rozwojowych.
W $rodowiskach dysfunkcjonalnych wychowawczo nie ma rowniez
warunkow do uczenia sie norm regulujacych zycie w grupie spotecznej*’.

W takich $rodowiskach, w ktérych nie ma wspolnych norm i
wartosci oraz brak jest wzajemnych relacji miedzy czlonkami, dochodzi do

zachwiania prawidlowego funkcjonowania rodziny 1 staje si¢ ona

2 J. Wilk, Rodzina jako podstawowe srodowisko wychowawcze, w: Oblicze wspolczesnej
rodziny polskiej, (praca zbiorowa pod redakcja ks. Bronistawa Mierzwinskiego i Ewy
Dybowskiej), Krakow 2003, s. 164.

¥ 7ob.: M. Jarosz, Dezorganizacja w rodzinie i spoleczeristwie. Warszawa 1987; M. Jarosz
(red.), Patologia zycia rodzinnego. 1990; W. Majkowski, Czynniki dezintegracji
wspolczesnej rodziny polskiej. Studium socjologiczne. Krakow 1997; A. Minkiewicz,
Kryzys wiezi rodzinnych i niektore jego konsekwencje spoteczne i kulturowe. W: E. Halon
(red), Rodzina — jej funkcje przystosowawcze i ochronne. Warszawa 1995, s. 34-51; M.
Plopa (red.), Czlowiek u progu trzeciego tysiqclecia. Zagrozenia i wyzwania. Krakow 2004.
3% John-Borys, 1997, s. 13, 27 i nast.
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dysfunkcjonalna. W rodzinie tego typu zaburzone sa jej dwa podstawowe
wymiary, tj. struktura i zadania®'. Zazwyczaj taka sytuacja jest pogarszana
przez zespot czynnikdéw materialnych, bytowych, kulturowych, a zdarza si¢
takze, ze 1 patologicznych. Efektem tego jest brak zaspokojenia potrzeb
cztonkéw rodziny.

Dysfunkcjonalny dom rodzinny jest zrodtem przykrosci, podtozem
napig¢ 1 frustracji dla wszystkich czlonkow rodziny, a przede wszystkim dla
dzieci. Sa one narazone na trudno$ci w prawidtowym rozwoju osobowosci
oraz w osiaganiu sukcesow edukacyjnych’’. Rodzina staje sig
dysfunkcjonalna, kiedy sity wewnetrzne, tzn. wi¢z miedzy jej cztonkami,
ulegaja rozbiciu, czyli powstaje niemozno$¢ zaspokojenia emocjonalnych
potrzeb dziecka, bez ktorych nie jest mozliwy prawidlowy przebieg jego
rozwoju™.

Zaspokojenie potrzeb biologicznych i psychicznych warunkuje
rozwdj biologiczny jednostki, a réwnocze$nie umozliwia powstawanie
potrzeb wyzszych. Natomiast zaspokojenie samych potrzeb psychicznych
warunkuje spoteczny rozwoj jednostki, czyli stawanie si¢ cztowiekiem.
K. Obuchowski uwaza, ze istnieje pewna minimalna lista potrzeb
cztowieka, ktore musza by¢ spetnione, aby mogt on normalnie
funkcjonowa¢. W sytuacji, kiedy nie zostang one zaspokojone moze dojs$¢

do zaburzen w zachowaniu jednostki. E. Fromm na czele minimum potrzeb

31 Por.: M. Plopa (red.), Czlowiek u progu trzeciego tysigclecia. Zagrozenia i wyzwania.
Krakow 2005, s. 15.

32 Zob.: J. Bragiel, Rodzinne i osobowosciowe uwarunkowania sukcesu szkolnego dziecka z
rodziny rozwiedzionej. Opole 1994, s. 89-90; S. Kawula, Rodzina o skumulowanych
czynnikach patogennych. W: S. Kawula, J. Bragiel, A. W. Janke (red.), Pedagogika
rodziny. Torun 2002, s. 132.

3 Por.: S. Kawula, Wsparcie spoteczne. Warszawa 1999,

3* Zob.: K. Obuchowski, Przez galaktyke potrzeb. Psychologia dazen ludzkich. Poznan
1999, s. 74.
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ludzkich wymienia potrzebe bezpieczenstwa 1 milosci (kontaktu
emocjonalnego)”. Socjologowie natomiast wyrdzniaja dwa rodzaje
przyczyn dysfunkcjonalnosci rodzin: makrospoteczne 1 mikrospoteczne. Do
pierwszego z nich zalicza si¢ uboczne skutki urbanizacji i industrializacji,
wsrod ktorych wymienia si¢ zjawiska odnoszace si¢ do przemian wigzi
spotecznych i anonimowosci zycia jednostki, do drugiego za$ przemiany w
samej rodzinie®.

Reasumujac powyzsze rozwazania mozna stwierdzi¢, ze rodzina
dysfunkcjonalna to taka, ktdra nie potrafi dostatecznie dobrze sprostaé
obowiazkom wzgledem dzieci i innych cztonkow rodziny, ktére do niej
naleza. Rodziny tego typu nie umieja pomyslnie rozwiazywac problemow 1
sytuacji kryzysowych, jakie przynosi zycie. Dysfunkcjonalno$¢ rodziny
moze dotyczyé zaréwno realizacji roznych zadan, jak tez ich zakresu®’.
Wiele jest przyczyn powodujacych zaburzenia w funkcjonowaniu rodziny i
w realizowaniu jej podstawowych zadan. Jedna z nich jest na pewno zmiana
w strukturze rodziny spowodowana wyjazdem rodzica (lub rodzicow) poza
granice kraju w celach zarobkowych. Oczywiscie wyjazd jednego z
cztonkéw rodziny nie powoduje automatycznie jej dysfunkcjonalnosci.
Jednakze stwarza (moze stworzy¢) dodatkowe warunki do pojawienia si¢
zaburzen 1 trudnosci w zakresie prawidlowej opieki 1 socjalizacji
pozostajacych w domu dzieci. Temu zagadnieniu po§wigcony jest kolejny

podrozdziat.

35 Por.: E. Fromm, Ucieczka od wolnosci. Warszawal992, s. 83 i nast.

36 Por.: W. Danilewicz, J. Izdebska, B. Krzesifiska-Zach (red.), Pomoc dziecku i rodzinie w
srodowisku lokalnym. Bialystok 1995.

37 7. Tyszka, Stan i przeobrazenia wspélczesnych rodzin polskich. Poznan 2001, s. 2-4; A.
Minkiewicz, Kryzys wiezi rodzinnych i niektore jego konsekwencje spoteczne i kulturowe.
W: E. Halon (red), Rodzina — jej funkcje przystosowawcze i ochronne. Warszawa 1995, s.
34-51.
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1.3. Migracje zarobkowe rodzicow a zaburzenia zachowan

spolecznych ich dzieci

Problematyka zagrozen, na jakie wystawione sa dzieci i mtodziez z
rodzin migracyjnych dotyczy szerokiego spektrum problemow, ktore
pojawiaja si¢ jako zagrozenia dla tych grup wiekowych, niezaleznie od
sytuacji w jakiej si¢ znajduja. Do problemow tych mozemy zaliczy¢ migedzy
innymi: absencja w szkole, niepowodzenia szkolne, przerwanie nauki
szkolnej, palenie papierosow, picie alkoholu, zazywanie narkotykow i
innych substancji toksycznych, niebezpieczny seks 1 wczesne zachodzenie
W ciaze, agresja 1 przemoc oraz przestgpczos¢ nieletnich, samobdjstwa lub
proby samobojcze 1 inne.

Terminem zagrozenie/ryzyko, jest definiowany jako ,,uktad ztoZonej
dynamiki przyczynowo-skutkowej, ktora stawia konkretne dziecko Iub
nastolatka w niebezpieczefistwie z uwagi na przyszte negatywne wyniki”*®.
Niebezpieczenstwo to jest zwigzane nie tylko z byla lub istniejaca sytuacja,
w jakiej znalazly si¢ dzieci, ale przede wszystkim z faktem braku wlasciwej
(zaniedbanej) interwencji.

Wymienione powyzej zagrozenia/ryzyka w rzeczywisto$ci powstaja
czesto réwnolegle 1 sa ze soba silnie powigzane. Wiadomo, ze problemy,
jakie pojawiaja si¢ w dziecinstwie narastaja w okresie dojrzewania a pozniej
staja si¢ udziatem danej grupy spoteczne;j.

W cytowane] powyzej pracy omoéwiony jest teoretyczny uktad
odniesienia przedstawiajacy zasigg 1 zakres problemow zagrazajacych

dzieciom i mtodziezy. Sa one zilustrowane przy pomocy metafory drzewa.

3% J.J. McWhirter i inni, Zagrozona mlodziez. Ujecie kompleksowe, Warszawa 2008, s. 12.
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Rys.nr 1. Drzewo zagrozen.
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Zrédto: McWhirter J. J. i inni, Zagrozona mlodziez. Ujecie kompleksowe, Warszawa 2008,
Wydawnictwo Edukacyjne PARAMEDIA, s. 19.

Powyzszy rysunek ilustruje fakt, ze sSrodowisko spoteczne (rodzina,
szkota, réwiesnicy) stanowi podloze ksztattowania si¢ przysztych postaw i
zachowan milodziezy. Oczywiscie — zdaniem autoréw — nalezy jeszcze
uwzgledni¢ pozostale elementy ztozonego $rodowiska spolecznego, takie
jak sytuacja ekonomiczna, otoczenie kulturowe, realia polityczne, koszty
przemian ustrojowych, gwattowny rozwoj technologii, itp.”. Wymienione

czynniki wchodza w interakcj¢ z indywidualnym wyposazeniem dzieci i

mtodziezy, tworzac skomplikowane uwarunkowania ich osobistego

rozwoju.

39 Zob.: tamze. s. 19.
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Rodzina, szkota i grupa rowiesnicza tworza podstawowa strukture, w
ktorej dziecko nabywa szereg roznego rodzaju doswiadczen. To one moga
stworzy¢ zagrozenia, ktore w przysztosci staja si¢ bezposrednia przyczyna
patologicznych, ryzykownych zachowan nalezacych do wymienionych w
»Koronie drzewa” kategorii takich jak: wagary i przerwanie nauki szkolnej,
uzaleznienie od alkoholu i narkotykéw, ryzykowne zachowania seksualne,
przemoc 1 przestepczos¢ nieletnich, proby samobojcze. Nalezy takze
zauwazy¢, ze zaburzone zachowania spoleczne maja tendencj¢ do eskalacji 1
tworzenia wokol kolejnych zagrozonych patologia obszaréw Zycia
spotecznego.

Zagadnienie zwiazku pomigdzy migracja zarobkowa rodzicow, a
wystgpowaniem ryzyka zaburzen spolecznych u ich dzieci pozostajacych w
kraju, kieruj¢ uwage na podstawowe $rodowiska rozwoju i aktywnosci
jednostki, do ktorych zalicza sig rodzing, grupg rowiesnicza i szkote. Kazde
z nich moze spelia¢ funkcje stymulujaca, ale takze moze zagrazaé
prawidlowemu rozwojowi 1 funkcjonowaniu spotecznemu eurodzieci.
Najwazniejszy wptyw na rozwdj spoteczny dzieci wywieraja rodzice, z
ktérymi poprawne relacje umozliwiaja tworzenie si¢ podstawowych
umiejetnosci interpersonalnych oraz wiezi z drugim cztowiekiem™.

Ogo6lne zagrozenia maja swe zrodta w tempie rozwoju spotecznego i
przemianach dotyczacych warunkow zycia jednostki i1 rodziny, a w
szczeg6lnosci w zaspokajaniu potrzeb bytowych. Problemy te maja zwiazek
ze zjawiskami makrospotecznymi 1 wynikaja z funkcjonowania
spoleczenstwa 1 panstwa oraz przemian cywilizacyjnych, gospodarczych,

obyczajowych, a takze odnosza si¢ do migracji zarobkowych ludnosci.

* Por. E. Trafialek, Rodzina a polityka — Polska a Europa, W: , Nauczanie poczatkowe”. R.
XXXT (LIIT) 2007, nr 2, s. 78-84.
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Skutki tych zagrozen wywotuja konsekwencje dla prawidlowego
postrzegania i funkcjonowania przestrzeni zyciowej dzieci i mtodziezy, jak
réwniez moga by¢ realng przyczyna powstawania patologii®'.

W wieku szkolnym i w okresie dorastania®, a wiec w fazach
rozwojowych bedacych w kregu zainteresowan badawczych niniejszego
Projektu, nastepuje stopniowe ,,uwalnianie si¢” od rodzicow, jednak wciaz
najwazniejsze sa zwiazki z nimi i otrzymywane poczucie bezpieczenstwa i
wsparcia, a takze relacje z roéwie$nikami i §wiadomo$¢ akceptacji 1 uznania
z ich strony. Dzieci w wieku szkolnym coraz rzadziej w sposob otwarty
ujawniaja przywiazanie do rodzicOw i1 coraz mniej jawnie okazuja im
uczucia. Wyjatek od tej reguty stanowia sytuacje stresujace dla dziecka, do
ktorych bez watpienia nalezy np.: rozpoczg¢cie nauki w szkole albo czasowa
nieobecno$¢ w domu jednego rodzica lub obydwojga, spowodowana
wyjazdem za granicg w celach zarobkowych. Tego typu sytuacje
uruchamiaja u dziecka zachowania zwiazane z poszukiwaniem wsparcia ze
strony 0sob dorostych, najczesciej oczywiscie — matki lub ojca.

Brak troski i aktywnie udzielonej pomocy jednostce, moze staé si¢
przyczyna licznych zaburzen rozwojowych, majacych konsekwencje dla
rozwoju spotecznego. Nalezy wigc ponad wszelka watpliwos¢ podkreslic, ze
dezorganizacja rodziny spowodowana migracja zarobkowa moze stac si¢
czynnikiem powodujacym ryzyko wadliwej socjalizacji  dzieci

pozostajacych w kraju®.

1 Zob.: S. Badora i R. Stojecka-Zuber, Pedagogika wobec probleméw opieki i
resocjalizacji. Tarnobrzeg 2007, s. 157.

*# Podziat dokonany za: A. Brzezinska, Psychologiczne portrety czlowieka, Gdansk, 2005,
s. 259 i nast.

# Zob.: H. Bee, Psychologia rozwoju czlowieka, Poznan 2004.
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Zagrozenie potgguja sytuacje, kiedy dziecko nie jest przygotowane
psychicznie do roztaki z rodzicem. Analizy wynikéw badan, dotykajacych
tego typu zakresow wskazuja na pilng potrzebe dziatan profilaktycznych i
naprawczych, w celu uniknigcia ryzyka zaburzen rozwojowych u
eurodzieci*. Stad whasnie miedzy innymi wynika przestanie dla praktyki
pedagogicznej, przejawiajace si¢ w przekonaniu o koniecznoS$ci
podnoszenia kompetencji pedagogicznych rodzicow z zakresu prawidtowe;j
realizacji funkcji opiekunczo-wychowawczej oraz organizowania dziatan
pomocowych, ze szczegdlnym uwzglednieniem specyfiki okresow
rozwojowych czlowieka (zob. podrozdziat 1.5. pierwszego rozdziatu
niniejszego Raportu.).

Wraz z rozpoczeciem nauki szkolnej coraz istotniejsze staja si¢
oddziatywania ze strony rowiesnikow. Jako$¢ kontaktow z nimi, a takze
nawigzywane przyjaznie, pozycja w grupie, uznanie, czy tez sympatia, w
istotnym stopniu oddzialuja na funkcjonowanie spoteczne jednostki w
kolejnych etapach zycia®. W prawidtowo funkcjonujacym $rodowisku
rodzinnym, rodzice stwarzaja warunki do obcowania z rowiesnikami od
najwczesniejszych lat i pozostawiaja w tym wzgledzie rozumna swobodg do
budowania samodzielnych relacji. Jesli jednak rodzina przejawia cechy
dysfunkcjonalnosci spowodowane np. brakiem zainteresowania sprawami
dziecka, czy tez niezrozumieniem lub niewystarczajaca wiedza na temat
istoty kontaktow z rowiesnikami, to takie zachowania moga stanowi¢ zrédto

ryzyka dla funkcjonowania spolecznego na dalszych etapach zycia,

# Zob.: B. Walczak, Migracje poakcesyjne z perspektywy ucznia, Warszawa 2008
45 .
Tamze.

33



wyrazajace si¢ w zgodnych 1 satysfakcjonujacych relacjach dorostego
cztowieka w pracy, w rodzinie i w zyciu towarzyskim™.

Istnieje obawa, ze w rodzinach o niepetnej strukturze, np. z powodu
migracji zarobkowych, powyzsze kwestie (jak roéwniez inne — analizowane
w poszczegdlnych rozdziatach Raportu) moga zosta¢ pominigte w procesie
wychowania, gléwnie z powodu nadmiaru innych obowiazkéw cigzacych
tylko na jednym z rodzicow. Stad wlasnie euro-migracje z przyczyn
ekonomicznych mozna uzna¢ za dos$¢ istotny czynnik ryzyka zaburzen
rozwojowych u eurodzieci.

W okresie dorastania nadal dla nastolatkow najwazniejsze sa zwiazki
z rodzicami 1 rowiesnikami. Analizujac znaczenie szkolty 1 grupy
rowiesnicze] w przestrzeni zyciowej adolescenta nie sposéb wspomnie¢, 1z
na tym etapie zycia cztowieka dochodzi do licznych zmian nie tylko w
sferze wlasnej fizycznosci, ale takze w kontek$cie rodziny. W $rodowisku
tym ma miejsce pewna ewaluacja polegajaca na zmniejszeniu si¢ roli
rodziny na rzecz grupy rowiesniczej, czy Srodowisk edukacyjnych
(organizacje, kluby zainteresowan, itp.), ale pomimo tego, to wilasnie w
rodzinie odbywa si¢ przygotowanie do petnienia przez jednostkg rél
spotecznych®’.

Prawidlowo funkcjonujaca rodzina stwarza warunki, a wigc daje
szansg na prawidtowy rozwoj 1 wlasciwy przebieg fazy dorastania, a takze
zaspokaja réznorodne potrzeby psychiczne i spoleczne swoich czlonkow.
Do gléwnych potrzeb tego rodzaju nalezy tu przynalezno$¢ uczuciowa,

stabilizacja 1 bezpieczenstwo. To wlasnie w §rodowisku rodzinnym

* Tamze.
7 Por.: M. Przetacznik-Gierowska, Zdarzenia zyciowe, a kryzys rozwoju czlowieka,
Warszawa, 2003.
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dorastajacy otrzymuja informacje na tematy istotne Zyciowo oraz maja
przekazywana wiedz¢ odnos$nie formowania konkretnych potrzeb i
zainteresowan. Wynika z tego wniosek, ze prawidlowo funkcjonujaca
rodzina w sposob mniej lub bardziej §wiadomy realizuje okreslony system
warto$ci 1 norm, a rodzice i adolescenci wystgpuja w pewnych rolach i
realizuja je w wewnetrznej strukturze rodziny. Dla dorastajacej jednostki
srodowisko rodzinne stanowi zrddto doswiadczen spotecznych 1 przezy¢
emocjonalnych. To wlasnie doswiadczenie indywidualne stanowi
podstawowy materiat rozwoju psychicznego. Ponadto rodzina oddziatuje na
dorastajacych poprzez stwarzanie warunkéw do zdobywania doswiadczen w
kontekscie kulturowym, poznawczym 1 emocjonalnym. Swoisto$¢ tego
etapu rozwoju polega wigc takze na uczeniu si¢ petnienia rol spotecznych,
opanowaniu sposobow dziatania oraz spotecznych i moralnych zasad
postepowania. Zycie w prawidtowo funkcjonujacej rodzinie, gdzie jest
zdrowy uklad stosunkéw rodzinnych z jasnym podzialem rol, sprzyja
indywidualnemu rozwojowi jednostki w okresie dojrzewania.

Wymienione powyzej szanse, jakie daje dla prawidtowego przebiegu
procesu socjalizacji jednostki zdrowa, petna rodzina, zdecydowanie maleja
w niepelnych — migracyjnych, w ktérych jeden rodzic musi petni¢ podwdjna
rolg. Wzrastanie 1 funkcjonowanie w rodzinie zaburzonej, gdzie przyczyna
dysfunkcjonalno$ci jest np. euro-migracja matki lub ojca, stwarza
niekorzystne warunki rozwoju dla 1 tak juz trudnego okresu zycia. Pojawiaja
si¢ wowczas czynniki ryzyka zaburzen rozwojowych miodziezy, ktére maja
podioze w sposobie 1 jakosci wypetniania zadan rodzicielskich.

Niektorzy badacze zjawiska okreslaja  te czynniki

psychopedagogicznymi skutkami euro-migracji 1 wskazuja je, jako
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ewidentne determinanty zagrozen dla wiasciwego rozwoju eurodzieci oraz
dla stabilno$ci rodziny™. Zalicza si¢ do nich:

- niezrozumienie rzeczywistosci rodzinnej zwiazane] z wyjazdem
matki lub ojca;

- brak stabilizacji rytmu zycia rodzinnego i ciagtosci w wypelnianiu
funkcji opiekunczo-wychowawczej przez rodzicow (zwlaszcza w sytuacjach
powtarzajacych si¢ wyjazdow, badz wyjazdow naprzemiennych matki i
ojca);

- ostabienie wigzi 1 uczucie tgsknoty za nieobecnym rodzicem, przy
jednoczesnym, zwigkszonym poczuciu bezpieczenstwa ,,odbieranym” od
rodzica pozostajacego w domu 1 dajacego wsparcie w trudnych momentach;

- reorganizacja ustalonego tadu dnia codziennego zwiazana z nowym
zakresem obowiazkéw; zbytnia koncentracja pozostajacego rodzica na
osobie dziecka, polegajaca na kompensacji nieobecnosci matki lub ojca i
przeciazenie go obowiazkami;

- hustawka nastrojow spowodowana rado$cia spotkan z nieobecnym
rodzicem, powiazana z nieodwolalnym terminem ponownego rozstania;
skrajne postawy wobec nieobecnego rodzica: idealizowanie go lub
pomniejszanie jego waznosci;

- powstawanie uczu¢ o mocnym nat¢zeniu emocjonalnym: zto$ci,
gniewu, smutku, zalu, poczucia opuszczenia i samotno$ci, szczegolnie w
przypadku migracji zarobkowej obydwojga rodzicow;

- zdecydowane polepszenie warunkow bytowych dziecka na skutek

pracy rodzica poza granicami kraju moze budzi¢ u jednostek dorastajacych

48 .
Tamze.
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przekonanie o umieszczeniu dobr materialnych na szczycie hierarchii
waznosci;

- brak jednego z rodzicoOw moze sprzyja¢ zakldceniom w procesie
identyfikacji z wlasna plcia, szczegdlnie w sytuacjach wyjazdoéw
dhugoterminowych®.

Kolejnym, obok rodziny, podstawowym s$rodowiskiem rozwoju i
aktywno$ci mtodziezy w wieku dojrzewania jest grupa rdwiesnicza.
Zintegrowanie si¢ z nig stanowi jedno z podstawowych zadan rozwojowych
wczesnej fazy adolescencji. Srodowisko tego rodzaju moze wplywaé
stymulujaco na socjalizacje eurodzieci lub stanowi¢ czynnik ryzyka ich
zaburzen rozwojowych. Uzaleznione jest to od kilku czynnikéw, do ktorych
bez watpienia w pierwszej kolejnosci nalezy wymieni¢ zainteresowanie
rodzicow sprawami dziecka, a wigc prawidlowe wypehianie przez nich
zadan rodzicielskich oraz nalezyta kontrolg nad dorastajacym cztowiekiem,
ktora jest wyznacznikiem trafnie stosowanych metod wychowawczych.
Srodowiska rodzinne, ktére spetniaja te warunki daja jednoczesnie szanse
swoim dzieciom na wlasciwy rozwdj procesu socjalizacji, ktory przejawia
si¢ miedzy innymi w umiej¢tnosci budowania wiasciwych relacji z
rowiesnikami.

W okresie adolescencji dochodzi do zmian relacji z rodzicami.
Powstaja  konflikty, ktorych podlozem jest nieokreslony status
dorastajacych, tzn. nie sa juz dzieémi, ale tez nie sa jeszcze dorostymi.
Mimo to rodzice sa jeszcze wciaz dla nich wazni, co przejawia si¢ w

zachowanej wigzi uczuciowej. Stopniowe oddalanie si¢ dzieci od rodzicow

¥ Por.: E. Kozdrowicz, B. Walczak (red.), Szkota wobec mobilnosci zawodowej rodzicéw i
opiekunow, ,,Zeszyty metodyczne”, 2008, nr 8, s.14 1 nast..
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nastgpuje nie tylko z powoddéw nieporozumien pomigdzy nimi, ale z
przyczyn naturalnie zwiazanych =z ta faza rozwoju czlowieka
charakteryzujaca si¢ przejsciem od dziecigcego uzaleznienia od rodzicéw do
partnerskich relacji z nimi.

Mtodziez, ktéora miata w dziecinstwie zaspokojone potrzeby
psychiczne, o ktorych napisano powyzej, odwzajemnia te uczucia dodatnie
na innych. Jezeli natomiast rodzina nie data jednostce poczucia
bezpieczenstwa, afiliacji, czy uznania tak, jak wykazano to na przyktad w
analizach badawczych odno$nie rodzin dotknigtych skutkami migracji
zarobkowej”’, wowczas mlody czlowiek jest sfrustrowany, zle
przystosowany, widzi w ludziach wrogéw 1 darzy ich wuczuciami
nieprzyjaznymi. Na skutek tych negatywnych emocji dochodzi do
zaburzenia jego rozwoju emocjonalno-spotecznego.

Jesli jednostka w okresie dojrzewania nie ma oparcia w swoich
najblizszych, tj. rodzicach, ma poczucie odrzucenia, osamotnienia, izolacji,
zbedno$ci, braku wigzi z matka lub ojcem, to jego samoocena jest
przewaznie negatywna. Tego typu emocje ujawnily si¢ wsrdd dzieci i
mtodziezy z rodzin niepelnych z powodu migracji zarobkowej rodzicoéw, co
potwierdzity niezbyt liczne, jak dotychczas, badania w tym zakresie’'.
Sytuacja taka sprzyja oddalaniu si¢ od rodzicow i ucieczce do grup
rowiesniczych z podobnymi problemami. Dorastajaca jednostka znajduje
tam zrozumienie, wsparcie 1 upragniona pozycje spoteczna. Moze to
spowodowac przytaczenie si¢ do grup nieformalnych, w ktoérych adolescent

bedzie mial zrekompensowane to, czego oczekiwal, a nie otrzymat w

50 .
Tamze.

' Zob.: K. Zaborowski, Wspolczesne problemy psychologii spolecznej i psychologii

osobowosci, Warszawa 1999.
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rodzinie, w ktorej z procesu wychowania zostal czasowo wylaczony ojciec
lub matka. W tego typu okoliczno$ciach moga dojs¢ do glosu czynniki
wywotujace ryzyko zaburzen rozwojowych, a grupa réwiesnicza dla
eurodziecka zacznie petni¢ funkcj¢ kontrsocjalizacyjna. Bedzie ona
charakteryzowac si¢ tym, ze dorastajacy wejdzie w interakcje z osobami
przejawiajacymi tendencje do zachowan niezgodnych z obowiazujacymi
normami lub zachowywat si¢ bedzie w taki wlasnie sposc')b5 2,

Rodzina niepetna z powodu euro-migracji, ktora na skutek wtasnych,
wewngtrznych probleméw niewlasciwie przygotowata mtodego cztowieka
do wejscia w nowe, rowiesnicze relacje, staje si¢ odpowiedzialna za
narazenie na powstanie 1 oddzialywanie czynnikow ryzyka zaburzen
rozwojowych eurodzieci. Ich zachowania beda wowczas prawdopodobnie
zmierza¢ do odrzucenia wzoroéw i wartosci rodziny, na rzecz tychze samych,
uznawanych przez réwiesnikow. Dla milodziezy z rodzin niepelnych z
powodu euro-migracji, w ktorych nie poradzono sobie z negatywnymi
skutkami rozlaki, a opiekujacy si¢ rodzic wykazuje niewydolnosé
wychowawcza, grupa rowiesnicza moze jawic si¢ jako powazne zagrozenie
dla prawidtowego procesu socjalizacji, bowiem moze ona wyzwoli¢ u
eurodzieci silng potrzebe przynalezno$ci grupowej, bez wzgledu na jakosé
uznawanych w niej norm’>.

Szerszym 1 bardziej sformalizowanym srodowiskiem
oddziatywujacym na dziecko jest szkota. Podobnie jak rodzina szkota
dostarcza jednostce potencjalnych bodzcow rozwojowych, mozliwych do

zrealizowania dzigki kontaktom z obcymi ludZzmi, z ktérymi nie tacza juz

32 Zob.: J. Blachut, A. Gaberle, K. Krajewski, Kryminologia, Gdansk 2001
>3 Zob.: A. Dabrowska, Pedagogiczne aspekty percepcji siebie i przestrzeni zyciowej przez
dorastajqcych z dysfunkcjonalnych srodowisk rodzinnych. Kielce 2009, s. 65.
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dziecka tak bliskie relacje, jak z domownikami. Swiat szkoly jest §wiatem
oceny i rywalizacji. Osiaganie niskich wynikéw w nauce i pozycja w grupie
rowiesnicze] sa gtownym zrodlem uczniowskiego stresu, ktory moze byc
jeszcze trudniejszy do zniesienia, gdy w domu brakuje rodzica (rodzicow).
Stres ten poglebia si¢ jeszcze, gdy konsekwencja opuszczenia domu przez
jednego, lub obydwoje rodzicow dziecko ponosi porazki w zdobywaniu
wiedzy 1 nawigzywaniu kontaktow z rowiesnikami.

Wyniki badan dotyczacych struktury socjometrycznej klasy szkolnej
wskazuja, ze dzieci o niskim statusie spolecznym zajmuja najcze$ciej
pozycje  nieakceptowanych  cztonkéw  grupy  (odrzuconych  Iub
izolowanych). Osiagaja nizsze w stosunku do swoich mozliwosci
intelektualnych wyniki w nauce, przejawiaja zachowania socjopatyczne lub
nerwicowe. Zajmowanie niskiej pozycji w grupie rowiesniczej jest zwiazane
réwniez z poczuciem braku akceptacji rodzicow (szczeg6lnie matek) lub ich
nadopiekunczosci, niskim  wyksztalceniem rodzicow, trudno$ciami
ekonomicznymi rodziny, nieustabilizowanymi prawnie zwiazkami
matzenskimi rodzicow™”.

Oddziatywania szkoty nie sa jedynie zwiazane z oddzialywaniem
dydaktycznym, poniewaz w szkole kazde dziecko uczy si¢ wypetniania roli
ucznia i kolegi. R. Maxwell podkresla®, ze faza adolescencji obejmuje dwa
zasadnicze momenty, pierwszy z nich polega na konieczno$ci odnalezienia
swojej tozsamosci i zaakceptowaniu jej w catosci wraz z jej odrgbnoscia 1
oddzielnoscia. Drugi natomiast zaklada konieczno$§¢ uwolnienia si¢ od

rodzicoOw poprzez samodzielnos¢ 1 poszukiwanie grupy rowiesniczej, ktora

> Por. M. Tyszkowa, Zachowanie sie dzieci szkolnych w sytuacjach trudnych. Warszawa
1986, s. 125.
SR, Maxwell, Dzieci, alkohol, narkotyki. Gdansk 1994, s.20-25.
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go zaakceptuje lub odtraci. Mtody, dorastajacy cztowiek, ze wzgledu na
nieokreslony jeszcze do konca status, jest jednostka niejednoznaczna, ktora
nie ma wlasnego miejsca 1 w wigkszosci przypadkow z ogromnym
zaangazowaniem dazy do zdobycia akceptacji rowiesnikow. Odbywa sig to
zazwyczaj na drodze upodobnienia si¢ do nich. Autorka wyraza poglad, ze
grupa rowiesnicza moze by¢ zaréwno sita konstruktywna, pomagajaca w
przejsciu do dorostosci, jak 1 destruktywna.

Nastolatki, ktorych otoczenie preferuje prawidlowe normy etyczne i
moralne, maja mozliwo$¢ osiagnigcia poczucie spolecznej tozsamosci poza
srodowiskiem rodzinnym, poprzez tworzenie réznych form aktywnosci,
zwiazanych ze szkota oraz szersza spotecznoscia. Cztonkowie takich grup
sa wzorem 1 przyktadem dla funkcjonowania dorastajacego w grupie
réwiesniczej, zgodnie z wyznaczonymi i obowiazujacymi normami w danej
spotecznosci™®.

A. Jaczewski i A. Radomski’’ na podstawie przeprowadzonych
badan udowodnili, ze $rodowiska rowiesnicze sa wciaz podstawa do
zdobywania waznych informacji dotyczacych zycia i1 funkcjonowania
cztowieka, a szczegdlnie tematyki zwiazanej z zyciem seksualnym. Grupy
rowiesnicze pomagaja dorastajacemu w trudnym przej$ciu do $wiata
dorostych, niosa ryzyko, jednak sa niekwestionowana czg$cia ich zycia.
Wewnatrz tych srodowisk nastolatek wyprobowuje nowe role, np.: aktora,
piosenkarza, plastyka, podroznika, jednak nie sa one state. Zaréwno rodzice
jak 1 dzieci widza w tych eksperymentach probe ,,ucieczki” od okresu

dziecinstwa, a nie powazne deklaracje na przysztos¢. Jednakze mtodziez w

56 .
Tamze.

7 Zob.: A. Jaczewski. A. Radomski, Wychowanie seksualne i problemy seksuologiczne

wieku rozwojowego. Warszawa 1986, s. 92.
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przeciwienstwie do rodzicéw traktuje te role do§¢ powaznie, co wcale nie
znaczy, ze rodzice w tym okresie nie sa adolescentowi potrzebni. Wrecz
przeciwnie okres poszukiwania przez dziecko wtasnej tozsamos$ci wymaga
od rodzicow konsekwentnej i1 stabilnej postawy wobec zmiennych i
niepewnych sytuacji, w jakich moze si¢ ono znalez¢.

Srodowisko rowiesnicze moze tez stanowié powazne zrédto
konfliktow 1 stresow, zwtaszcza wtedy, kiedy dorastajacy poddaje sie
negatywnym zasadom i regutom narzucanym przez grupg. Zachgcony do
zachowan dewiacyjnych i anormalnych zaczyna mie¢ klopoty w szkole 1
niejednokrotnie konflikty z prawem. Grupy takie w prostej linii prowadza
do niedostosowania spotecznego. Brak odpowiedniej opieki (wyjazd rodzica
lub rodzicéw) 1 wlasciwych wzordéw socjalizacji jeszcze bardziej komplikuje
1 poglebia niebezpieczenstwo nadmiernej ingerencji grupy w zycie mtodego
czlowieka™.

W wymienionych powyzej systemach: rodzina, szkota, srodowisko
rowiesnicze, dzieci i dorastajacy wchodza w relacje z osobami znaczacymi,
ktore maja wplyw na ksztaltowanie opinii o §wiecie, innych ludziach, a
takze o sobie. Zgodnie z ujeciem systemowym, zarowno rodzina, szkota, jak
i grupa rowiesnicza, funkcjonuja w ramach systemu i pozostaja pod jego
wplywem, a tym samym oddziatuja na jednostkg. Wypracowane przez
rodzicow, opiekundéw 1 nauczycieli pozytywne interakcje pomigdzy nimi, a
dzie¢mi i dorastajacymi z rodzin euro-migracyjnych, daja podstawe do
prawidtowego przebiegu rozwoju. Odnosi si¢ to gtownie do realizacji

funkcji  opiekunczo-wychowawczej, a w szczegdlnosci tych jej

*¥ Por.: A. Brzezinska, M. Bardziejewska, B. Ziotkowska (red.), Zagrozenia rozwojowe w
okresie dorastania. Poznan 2005.
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oddziatywan, ktorych wymierne efekty beda polegaly na jak najmniejszych
skutkach roztaki dla dzieci pozostajacych w kraju.

Kolejny podrozdziat niniejszego Raportu dotyczy zagadnien
zwiazanych z dysfunkcjonalnoscia rodziny, ktéra moze prowadzi¢ do
marginalizacji lub wykluczenia spotecznego wychowujacych si¢ w niej

dzieci.

1.4. Marginalizacja i wykluczenie spoleczne jako konsekwencja

dysfunkcji rodziny

Jednym z przejawow bgdacym skutkiem kryzysu instytucji panstwa
oraz rodziny, jest ogromne zrdznicowanie spoleczne, widoczne przede
wszystkim w wymiarze nieréwnosci szans, mozliwoS$ci startu i traktowania,
uzyskiwanych dochodéw i poziomu zycia polskiego spoleczenstwa. Takie
zréznicowania powoduja, ze wzmacniaja si¢ procesy marginalizacji 1
wzrastaja koszty transformacji ustrojowej. Bezposrednia przyczyna tych
zjawisk jest ubostwo 1 bezrobocie bedace rezultatem restrukturyzacji
gospodarki i braku odpowiedniego systemu zabezpieczenia spotecznego.

Praca 1 konsumpcja jest czym$§ wigcej, anizeli tylko sposobem
zdobywania zasobow. Praca jest jednym z najbardziej podstawowych
sposoboéw zakorzenienia czlowieka. Nie tylko lokalizuja ona jednostkg w
strukturze spotecznej, lecz takze wyznacza dostgp do kluczowych instytucji
porzadku spotecznego. Praca zapewnia nie tylko $rodki finansowe na
zaspokojenie podstawowych potrzeb, ale takze bezpieczenstwo socjalne,

wyznaczone ubezpieczeniami zdrowotnymi 1 emerytalno-rentowymi.
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Miejsce pracy i zajmowane stanowisko okre§la wyksztatcenie cztowieka,
jego styl zycia, osiagniety prestiz, takze wymiar zyciowego sukcesu™ .
Osoby, ktére wyjezdzaja poza granice kraju w poszukiwaniu
mozliwo$ci zatrudnienia najczg$ciej marginalizuja te funkcje pracy, ktore
zakorzeniaja jednostke w strukturze spotecznej. Nie zawsze tak jest, ale
czasowa migracja zarobkowa marginalizuje pozostate funkcje pracy. Jak
zaznacza D. Osipowicz problem relacji pomigdzy zjawiskami marginalizacji
a migracji jest ztozony, bo ma charakter dwukierunkowy. ,.Z jednej strony
sytuacja marginalno$ci moze przyczyni¢ si¢ do podjecia decyzji
migracyjnej, a z drugiej — migracja i jej rozliczne konsekwencje moga

sprzyja¢ procesowi marginalizacji jednostki”®.

Analiza tej zlozonosci
wynika ze specyficznych warunkéw migracji zarobkowej, bo w jej wyniku
osoby pozostaja zmarginalizowane zardéwno w kraju przyjmujacym, jak i
wysylajacym. Zdaniem M. Okolskiego uczestnicy migracji niepeinej
funkcjonuja na obrzezach zycia zawodowego, kulturowego i1 spolecznego
obu krajow 1 marginalizacja ta ma charakter ponadnarodowy 1 nieuchronnie
trwaty®’.

Wedtug Center for Analysis of Social Exclusion jednostka jest

spotecznie wykluczona, jezeli pod wzgledem geograficznym jest ona

cztonkiem spoteczenstwa, chce uczestniczy¢ w aktywnosci spolecznej i nie

%% Zob.: K. W. Frieske, P. Polawski, Opieka i kontrola. Instytucje wobec probleméw
spotecznych, (rozdz. 11, Procesy marginalizacji spolecznej: korelaty biedy i spolecznego
nieprzystosowania), Katowice 1999, s. 88.

% D. Osipowicz, Marginalizacja spoleczna migrantéw. W: E. Jazwinska i M. Okolski
(red.), Ludzie na hustawce. Migracje miedzy peryferiami Polski i Zachodu. Warszawa
2001, s. 387.

' M. Okolski, Mobilnosé¢ przestrzenna z perspektywy koncepcji migracji niepetnej. W: W:
E. Jazwinska i M. Okolski (red.), Ludzie na hustawce. Migracje miedzy peryferiami Polski i
Zachodu. Warszawa 2001, s. 59.
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moze tego czyni¢ z powoddéw od niej niezaleznych, bgdacych poza jej
kontrola.

Jedna z podstawowych przyczyn ograniczenia aktywnosci
spotecznej jest szeroko rozumiany proces modernizacji obejmujacy rozwaj
ekonomiczny, zmiang¢ spoleczna 1  polityczna na  poziomie
psychospotecznym i strukturalnym. Zmiany i procesy modernizacyjne
zachodzace w spoteczenstwie przebiegaja z niejednakowa predkoscia w
odniesieniu do réznych segmentéw tego spoteczenstwa. ,,Te asynchronie
powoduja wspotistnienie tradycyjnych i wspolczesnych instytucji, wartosci,
postaw, wzorcoOw zachowan itp.. Pewne sektory populacji pozostaja
opo0znione w rozwoju modernizacyjnym, badz nawet wytaczone spod

oddziatywania tych procesow”®.

Dotknigte tym regiony geograficzne,
kategorie spoteczne lub grupy oséb mozna okresli¢, jako zmarginalizowane.

Powstajace bariery rozwojowe moga prowadzi¢ do stopniowego
ograniczania spotecznej aktywnos$ci 1 podmiotowosci jednostek oraz grup
spotecznych, a co za tym idzie do postgpujacego procesu dezintegracji
spotecznej. Marginalno$¢ jest odwrotno$cia procesu integracji spotecznej.
Jak wiadomo podstawowe znaczenie dla spolecznej aktywnos$ci, zdolnosci
do samoorganizacji spotecznej i ksztaltowania si¢ demokratycznego tadu
spotecznego ma wigz spoteczna — 1 szerzej — kapital spoteczny.

Trudno jest pobieznie przedstawi¢ obszerna literaturg, liczne

dokumenty (krajowe i europejskie) oraz mniej lub bardziej ztozone definicje

dotyczace pojecia wykluczenia spolecznego i marginalizacji®. Bez wzgledu

52 D. Osipowicz, Marginalizacja spoleczna migrantéow. W: E. Jazwinska i M. Okolski
(red.), Ludzie na hustawce. Migracje miedzy peryferiami Polski i Zachodu. Warszawa
2001, s. 382.

% Przyktadowe pozycje literatury dotyczacej tego problemu: M. Duda, B. Gulla (red.)
Przeciw wykluczeniu spotecznemu. Krakow 2008; L. Frackiewicz (red.) Wykluczenie
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na to, czy mamy na uwadze kulturowa obco$¢ czy ulomno$¢ statusu
jednostek czy grup spolecznych, marginalno$¢ oznacza mniej czy bardziej
ograniczone uczestnictwo w okreslonym porzadku spotecznym 1 brak
dostgpu do jego podstawowych instytucji takich jak: rynek pracy, rynek
konsumpcji, system instytucji wymiaru sprawiedliwosci, system
edukacyjny, system gwarancji socjalnych itp.®*. Upraszczajac te kwestie
mozna przedstawi¢ ja schematycznie: ograniczenie dostgpu do zasobow
(ubdstwo), powoduje ograniczony dostep do instytucji (ograniczenie praw).
Nastgpstwem tych utrudnien jest ograniczenie mozliwo$ci uczestnictwa a w
konsekwencji nieche¢ do zaangazowania si¢ 1 zaniechanie dzialan.
Marginalnos¢ w skrocie to peryferyjna (zdegradowana, zdominowana) lub
niejednoznaczna pozycja spoteczna pewnych osob, grup lub zbiorowosci

spotecznych®.

spoteczne; Katowice 2005; K.W. Frieske Marginalnos¢ spoteczna. W: Encyklopedia
socjologii, tom 2 (K-N) Warszawa 1999; S. Golinowska (red.) Ubdstwo i wykluczenie
spoteczne, badania, metody, wyniki. Instytut Pracy i Spraw Socjalnych, 2005; M. Jarosz
(red.) Wykluczeni. Wymiar spoteczny, materialny i etniczny, Instytut Studiow Politycznych
PAN, Warszawa 2008; B. Klos Problem ubdstwa i wykluczenia spolecznego w polityce
spotecznej Unii Europejskiej", Informacja Biura Studiow i Ekspertyz Kancelarii Sejmu, w:
WWW .biurose.sejm.gov.pl, 25.11.2010; T. Kowalak Ekskluzja spoleczna i Marginalizacja
spoteczna, hasta w Leksykonie polityki spotecznej pod red. B. Rysz-Kowalczyk, Warszawa
2001; W. Kubik i B. Urban (red.) Uwarunkowania i wzory marginalizacji spotecznej
wspolczesnej miodziezy, Krakow 2005; D. Lepianka Czym jest wykluczenie spoteczne?
Wprowadzenie do europejskich debat na temat ekskluzji w: ,Kultura i Spoteczenstwo” nr
4/2002; R. Marks-Bielska Marginalizacja spoleczno-ekonomiczna w Swietle polskiej
literatury przedmiotu — lata 90 w: ,Polityka Spoleczna nr 3/2003”; M. Orlowska (red.)
Skazani na wykluczenie, Warszawa 2005; E. Tarkowska Ubdstwo i wykluczenie spoleczne.
Koncepcje i polskie problemy, w: J. Wasilewski (red.) Wspdlczesne spoleczenstwo polskie.
Dynamika zmian, Warszawa 2006; E. Wnuk-Lipinski Marginalizacja i wykluczenie
spoteczne, w: Tenze Socjologia zZycia publicznego, Warszawa 2005; i inne.

5 Por.: B. Krzesifiska-Zach, J. Szymanowska, Wybrane obszary probleméw i zagrozen
spotecznych. W: W. Danielewicz (red.), Oblicza wspolczesnosci w perspektywie pedagogiki
spotecznej. Warszawa 2009, s. 325 i nast..

% Zob.: R. Szarfenberg, Marginalizacja i wykluczenie spoleczne — panorama jezykowo-
teoretyczna. W: R. Szarfenberg, C. Zotedowski, M. Theiss (red.), Ubéstwo i wykluczenie
spoleczne - perspektywa poznawcza. Warszawa 2010, s. 122.

46



Warto zauwazy¢, ze procesy emancypacji spotecznej daza do
zrébwnania statusowych uprawnien w najbardziej podstawowych
dziedzinach, takich jak: prawa cztowieka, obywatelskie czy socjalne. Moze
to oznaczac, ze marginalno$¢ spoteczna wyznacza nie tyle utomno$¢ statusu
tych czy innych pozycji spotecznych, ile brak mozliwo$ci czy umiejgtnosci
wykorzystania wbudowanych w nie uprawnien. Mozna takze zalozy¢, ze z
uwagi na proste mechanizmy zréznicowania spotecznego kazdy uczestnik
wspotczesnego spoteczenstwa moze mie¢ jaki$ kltopot z wykorzystaniem
ktéregos ze swoich statusowych uprawnien.

Dokonujac przegladu kilkunastu réznych okreslen i definicji
ogoOlnych marginalnosci 1 wykluczenia spotecznego Ryszard Szarfenberg
wyrdznit kilka ich rodzajéw. Sa to definicje sytuujace wykluczenie
spoteczne w kontekscie:

- probleméw z uczestnictwem/partycypacja (brak, niezdolnos¢,
niemoznos$¢) w zyciu spotecznym lub zbiorowym;

- problemoéw z dostgpem (ograniczony, utrudniony) do zasobow,
dobr publicznych, instytucji i systemoéw spotecznych;

- probleméw z prawami spotecznymi (odmowa, realizowane w
niewielkim stopniu lub nierealizowane);

- ubbstwa i deprywacji®®.

Powyzsze rozwazania wskazuja, ze deficyty uczestnictwa uznano za
kluczowe kategorie definiujace pojgcia: marginalnosci, marginalizacji i
wykluczenia spolecznego. K.W. Frieske podkresla, ze w spoteczenstwach
(zard6wno dawnych, jak 1 wspotczesnych) obecni sa ludzie, ktorzy — z

rozmaitych powoddéw — uczestnicza w zyciu zbiorowym w stopniu

66 Tamze, s.123.
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mniejszym anizeli jego pozostali uczestnicy®’. Z powyzszego wynika, ze
istnieje stopniowalno$¢ uczestnictwa w zyciu zbiorowym (jedni uczestnicza
bardziej, a inni mniej), a jego niski poziom uznawany jest za ceche
marginalno$ci. Oczywiscie moga istnie¢ bardzo rozne powody niskiego
poziomu uczestnictwa. Warto takze zauwazy¢, ze marginalizacja w tym
wymiarze zwiazana jest z uprzedmiotowieniem, czyli z procesem
odwrotnym do upodmiotowienia. Im  bardziej czlowiek jest
uprzedmiotowiony, tym mniejszy ma wplyw na zycie swoje i swoich
bliskich, jest wigc przedmiotem oddziatywan innych Iub bardziej
bezosobowych procesow, nad ktorymi nie ma zadnej kontroli®®,

W literaturze przedmiotu istnieje wiele hipotez dotyczacych
przyczyn marginalizacji i wykluczenia spolecznego. Najogodlniej mozna
wymieni¢ nastgpujace:

1) przyczyny wykluczenia spotecznego sa w samych wykluczonych
1 ewentualnie ich bliskich, spowodowane sa ich wewngtrznymi deficytami,
np. brakiem wyksztalcenia, niepelnosprawnoscia, brakiem dynamiki
1 elastyczno$ci, lenistwem, brakiem staran, zbyt szybka rezygnacja, wadami
genetycznymi, nieudolno$cia rodzicow itp.;

2) przyczyna wykluczenia spoltecznego sa inni, ich zlosliwe
dziatania, egoizm. To inni wykluczaja, zeby zachowaé¢ swoja
uprzywilejowana pozycje. Wykluczeni sa ofiarami ludzi, ktérzy w ten
sposob ugruntowuja swoje miejsce (mniej ludzi do podziatu spotecznego

dobrobytu to wigcej dla tych zintegrowanych);

67 Zob.: K. W. Frieske, P. Polawski, Opieka i kontrola. Instytucje wobec probleméw
spotecznych, (rozdz. 111, Procesy marginalizacji spolecznej: korelaty biedy i spolecznego
nieprzystosowania), Katowice 1999, s. §3.

% Por.: R. Szarfenberg, Marginalizacja i wykluczenie spoleczne — panorama jezykowo-
teoretyczna. W: R. Szarfenberg, C. Zotedowski, M. Theiss (red.), Ubdstwo i wykluczenie
spoleczne - perspektywa poznawcza. Warszawa 2010, s. 136.
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3) przyczyna wykluczenia jest struktura 1 organizacja zycia
spotecznego. Zadne instytucje nie sa w stanie zapewnié wszystkim
jednakowego dostepu do rynku pracy i do rynku konsumpcji, a takze
dostepu do przywilejow zwiazanych ze statusem obywatela;

4) przyczyny wykluczenia sa poza wykluczonymi i poza ,,regularng i
zorganizowana spoleczno$cia”, to bezosobowe procesy (np. gospodarcze),
ktore réznicuja czlonkdéw spoleczenstwa, niezaleznie od zabiegow o
charakterze demokratycznym, czy egalitarnym, szczegdlnie w okresach
zmian spoleczno-gospodarczych®.

Zdaniem badaczy tego zjawiska jedna z najpowazniejszych przyczyn
marginalizacji 1 wykluczenia spotecznego jest bezrobocie, a w jego
konsekwencji ubdstwo. Poczucie beznadziejnosci ludzi zmeczonych
bezskutecznym poszukiwaniem pracy 1 stala troska o przetrwanie
najczesciej prowadzi do apatii, minimalizacji aspiracji, gospodarczej
pasywnosci, przeswiadczenia o braku kontroli nad wlasnym losem,
pesymizmu, dezorganizacji rodziny, braku respektu dla regut porzadku
spotecznego, a takze silnym nastawieniem na eksploatacje dostgpnych form
opieki socjalnej’.

Ubodstwo w spoleczenstwie, w ktorym wigkszo$¢ instrumentow
integracji jest dostgpnych za pieniadze zawsze bedzie sprzyjac
marginalizacji. Poza tym ubostwo oznacza tez mniej mozliwosci wyboru, a
wigc ograniczong swobodg dziatania, mniej praw. W tym miejscu nalezy
wyraznie podkresli¢ za R. Szarfenbergiem, ze wiele instytucji pomocy

spotecznej dziata w ten sposob, ze warunkiem otrzymania $wiadczen jest

*“ Tamze , s. 138.

" Por.: K. W. Frieske, P. Potawski, Opieka i kontrola. Instytucje wobec probleméw
spolecznych, (rozdz. 111, Procesy marginalizacji spolecznej: korelaty biedy i spolecznego
nieprzystosowania), Katowice 1999, s. 111.
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brak aktywno$ci, np. brak zatrudnienia, brak dochodow, brak kwalifikacji,
brak wiedzy, brak zaradno$ci itp.. Mozna zaryzykowac hipotezeg, ze
tworzenie charakterystyk grup spolecznych, ktoére sa uprawnione do
otrzymywania $wiadczef wzmacnia marginalizacje’'.

W poczatkowych paragrafach Raportu omoéwiono problematyke
migracji czasowej, spowodowanej brakiem mozliwosci zatrudnienia;
migracji, ktorej celem jest zdobycie srodkéw utrzymania, albo podniesienie
poziomu statusu materialnego. W tym kontekscie tatwo zauwazy¢, ze nie
chodzi tu juz tylko o ubodstwo, ale o ,niestabilno$¢ dochodow i brak
spotecznego zakorzenienia poprzez instytucje pracy, nie o brak
przedsigbiorczosci czy apatig, lecz o aktywno$¢ gospodarcza poza
oficjalnymi granicami obrotu gospodarczego, nie o przestgpczosé, lecz jej
charakterystyczne formy, ktore taczy rozwiazywanie konfliktow poza
systemem instytucji prawnych, nie o bezrobocie rozumiane jako brak
jakiejkolwiek aktywnos$ci gospodarczej, lecz o zarobki poza oficjalnym
rynkiem pracy’>”.

Takie rozumienie marginalno$ci poszerza zakres tego zjawiska o
rozmaite formy zycia spotecznego toczace si¢ poza instytucjami, ktore
stanowig podstawowe 1 prawnie ugruntowane regulatory ludzkiego
zachowania. Dzigki temu marginalizacja nie powinna by¢ kojarzona tylko z
dezorganizacja czy patologia spoleczna, bowiem ,,podstawowe przestanki

spolecznej marginalno$ci wbudowane sa w oficjalny porzadek spoteczny”””.

' Zob.: R. Szarfenberg, Marginalizacja i wykluczenie spoleczne — panorama jezykowo-
teoretyczna. W: R. Szarfenberg, C. Zotedowski, M. Theiss (red.), Ubéstwo i wykluczenie
spoteczne - perspektywa poznawcza. Warszawa 2010, s. 130.

" K. W. Frieske, P. Potawski, Opieka i kontrola. Instytucje wobec probleméw spolecznych,
(rozdz. 1II, Procesy marginalizacji spolecznej: korelaty biedy i spolecznego
nieprzystosowania), Katowice 1999, s. 112.

& Tamze, s. 112.
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Podjecie decyzji o wyjezdzie poza granice kraju w celach
zarobkowych spowodowane jest splotem wielu czynnikéw: ekonomicznych,
spotecznych, kulturowych, politycznych, demograficznych i1 innych. Wydaje
si¢ tez, ze jednym z czynnikdw decydujacych o wyjezdzie moze by¢
marginalizacja. ,,Strategie migracji wybieraja osoby, ktore maja ‘niewiele
do stracenia’. Pod jakim§ wzgledem sa one zmarginalizowane juz w
momencie wyjazdu (Lukowski 1997)". Decydujac si¢ na wyjazd
zarobkowy, nie ryzykuja, ze utraca osiagnigta pozycje spoteczng czy status
zawodowy””.

Wsréd wymienionych powyzej czynnikow mozna wyrdznic te, ktore
w szczegb6lny sposob sktaniaja ludzi do podjecia migracji 1 generuja
zagrozenie marginalizacja. Naleza do nich: sytuacja w rodzinie,
peryferyjno$¢ miejsca zamieszkania, sytuacja na lokalnym rynku pracy,
istniejace w danej spotecznosci wzory konsumpcji’®. Migracja jest zatem nie
tylko przyczyna marginalizacji, ale takze sposobem na jej unikanie. Wyjazd
poza granice kraju w celach zarobkowych jest ucieczka przed bezrobociem,
przed prowincjonalna i nieatrakcyjna perspektywa dalszego zycia w miejscu
zamieszkania, proba zaspokojenia potrzeb konsumpcyjnych rozbudzonych

medialnym przekazem wzorcoéw kultury masowe;.

™ W. Lukowski, Podstawowe tendencje w sferze zachowar migrantéw za granicq i w
spotecznosci ich pochodzenia. W: E. Jazwinska, W. Lukowski, M. Okolski, Przyczyny i
konsekwencje emigracji z Polski. Wstepne wyniki badan w czterech regionach za pomoca
podejscia Etno-sqdazowego, Working Papers, Seria ,,Prace Migracyjne”, nr 7, Warszawa
1997, ISS UW. Podaje za: ™* D. Osipowicz, Marginalizacja spoleczna migrantéw. W: E.
Jazwinska 1 M. Okolski (red.), Ludzie na hustawce. Migracje miedzy peryferiami Polski i
Zachodu. Warszawa 2001, s. 390.

" D. Osipowicz, Marginalizacja spoleczna migrantéow. W: E. Jazwinska i M. Okolski
(red.), Ludzie na huStawce. Migracje miedzy peryferiami Polski i Zachodu. Warszawa
2001, s. 390.

6 Tamze.
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Przedstawione powyzej kwestie 1 zjawiska spoleczne zwiazane z
tworzeniem si¢ obszaréw marginalizacji 1 wykluczenia spotecznego
wymaga podejmowania okreSlonych dziatan pozwalajacych niwelowac
powstate problemy w celu zapobiegania zagrozeniom spotecznym, jaki
moga powodowac. Zadania i funkcje polityki socjalnej pafistwa i instytucji
rzadowych, samorzadowych i pozarzadowych w przeciwdziataniu zjawisku
marginalizacji 1 wykluczenia spotecznego oraz w likwidowaniu skutkow

tych zjawisk omawia kolejny paragraf.

1.5 Mozliwosci wsparcia i pomocy dla dzieci i mlodziezy z

rodzin dysfunkcyjnych

Wyjazd rodzicéw za granice w celach zarobkowych moze (ale nie
musi) prowadzi¢ do dysfunkcji $rodowiska rodzinnego. Jednakze
prawdopodobienstwo wystapienia tego zjawiska wzrasta, kiedy jedno z
rodzicow lub obydwoje na czas dluzszy, tj. powyzej dwunastu miesigcy
opuszczaja swoje dzieci [tamze]. Rezultatem dysfunkcji rodziny w zakresie
wychowania i socjalizacji moga by¢ m.in. zaburzone zachowania dzieci i
mitodziezy, a w konsekwencji ich marginalizacja i wykluczenie.

Mozna ograniczy¢ konsekwencje dla prawidtowego funkcjonowania
dorastajacych jednostek w rodzinie (czasowo) niepelnej, tworzac
odpowiednie rozwiazania systemowe majace na celu skonstruowanie
programu wsparcia i pomocy dla dzieci i rodzicow. Psychologowie
zajmujacy si¢ terapia rodzinna stoja na stanowisku, ze warunkami

koniecznymi do spelnienia w procesie rozwiazywania powstatego problemu
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sa nastgpujace kwestie: podejScie systemowe, podejscie sekwencyjne,
$wiadomo$é problemu i zapoczatkowanie procesu ulepszania’’.

W rozdziale tym opisano rozwiazania dla dzieci z réznego typu
rodzin dysfunkcjonalnych, poniewaz dla dzieci z rodzin migracyjnych nikt
jeszcze nie stworzyl odrgbnego systemu wsparcia. Jest jednak
prawdopodobne, ze niektore z przytaczanych w tej cze$ci pracy wskazan
pomocowych bgda przydatne rowniez dla eurodzieci 1 ich rodzicow.

Biorac pod uwage sformulowane powyzej warunki dziatania
wspierajace 1 pomocowe nalezy rozpocza¢ od precyzyjnego zdiagnozowania
rodzaju i1 zakresu problemow, jakie zostaly spowodowane sytuacja zyciowa
dzieci 1 mlodziezy wychowujacych si¢ w rodzinach czasowo niepetnych.
Harmonijny 1 pelny rozwdj zapewnia wychowanie w §rodowisku rodzinnym
w atmosferze szczgécia, mitosci 1 zrozumienia. W sytuacjach, kiedy dom
rodzinny nie jest w stanie nalezycie spetnia¢ swoich funkcji, niezbedna jest
pomoc instytucji panstwowych. Nadrz¢dna zasada rozstrzygajaca o sposobie
1 kierunku sprawowania opieki jest dobro dziecka. Zanim jednak dojdzie do
interwencji nalezy wykorzysta¢ wszelkie inne dziatania zabezpieczajace
przed powstaniem negatywnych stanow rzeczy, a wigc najogélniej rzecz
ujmujac — wazna jest profilaktyka.

Podejmowane w por¢ dzialania profilaktyczne stwarzaja mozliwos¢
zapobiegania zaburzeniom w zachowaniach spolecznych 1 powstajacym w
ich rezultacie zagrozeniom, takim jak: wagary i przerwanie nauki szkolnej,
uzaleznienie od alkoholu i narkotykéw, ryzykowne zachowania seksualne,
przemoc 1 przestgpczo$¢ nieletnich, proby samobojcze 1 inne. Ten obszar

praktyki spotecznej, zwlaszcza zorganizowanej 1 ukierunkowanej na

77 Zob.: G. Egan, Kompetentne pomaganie. Poznan 2002, s. 50 i nast.
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wczesniejsza interwencje, ma coraz wigksze znaczenie, poniewaz bardziej
optacalne pod wieloma wzgledami jest zapobieganie przestgpczosci i
patologii spotecznej niz jej usuwanie’*.

W naukach pedagogicznych poczatkowo definiowano profilaktyke
w sposob zblizony do terminu profilaktyka spoteczna, a wigc jako ,,0g6t
dziatan zapobiegajacych niepozadanym zjawiskom w rozwoju i zachowaniu
siec ludzi””. A. Kaminski ujmuje to zagadnienie jako dziatalno§é
»polegajaca na zapobieganiu tym wszystkim sytuacjom, ktére powoduja
wylonienie si¢ potrzeb z zakresu opieki spotecznej, a wigc i kompetencji
spotecznej”™. E. Breitkopf sugeruje, aby oddziatywania profilaktyczne
odnosi¢ do rozwoju jednostki 1 analizowaé ptaszczyzny zagrozen: ,,stosunki
spoteczne, rodzinne, ptaszczyzng¢ zawodowa, kulturalna, o$wiatowa,
zdrowotna™'.  Autorka ta profilaktyke wychowawcza definiuje jako
,»dzialalnos¢ wychowawcza zapobiegajaca wystgpowaniu zjawisk i standw
umozliwiajacych, czy hamujacych rozwo6j jednostek w réznych stadiach
zycia™®?. W aspekcie profilaktyki pedagogicznej dobro dziecka powinno by¢
pojmowane jako odpowiedzialne zapobieganie wszelkiego rodzaju
zagrozeniom rzutujacym na jego prawidlowy rozwoj psychofizyczny,
swiatopogladowy, moralny, kulturowy, spoteczny itp.

Ogolnie rzecz ujmujac, oddziatywania profilaktyczne powinny
sprowadza¢ si¢ do istotnych ustalen diagnostycznych dotyczacych

fenomenologii zagrozen, czyli okre$lenia stanu poczatkowego zagrozen w

" Por.: F.Kozaczuk, B. Urban Profilaktyka i resocjalizacja mlodziezy, Warszawa 2001, s.
33.

"'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa 2001, s.316.

% A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spolecznej. Warszawa 1980, s. 66.

8 E. Breitkopf, Profilaktyka wychowawcza. W: ,,Studia Pedagogiczne”, T.XXXV, 1983, s.
124.

2 Tamze.
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funkcjonowaniu indywidualnym jednostki i w kontekstach spolecznych oraz
mechanizméw zaburzen jednostki. Drugie ustalenie dotyczy etiologii
stanow rzeczy 1 zjawisk, ktore sprowadza si¢ do: okreslenia zrodet
zaburzajacych 1 czynnikow sprawczych funkcjonowania jednostek i1 grup
spotecznych; okreslenie ich przyczyn, sformutowanie prognoz, opracowanie
projektu oddziatywan profilaktyczno-wychowawczych 1 oceny jego
skuteczno$ci;  okreslenia indywidualnych mozliwosci rozwojowych
wychowanka, jego sytuacji rodzinnej i srodowiskowej, ze wskazaniem osob
mogacych mu pomdéc oraz zaprojektowania wszelkich zabiegéw 1 Srodkow
pomocy, ktorych mozna dokona¢ w celu ograniczenia negatywnego wplywu
na jednostke lub grupe™.

Jednym z pierwszych srodowisk, w ktoérych mozna podjaé dziatania
profilaktyczne, jest szkota. Ksztaltowanie w niej postaw moralnych i1
podejmowanie proby rozwiazywania dylematéw prawno-moralnych daja
mozliwos¢ wypracowania prawidtlowych zachowan wobec patologii
spotecznej. Zaniedbanie tego rodzaju zmagan sprzyja zaangazowaniu dzieci
w zjawiska niekorzystne spotecznie®.

Obecny system opieki ma za zadanie stworzenie warunkow zycia
spotecznego dzieciom przy wspotpracy z ich §rodowiskiem rodzinnym, a
nie w izolacji od niego. Tworzenie w srodowisku odpowiednich warunkow,
ktorych brak powoduje tworzenie zjawisk patologicznych, stato si¢ celem
dziatan réznorodnych instytucji. Jednym z przyktadow rozwigzan
systemowych w zakresie profilaktyki spolecznej jest dziatalno$¢ osrodkow

wsparcia dziennego. Maja one za zadanie dziata¢ w najblizszym Ssrodowisku

% Zob.: F. Kozaczuk, Analiza pedagogiczna opinii mlodziezy licealnej o zjawiskach
patologii spolecznej. W: Rzeszowskie zeszyty naukowe. Prawo i Ekonomia. T. X1, UMCS,
Filia w Rzeszowie, Rzeszow 1992, s. 11-29.

¥ Tamze.
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lokalnym dziecka, wspierajac jego rodzing w wypelnianiu funkcji 1
przeciwdziata¢ wystepowaniu patologii wsrdd dzieci i mtodziezy. Oprocz
tego, ich zadaniem jest realizowanie funkcji wsparcia dla rodzin i dzieci,
ktore sprawiaja klopoty wychowawcze, sa zagrozone demoralizacja,
przestepczoscia lub uzaleznieniem®.

Na szczeblu rzadowym okreslone kompetencije w zakresie
podejmowania i1 rozwiazywania zadan zwiazanych z wychowaniem 1 opieka
nad dzie¢mi i1 mtodzieza z dysfunkcjonalnych srodowisk rodzinnych maja
nastgpujace resorty: Ministerstwo Edukacji Narodowej, Ministerstwo
Sprawiedliwo$ci, Ministerstwo Pracy 1 Polityki Spotecznej oraz
Ministerstwo Spraw Wewngetrznych 1 Administracji. Resorty te poprzez sie¢
lokalnych instytucji i placowek §wiadcza dzieciom pomoc, ktéra sprowadza
si¢ do trzech glownych funkcji: socjalno-bytowej, profilaktyczno-
wychowawczej, rewalidacyjno-resocjalizacyjne;.

Ministerstwo Edukacji Narodowej — w zakres jego kompetencji
wchodzi organizowanie edukacji oraz czgsciowej 1 calkowitej opieki nad
dzieckiem. W ramach tego resortu funkcjonuja przedszkola, szkoty,
poradnie psychologiczno-pedagogiczne, osrodki adopcyjno-opiekuncze,
placéwki opiekunczo-wychowawcze, zastgpcze Srodowiska rodzinne,
placowki terapeutyczne, resocjalizacyjne i rewalidacyjne. W sytuacjach
zagrozenia, kiedy rodzina nie potrafi lub nie chce sprosta¢ pelnieniu
podstawowych funkcji, niezbgdne jest korzystanie z rdéznego rodzaju
pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Tego typu proces prowadzony
przez wykwalifikowana kadr¢ moze przynies¢ wiele dobrego w kontekscie

pomocy 1 wsparcia. Wyszukiwanie wszystkich drog pomocy przy

% Zob.: S. Kawula, Wsparcie spoteczne. Warszawa 1999, s. 339.
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rozwiazywaniu probleméw wynikajacych z czasowej nieobecnosci jednego
lub obojga rodzicow jest niezbedne, aby niwelowaé negatywne
konsekwencje rodzinnej roztaki®.

Zasada pomocniczoéci oznacza'!, ze bez wzgledu na podmiot
dziatania — panstwo, samorzad, koscioly grupy wyznaniowe, wolontariat,
formy pomocy paliatywnej, zaklad pracy, czy nawet rodzina wiasna —
wladza réznych szczebli 1 kregéw powinna dziata¢ tylko wtedy, gdy nie
wystarczaja dziatania osob 1 wspolnot im podleglych. Podstawowym
zatozeniem, majacym duze =znaczenie dla omawianej =zasady, jest
pedagogiczna promocja ,,sit spotecznych” w §rodowisku. Wszedzie bowiem
sa jednostki wyrdzniajace si¢ wlasng aktywnoscia na tyle, ze pragna zy¢ wg
wlasnych regut i zasad i odpowiada¢ za swoj los. Zasada pomocniczosci
wyznacza dwie rdzniace sig strategie:

I. W ujeciu negatywnym — wiadza réznych szczebli i kregdw nie
powinna przeszkadza¢ osobom lub grupa spotecznym w podejmowaniu
inicjatyw 1 wilasnych dzialan. Jest to swoistego rodzaju przestroga przed
blokowaniem ich energii, pomyslowo$ci, zaradnos$ci, wyobrazni i
wytrwato$ci w realizacji wlasnych oryginalnych przedsigwzig¢;

II. W ujeciu pozytywnym obowiazkiem i misja kazdej wladzy jest
podtrzymywanie wyzej wymienionych atrybutow jednostek lub grup, a
ostatecznie — w razie potrzeby — uzupelnienie czy tez wspomaganie
wysitkow tych podmiotow, ktére nie sa samowystarczalne (przejsciowo lub
stale). Niezbedne jest wigc uczestnictwo wiasne w dziataniach na rzecz

wspolnot, stowarzyszen, a nawet uktadow rodzinnych etc.

% Por.. G. Egan, Kompetentne pomaganie. Poznan 1997, s. 17 i nast.; C. Sutton,
Psychologia dla pracownikow socjalnych. Gdansk 2004, s. 130-134.

%7 Por. T. Pilch, 1. Lepalczyk, Pedagogika spoteczna. Czlowiek w zmieniajgcym sie Swiecie.
Warszawa 1995, s. 199.
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Zasada pomocniczo$ci nie tylko wyznacza granice integracji wtadzy,
ale rownocze$nie zobowiazuje ro6zne podmioty (tu: komponenty
srodowiska) do zagospodarowania powstalej w ten sposdb przestrzeni
cztowieka (dzieci, dorastajacych, dorostych). Chodzi tutaj o uksztattowanie
korzystnej sieci spotecznego wsparcia, sprzyjajacej rodzinie a tym samym —
dzieciom wychowujacym si¢ w niej — swoistej spirali zyczliwosci. Sie¢ ta
powinna mie¢ dziatanie stymulujace dziatanie jednostki. W odniesieniu do
rodziny, przedmiotem polityki spotecznej na jej rzecz jest wspomaganie
réznych funkcji, ktorych oddziatywanie ma wplyw na dziecko. Dotyczy to
glownie sfery §wiadomosci spotecznej i pedagogicznej rodzicow®™.

Istotna kwestia w tworzeniu pomocy pedagogiczne] 1
psychologicznej dla dzieci w rodzinach niepelnych jest wlasnie
pedagogizacja rodzicoOw polegajaca na wyksztatceniu prawidtowych postaw
opiekunczo-wychowawczych oraz opracowanie zespotu zachowan, dzigki
ktorym moga zosta¢ ograniczone negatywne skutki roztaki.

Poradnictwo psychologiczno-pedagogiczne polega na indywidualnej
lub zinstytucjonalizowanej pomocy $wiadczonej osobom, ktore wykazuja
trudnosci lub potrzebg wsparcia w wykorzystaniu predyspozycji
psychofizycznych, pehieniu r6l spolecznych, dostosowaniu si¢ do
wymogow spoteczenstwa, rozwiazywaniu konfliktow czy podejmowaniu
decyzji. Tak pojmowane poradnictwo realizowane jest poprzez procesy
diagnozowania, profilaktyki i terapii. Ze wzgledu na zakres i charakter
udzielanego wsparcia poradnictwo psychologiczno-pedagogiczne kierowane
jest do rodzin 1 os6b z zaburzeniami rozwoju: spotecznego, moralnego,

psychicznego, a takze z dysfunkcjami rozwojowymi, niewydolno$cia

88 Tamze, s.194.
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intelektualna, podejmujacych decyzje o kierunku ksztatcenia zawodowego
itp.¥.

Pedagoga szkolnego wspomagaja w jego dziatalnosci pracownicy
terenowych osrodkéw pomocy spolecznej, kuratorzy i w szczegolnych
przypadkach (jesli dochodzi do naruszenia lub ztamania prawa) policja oraz
pogotowie opiekuncze.

Do gltownych zadan pedagoga szkolnego nalezy diagnozowanie
przyczyn trudnosci w nauce i zaburzen w zachowaniu si¢ uczniow,
organizowanie i prowadzenie réznych form terapii ucznidw z zaburzeniami
w zachowaniu, udzielanie porad rodzicom i nauczycielom w zakresie metod
wychowania (ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na metody stosowane
wobec dzieci), udzielanie pomocy rodzicom i nauczycielom w zakresie
postgpowania  wychowawczego wobec milodziezy z  objawami
nieprzystosowania spotecznego, wspotorganizowanie zespolow
diagnostyczno-wychowawczych, popularyzowanie wsrod rodzicéw uczniow
wiedzy o sposobach rozwiazywania konfliktow oraz $cista wspotpraca z
poradniami ré6znego typu.

Z pedagogiem szkolnym najczeéciej wspdipracuja pracownicy
socjalni bedacy pracownikami pomocy spotecznej. Ich wspolne dziatanie na

rzecz pomocy pedagogicznej dla dzieci i1 dorastajacych polega na selekcji do

zespotow diagnostyczno-wyrownawczych, wymianie materialow
diagnostyczno-terapeutycznych oraz dziatalnos$ci orzeczniczo-
kwalifikacyjne;.

% J. Markert-Depta, Wspolpraca poradni z pedagogiem szkolnym. W: ,Problemy
Opiekunczo-Wychowawcze” , nr 9, 1998, s. 35.

%'S. Badora, B. Czeredrecka, D. Marzec, Rodzina i formy jej wspomagania. Krakow 2003,
s. 78; A. Krzanowski, Funkcjonowanie szkoly w rzeczywistosci samorzqdu. W: T. Zajac
(red.), Dylematy przemian oswiatowych. Rzeszow 1997, s. 12-19; S. Nalaskowski,
Ksztatcenie i wychowanie w zreformowanej szkole polskiej. Krakow 2001.
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Pedagog rodzinny jest ogniwem w systemie wsparcia i opieki nad
rodzina 1 wychowujacych si¢ w niej dzieci. Wspolpracuje on ze szkotami,
policja, sadami, poradniami, opieka spoteczna. Zadaniem pedagoga
rodzinnego jest tworzenie odpowiednich warunkéow wychowawczych i
opiekunczych oraz w niwelowanie przeszkod w prawidlowym procesie
rozwoju i socjalizacji dzieci i mtodziezy. Pomoc pedagogiczna jaka te osoby
niosa potrzebujacym, obejmuje zagadnienia  dotyczace technik
komunikowania sig¢, diagnozy rodziny i sporzadzenia planu pomocy
rodzinie oraz szkolen w zakresie pomocy spoteczne;.

Pomoca psychologiczna i1 pedagogiczna dla dzieci i ich rodzin
zajmuja si¢ tez liczne organizacje pozarzadowe. Pelnig one wiele funkcji w
srodowiskach lokalnych. Zr6znicowane sa ich cele, zadania, struktury oraz
zakres dzialan i zrodia finansowania. Stuza przelamaniu biernosci i izolacji
zagrozonych jednostek oraz §rodowisk. Bardzo silny jest ruch spoleczny
stuzacy rodzinie i1 dziecku. Obejmuje on organizacje o réznym stopniu
sformalizowania, dzialajace na rzecz nie tylko dzieci czy dorastajacych, ale
takze np.: kobiet w ciazy; rodzicow pozostajacych w trudnych sytuacjach
zyciowych, rodzin zagrozonych patologia, dotknigtych chorobami;
osieroconych i zaniedbanych dzieci. Szczegdlnie aktywne sa grupy
samopomocy, spontanicznie tworzone przez fachowcéw z roznych dziedzin
np. lekarzy, psychologdéw, psychoterapeutow, ktorzy ofiarowuja swoja
wiedze 1 do$wiadczenie dorastajacym i dorostym nieumiejacym poradzié
sobie z wlasnymi problemami (na przyklad spowodowanymi migracja
rodzicéw w celach zarobkowych).

Istotna role w dziatalno$ci organizacji pomocowych odgrywa
funkcja informacyjno-edukacyjna ukazujaca trudna sytuacje dzieci z rodzin
niewydolnych wychowawczo, co rozbudza wrazliwo$¢ spoleczna, uczy
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empatii 1 ksztaltuje postawy otwarte na potrzeby innych. Rozwazajac temat
pomocy pedagogicznej i psychologicznej dla dzieci i ich rodzin, nie sposob
nie wspomnie¢ o wolontariacie, czyli spotecznej dziatalno$ci na rzecz
potrzebujacych.
I. Lepalczyk” wymienia pie¢ funkcji charakterystycznych dla
organizacji pozarzadowych:
1. Funkcja wspomagania rozwoju biologicznego, spotecznego
1 kulturalnego jednostki;
2. Funkcja przygotowujaca cztowieka do petnienia rol spotecznych
i zawodowych (wyrabiajaca umiejetnosci organizatorskie,
kierownicze itp.);
3. Funkcja wzbogacania zycia jednostki (lepsze rozumienie
rzeczywisto$ci i $wiata);
4. Funkcja upowszechniania wiedzy (ksztaltowania okre§lonych
postaw);
5. Funkcja rozwijania idei demokracji.
Do najbardziej charakterystycznych grup funkcji organizacji
pozarzadowych naleza:
- grupa funkcji zwiazanych z zaspokojeniem potrzeb, zainteresowan
1 aspiracji samych stowarzyszonych; mozna do niej zaliczy¢ funkcje
afiliacyjna, ekspresyjna, pomocowa;
- grupa funkcji zwiazanych z zaspokojeniem potrzeb szerszej
spotecznos$ci np. lokalnej lub okreslonej jej czgsci; mozna do niej zaliczy¢
funkcje integracyjna, opiekunczo- wychowawcza, normalizacyjna, grupg

nacisku, oraz funkcj¢ uspotecznienia panstwa.

' I. Lepalczyk (red.) Zrédla do pedagogiki opiekuriczej. T. 11, Warszawa 2003, s. 46.
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Ponizej zostaly przedstawione i1 krétko scharakteryzowane typy
placoéwek $wiadczacych pomoc i wsparcie dla dzieci 1 mlodziezy z
dysfunkcjonalnych srodowisk rodzinnych.

Do placowek opiekunczo-wychowawczych typu interwencyjnego
naleza pogotowia opiekuncze 1 policyjne izby dziecka. Pogotowie
opiekuncze jest interwencyjna placowka opiekunczo-wychowawcza
przeznaczong dla dzieci od 11 do 18 r. z., znajdujacych si¢ w naglych
sytuacjach kryzysowych wymagajacych zapewnienia doraznej, calodobowej
opieki. Wyjatkowe, uzasadnione sytuacje dopuszczaja przyjg¢cie mtodszych
dzieci. Pogotowie jest otwarta placowka opiekunczo-wychowawcza i nie ma
charakteru izolacyjnego. Ze wzgledu na swdj interwencyjny charakter ma za
zadanie zapewnienie dziecku kompleksowej opieki do czasu powrotu do
rodziny lub umieszczenie w rodzinie zastgpczej, placowce rodzinnej czy
socjalizacyjnej. Pracownicy pogotowia opiekunczego maja obowiazek
podjecia wszelkich staran na rzecz powrotu dziecka do wtasnej rodziny,
badZ odpowiedniej instytucji socjalizacyjnej lub resocjalizacyjnej. Wszelkie
dziatania tego typu realizowane sq wraz z rodzicami, opiekunami prawnymi,
sadami rodzinnymi, pracownikami socjalnymi, szkolami, poradniami i
o$rodkami adopcyjno-opiekunczymi’>.

Rodzinne  domy  dziecka sa  placowkami  opiekunczo-
wychowawczymi typu rodzinnego, ktéore podobnie jak placowki
interwencyjne czy socjalizacyjne przeznaczone sa do opieki nad dzieckiem
czgsciowo lub catkowicie pozbawionym opieki rodzicielskiej. Zapewniaja
dziecku catodobowa, ciagta opieke i wychowanie w warunkach zblizonych

do domu rodzinnego, a takze zaspokajaja jego niezbgdne potrzeby bytowe,

2 B. Wojciechowska, Postepowanie przygotowawcze. Wybrane zagadnienia i przyklady.
Pita 2000.
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rozwojowe, w tym emocjonalne, spoteczne, religijne. Skierowanie dziecka
do placowki tego typu nastepuje po wyczerpaniu mozliwosci udzielenia
pomocy rodzinie naturalnej lub po umieszczeniu w rodzinie zstgpcze;j.
Podobnie jak w przypadku innych placowek uwaza sig, ze pobyt dziecka w
tego typu instytucji powinien mie¢ charakter przejsciowy — do czasu
powrotu do rodziny naturalnej lub znalezienia rodziny adopcyjnej czy
zastepczej. Jesli nie dojdzie takie zamierzenie do skutku, to pobyt w domu
dziecka jest mozliwy do czasu ukofczenia rozpoczgtej wczesniej nauki
szkolnej”.

Wioska dziecigca stanowi jedna z wielu funkcjonujacych w Polsce
form zastgpczej opieki nad dzieémi i1 miodzieza, ktoéra oparta jest na
wychowaniu rodzinnym. Ze wzgledna na ten wtasnie fakt uwaza sig, ze ich
warto$¢ kompensacyjna jest dla dziecka nieoceniona. Zycie i wzrastanie w
tego typu Srodowiskach jest szansa na dojrzewanie we wspolnocie jak
najbardziej zblizonej do normalnej, prawidtowo funkcjonujacej rodziny.

Ministerstwu Edukacji Narodowej podlegaja réwniez placowki
wsparcia dziennego, do ktorych naleza: $wietlice srodowiskowe, $wietlice
socjoterapeutyczne, ogniska wychowawcze i warsztaty terapii zajgciowe;.

Swietlice $rodowiskowe maja za zadanie rozpocza¢ dziatania
profilaktyczne, gdy okreslone cechy rozwoju dziecka jeszcze nie utrudniaja
mu przystosowania i nie dezorganizuja prawidtowego procesu wychowania,
ale jednocze$nie w negatywny sposob wyrozniaja je sposrod rowiesnikow’
Swietlice $rodowiskowe jako placowki pracujace w najblizszym otoczeniu
dziecka, posiadaja mozliwos¢ statego wgladu w jego sytuacje rodzinna (np.

zwiazana z migracja rodzica lub obojga rodzicow). Wczesna diagnoza

%'S. Badora, Uczucia i profesjonalizm. O formach opieki zastepczej. Czestochowa 1998.
" H. Nartowska, OpéZnienia i dysharmonie rozwoju dziecka. Warszawa 1986 . s.27.
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srodowiska rodzinnego daje mozliwos$¢ podjecia dzialan o charakterze
profilaktyczno-kompensacyjnym. Dziatania takie moga polega¢ na
uswiadamianiu opiekunom uprawnien dotyczacych korzystania z zasitkow,
zapomog, czy innych form pomocy materialnej, a takze na poradnictwie w
zakresie pomocy 1 opieki psychologiczno-pedagogicznej oraz na
podnoszeniu $§wiadomosci pedagogicznej rodzicow.

Swietlice socjoterapeutyczne stanowia ogromng pomoc w sytuacjach
szerzacych si¢ wsrdd dzieci 1 mlodziezy przejawow wykolejenia 1
zwigkszenia patologii zycia spolecznego. W miejscach tego typu odbywa sig
oddziatywanie na dzieci glownie za pomoca socjoterapii, czyli terapii w
grupie 1 poprzez grupg. Ze wzgledu na to, ze coraz mlodsze dzieci siggaja
po alkohol, narkotyki, dokonuja czynéw karalnych niezgodnych z normami
prawnymi, pojawia si¢ konieczno$¢ zmniejszenia zasiggu tego zjawiska. Jest
to mozliwe dzigki powolaniu instytucji wspomagajacych s$rodowisko
rodzinne 1 szkolne w wypetnianiu funkcji opiekunczych, wychowawczych 1
korekcyjnych. Instytucje 1 placowki tego typu zajmuja si¢ organizacja czasu
wolnego dzieci 1 mlodziezy. Oddzialywania socjoterapeutyczne w
swietlicach o tym charakterze maja na celu dostarczanie dziecku
odpowiednio zorganizowanych do$wiadczen spolecznych a w konsekwencji
— zmiang patologicznych wzorcow zachowania.

Ogniska wychowawcze zaliczane sa do placowek wsparcia
dziennego o charakterze specjalistycznym. Dziataja w najblizszym
otoczeniu dziecka, wspodlpracujac z jego rodzina (opiekunami), osrodkiem
pomocy spotecznej, szkola lub — jesli jest to konieczne — sadem. W
ogniskach realizowane sa okreslone standardy opieki i wychowania.
Wspotpraca personelu z rodzing powinna prowadzi¢ do udzielania pomocy
dzieciom w  zakresie rozwoju psychofizycznego, pozytywnego
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funkcjonowania spolecznego, nawigzania wlasciwych kontaktow z
otoczeniem, oraz przygotowania do samodzielnego zycia. Wypekianie tych
zadan przez pracownikow ogniska mozliwe jest po odpowiednim,
doktadnym zdiagnozowaniu problemow dziecka 1 podjeciu stosownych
dziatan terapeutycznych, profilaktycznych i resocjalizacyjnych, zarowno w
stosunku do dziecka, jak i jego rodziny.

Warsztaty terapii zajeciowe] powstaly w celu realizacji zadan
dotyczacych rehabilitacji spotecznej i zawodowej zmierzajacej do ogdlnego
rozwoju i poprawy sprawnosci kazdego uczestnika w zakresie niezbgdnym
do jego mozliwie niezaleznego, samodzielnego i1 aktywnego zycia w
srodowisku.

Mtodziezowe osrodki wychowawcze (wczesniej funkcjonowaty pod
nazwa: zaklady wychowawcze) — sa to placowki resocjalizacyjne,
przeznaczone dla mlodziezy niedostosowanej spotecznie, dziatajace caly rok
1 zapewniajace wychowankom opieke o charakterze ciaglym,
catodobowym®’.

Ministerstwo Sprawiedliwosci — zakres jego dzialan obejmuje
kwestie prawne, zwiazane z opieka nad dzieckiem, przestgpczos$¢ dzieci
oraz przestepczos¢ wobec dzieci. W ramach tego resortu funkcjonuja sady
rodzinne 1 nieletnich, rozstrzygajace sprawy rodzinne, opiekuncze oraz
orzekajace w sprawach przestgpstw i1 demoralizacji nieletnich, a takze
osrodki diagnostyczne, zaktady poprawcze, schroniska dla nieletnich 1
osrodki kuratorskie.

Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej— zakres jego kompetencji

dotyczy kwestii zwiazanych z praca nieletnich i pomocy spotecznej, w tym

% Por.: J. Bragiel, S. Badora (red.), Formy opieki, wychowania i wsparcia w
zreformowanym systemie pomocy spotecznej. Opole 2005.
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dzieciom niepetnosprawnym. W ramach tego resortu funkcjonuja domy
pomocy spotecznej, domy dla samotnych matek i os$rodki pomocy
spotecznej. Do instytucji wsparcia naleza osrodki pomocy spotecznej,
stanowigce podstawowa jednostke organizacyjng systemu pomocy
spotecznej. Jest on najblizej cztowieka i rodziny potrzebujace;.

Wazne miejsce w systemie pomocy rodzinie i dziecku zajmuja
pracownicy socjalni, ktérych dzialania wiaza si¢ z ogromna
odpowiedzialno$cia za wywotlane skutki, gdyz dotycza innych oséb i ich
probleméw  Zyciowych. Pracownicy socjalni powinni  posiadaé
wyksztatcenie pedagogiczne, psychologiczne lub socjologiczne, ze wzg. na
rodzaj probleméw, z jakimi spotykaja si¢ w swojej pracy zawodowe;j.
Realizuja w niej nastgpujace cele:

- wspomagaja osoby 1 rodziny w odzyskaniu peilnych zdolnosci i
mozliwo$ci zyciowych;

- dzigki wiedzy 1 umiejetnoscia wzmacniaja zdolnosci grupy i
spotecznos$ci lokalnych do samodzielnego rozwiazywania wlasnych
problemow;

- organizuja efektywne formy pomocy i zarzadzaja nimi’®.

Ministerstwo Spraw Wewngtrznych i Administracji — w ramach jego
dziatalnosci podejmowane sa kwestie przestepczosci 1 demoralizacji
nieletnich oraz przestgpczosci oraz zaniedban socjalnych wobec dzieci.
Resort ten obejmuje policyjne izby dziecka, a sprawami dzieci
(opiekunczymi i przestgpczoscia) w urzedach zajmuja si¢ zespoty do spraw

nieletnich.

% Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki Socjalnej z dnia 4.X.1995 r. w sprawie
ustalenia dokumentacji programowej dla zawodu pracownika socjalnego, Dz. U. 1995, nr 6,
poz. 44.
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Wsparcie pedagogiczne i1 psychologiczne jest potrzebne mtodym
ludziom, ktorzy ze wzgledu na specyfike swojej sytuacji rodzinnej (np.
czasowy wyjazd rodzica lub obojga rodzicow za granice w celach
zarobkowych) przezywaja trudnos$ci i czesto ich zachowanie staje sig
zroédlem nieporozumien dla najblizszych (opiekundéw, roéwiesnikow).
Konieczna w takich sytuacjach jest fachowa diagnoza osoby wymagajacej
wsparcia. Wazne jest okreslenie jej problemow, potrzeb, warunkéw, czyli
ogolnej sytuacji, w ktorej funkcjonuje, a takze przeanalizowanie silnych
cech osobowosciowych. Tego typu profesjonalne podejscie jest podstawa do
pokazania dzieciom drogi od wsparcia do samodzielnosci’”.

W Polsce istnieje dos¢ szeroko rozbudowana sie¢ instytucji 1 placowek
Swiadczacych  pomoc 1  udzielajacych  wsparcia  dzieciom z
dysfunkcjonalnych $rodowisk rodzinnych, a takze ich rodzinom. Wszystkie
wymienione powyzej, zarowno placowki pobytu dziennego, jak i
catodobowe, zamknigte — maja na wzgledzie dobro dziecka i1 swoja
dziatalno$¢ kieruja na niesienie pomocy. Gtownym jednak ich zadaniem jest
taki rodzaj wsparcie, ktory polega na nauczeniu dziecka umiejgtnosci
radzenia sobie sytuacjach trudnych, czyli ukierunkowania go na

samodzielno$¢ i wyrobieniu nawyku do podejmowania wlasnej aktywnosci.

%7 Zob.: S. Kawula, Wsparcie spoteczne. Warszawa 1999, s. 340.
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ROZDZIAL 2.

ZALOZENIA BADAWCZE

Rozpoczynajac przygotowania do procesu badawczego odnosnie
diagnozy jakiego$ zjawiska spotecznego, najwazniejsza czynno$cig jest
opracowanie koncepcji badan, w obrgbie ktdrej nalezy wyznaczy¢ migdzy
innymi: cele 1 przedmiot badan, metody i1 narzedzia, scharakteryzowac teren
oraz probe badawcza, a takze okresli¢ sposdb 1 organizacje przebiegu

badan.

2.1. Cele i przedmiot badan

Celem glownym realizacji Projektu uczyniono opracowanie modelu
dziatan pomocowych dla dzieci 1 miodziezy (eurodzieci) wychowujacych
si¢ w rodzinach niepelnych z powodu migracji zarobkowej (euro-migracji)
ich rodzicow. Cel glowny uszczegotowiono na cele poznawcze oraz
praktyczne. Osiagnigcie celu poznawczego wymagato podjgcia badan
diagnostycznych 1 okreslenia zalezno$ci pomigdzy migracja zarobkowa
rodzicoéw, a deficytami, jakie powstaly w spotecznym funkcjonowaniu ich
dzieci (z uwzglednieniem wieku 1 pici).

Celem praktycznym uczyniono stworzenie modelu dzialan
pomocowych, ukierunkowanych na dzieci rodzin nie radzacych sobie z
negatywnymi skutkami zjawiska euro-migracji.

Dla opisu sytuacji zyciowej niezbgdne stato si¢ zdiagnozowanie:
cech  spoteczno-demograficznych  rodzin  dotknigtych  problemami
zwigzanymi z migracja zarobkowa, poziomu warunkéw socjobytowych,
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danych dotyczacych rodzaju migracji, sposobow 1 poziomu realizacji
funkcji opiekunczo — wychowawczych oraz potrzeb eurodzieci (dotyczy
dzieci klas drugich 1 trzecich szkol podstawowych), zainteresowan,
rodzajow 1 =zakresu wsparcia, jakiego oczekuja, a jakie maja w
rzeczywistosci, skutkow migracji dla ich prawidlowego funkcjonowania w
rodzinie, grupie roéwiesniczej i szkole oraz zaburzen socjalizacyjnych.
Przedmiotem badan w niniejszym projekcie uczyniono sytuacje
zyciowa dzieci 1 mtodziezy wychowujacych si¢ w niepelnych srodowiskach
rodzinnych na skutek euro-migracji zarobkowej matki lub ojca. Celem opisu
sytuacji zyciowe] jest ujawnienie 1 scharakteryzowanie czynnikéw
powodujacych negatywne konsekwencje roztaki rodziny, a takze tych,
ktore przyczynia si¢ do ponownego, prawidlowego jej funkcjonowania.
Przyjeto zatozenie, ze sytuacja rodzinna i spoteczna eurodzieci jest
zréZznicowana z uwagi na liczne czynniki implikujace Zycie rodzinne
podczas nieobecnosci rodzicow. Podstawowe terminy oraz koncepcje
teoretyczne wyjasniajace zwiazki migdzy migracja rodzicéw, a sytuacja ich
dzieci oraz mozliwe konsekwencje, zostaly opisane w rozdziale pierwszym

niniejszej publikacji.

2.2. Metody i narzedzia diagnostyczne

Badania zostaly przeprowadzone metoda sondazu diagnostycznego.
Jest to sposob gromadzenia wiedzy o atrybutach strukturalnych i
funkcjonalnych oraz o dynamice zjawisk spotecznych, opiniach 1 pogladach
okreslonych, wybranych zbiorowosci, nasilaniu si¢ 1 drogach rozwoju
okreslonych zjawisk i wszelkich innych osobliwos$ci, instytucjonalnie nie
zlokalizowanych - posiadajacych znaczenie wychowawcze — w oparciu o
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specjalnie dobrana grupeg reprezentujaca populacje generalna, w ktorej
badane zjawisko wystepuje’.

W interpretowanych badaniach postuzono si¢ nastgpujacymi
technikami: wywiad (dotyczyt jedynie tych uczniow klas drugich, ktorzy nie
dos$¢ dobrze opanowali technike czytania), ankiety dla pozostatych uczniéw
1 dla nauczycieli-wychowawcoéw 1 pedagogéw oraz skale. Dzigki takiej
kategorii doboru, stalo si¢ mozliwe opisanie wszystkich zmiennych
okreslonych w metodologii badan niniejszego Projektu. Uzupelniajaca
technika badan byly wywiady narracyjne. Wykorzystano nastgpujace
narzedzia, jako przedmioty stuzace do realizacji wybranej techniki badan®:

e Kwestionariusz ankiety — Ja, moje pochodzenie, moja rodzina —
konstrukcja wtasna

e Kwestionariusz ankiety — Dziecko jako czlonek spoteczenstwa —
konstrukcja wtasna

e Kwestionariusz ankiety dla wychowawcy klasy lub pedagoga
szkolnego — konstrukcja wlasna

e Metoda Analizy Stylu Wychowania w Rodzinie Pochodzenia —
opracowanie M. Ry$

e Mitodziez z Rodzin Dysfunkcyjnych (MRD) — opracowanie M. Ry$

e Skala Zaburzen Socjalizacji — opracowanie S. Kowalik

Obok narzedzi pedagogiczno-socjologicznych wykorzystano takze
narzedzia stosowane na gruncie psychologicznym, co przyczynito si¢ do

. . . .1
szerszego spojrzenia na analizowana kwestig' .

%T. Pilch, Zasady badar pedagogicznych, Warszawa 1998.
% Tamze.
1% przy interpretacji wynikow autorka skorzystata z konsultacji psychologicznych.

71



Zmienne pedagogiczne, socjologiczne 1 psychologiczne takie jak:

cechy spoteczno-demograficzne, poziom warunkéw socjobytowych, dane
dotyczace migracji 1 jej skutkow, realizacja zadan opiekunczo-
wychowawczych, marzenia, zainteresowania 1 ich realizacja, wsparcie,
poczucie wlasnej wartoSci oraz czynniki zaburzajace proces socjalizacji,
sktadaja si¢ na opis sytuacji dzieci 1 mlodziezy tzw. przestrzen
rzeczywista'’'. Byly one zbadane za pomoca trzech narzedzi autorskich:
Ja, moje pochodzenie, moja rodzina 1 Dziecko, jako czlonek spoleczenstwa
oraz Kwestionariusz ankiety dla wychowawcy klasy Ilub pedagoga
szkolnego.  Odpowiedzi uzyskane na ich podstawie stanowity
najobszerniejsze zrdédto wiedzy o sytuacji rodzinnej i spotecznej eurodzieci,
co postuzylo zrealizowaniu celu praktycznego projektu, tj. opracowaniu
modelu dziatan pomocowych dla badanych grup dzieci 1 mtodziezy, a takze
ich rodzicow.

Narzgdzia badawcze przygotowano w trzech wersjach:

A — dla dzieci klas II 1 III szkét podstawowych oraz wychowawcow klas
(Zataczniki: 1,2,3)

B — dla dzieci klas IV-VI szkét podstawowych oraz pedagogéw szkolnych
(Zataczniki 1,2,3)

C — dla mtodziezy szkot gimnazjalnych 1 ponadgimnazjalnych oraz pedago-
gow szkolnych (Zataczniki 1,2,3). Do badania tych grup mtodziezy,
zdecydowano o zastosowaniu dodatkowych narzedzi, na podstawie
ktorych dokonano poszerzonej i1 bardziej szczegdtowej diagnozy
sytuacji rodzinnej i spotecznej. Decyzja ta wynikata z faktu, iz

uczniowie ci sa w podwojnie trudnej sytuacji zyciowej, ktéra z jednej

"9V A, Kepinski, Melancholia, Wydawnictwo Naukowe, PWN Warszawa 2001
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strony ma swoje zrodto w specyfice okresu rozwojowego 1 okreslaniu
wlasnej tozsamosci, z drugiej za§ w uwarunkowaniach rodzinnych,
odznaczajacych si¢ wychowaniem w rodzinie niepetnej z powodu euro-
migracji jednego z rodzicow, a w skrajnych przypadkach nawet —
dwojga. Dlatego tez uznano za zasadnie poddanie bardziej wnikliwej
diagnozie t¢ wlasnie grupg respondentow.

Kwestionariusz ankiety Ja, moje pochodzenie, moja rodzina -—

konstrukcja wlasna (Zatacznik 1)

Kwestionariusze dla kl. II-IIT 1 IV-VI szk6t podstawowych oraz kl. 1-
IIT szkot gimnazjalnych 1 szkot ponadgimnazjalnych skladaja si¢ z 40 pytan,
ktore zawieraja dane dotyczace rodzin badanych eurodzieci, takie jak: cechy
spoteczno-demograficzne, poziom warunkow socjobytowych, informacje
zwiazane z migracja zarobkowa rodzicow 1 realizacja funkcji opiekunczo-
wychowawczej.

Kwestionariusz ankiety Dziecko jako czlonek spoleczenstwa —
konstrukcja wlasna (Zatacznik 2)

Kwestionariusze dla wszystkich pozioméw szkét zawieraja po 36
pytan i sa skonstruowane tak, aby odpowiedzi na nie dostarczyty informacji
o badanych dzieciach i mtodziezy z zakresu: potrzeb, zainteresowan 1 ich
realizacji, skutkow migracji (lub ich braku) oraz wsparcia ze strony
rodzicow
Kwestionariusz ankiety dla wychowawcow klas [I-III szkol
podstawowych (lub pedagogow szkolnych pozostalych poziomow klas) —
konstrukcja wlasna (Zalacznik 3)

Zawiera on pytania dotyczace wszystkich uczniow 1 ich rodzicow z
klasy, ktora zostala wylosowana do badan. Informacje zebrane ta droga
dostarcza danych odnosnie zakresu wladzy rodzicielskiej, patologii rodziny,
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zachowan demoralizujacych dzieci 1 mtlodziez, interwencji sadu 1 jego
organdbw pomocniczych, np. kuratorow sadowych, czy oS$rodkow
diagnostyczno-konsultacyjnych, a takze pozwola na poznanie rodzajow
najczesciej wystepujacych problemow wsrdd ucznidow 1 przyczyn takich
zachowan.

Skala Zaburzen Socjalizacji — S. Kowalik (Zatacznik 4)

Narzgdzie to zastosowano w celu poznania samooceny zachowania u
mtodziezy gimnazjalnej 1 ponadgimnazjalnej. Pytania zawarte w nim zostaty
wybrane na potrzeby Projektu i1 przyczynia si¢ do pozyskania bardziej
szczegOblowych informacji o charakterze skutkéw wynikajacych z ich
uczestnictwa w zaburzonym procesie socjalizacji. Skutki te podzielono na
cztery kategorie: zachowania antyspoleczne, zachowania aspoteczne,
subiektywne korelaty stuzace wadliwemu przebiegowi procesu socjalizacji
oraz czynniki zwigkszajace ryzyko zaburzen socjalizacyjnych. Skala
Zaburzen Socjalizacji umozliwi analiz¢ jakosciowa 1 iloSciowa uzyskanych
wynikow.

Mtlodziez z Rodzin Dysfunkcyjnych (MRD) — M. Rys (Zatacznik 5)

Kwestionariusz MRD przeznaczony jest przede wszystkim do
badania 0so6b wychowywanych w rodzinach dysfunkcyjnych. Sktada si¢ on
z trzydziestu stwierdzen. Zadaniem osoby badanej jest ocenianie kazdego z
nich na pigciostopniowej skali. Nastgpnie punkty te przeliczane sa na steny 1
im wyzszy wynik uzyskany w kwestionariuszu, tym mniejsze jest poczucie
warto$ci u badanego. Zastosowanie MRD pozwoli wigc na uzyskanie
informacji o skali poczucia wartosci u badanej mtodziezy.

Analiza Stylu Wychowania w Rodzinie. Rodzina Pochodzenia (RP) — M.
Rys (Zatacznik 6)
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Dzigki tej metodzie ujawnione 1 scharakteryzowane zostang style
wychowania w badanych rodzinach. Uczniowie szkol gimnazjalnych i
ponadgimnazjalnych beda mieli przedstawione twierdzenia
charakteryzujace rdzne postawy matek 1 ojcow (oddzielnie dla kazdej grupy
po 34 pytania) w stosunku do dzieci. Zadaniem osoby badanej bedzie
ocenianie kazdego z rodzicow na pigciostopniowej skali. Poznany zostanie
wigc obraz stylow wychowania w percepcji dorastajacych. Badanie to
pozwoli  wyodrgbni¢ 1 opisa¢ nastgpujace style wychowania:

demokratyczny, autokratyczny, liberalny — kochajacy i niekochajacy.
2.2.1. Metoda statystyczna

Rozktady wynikow odpowiedzi na poszczegdlne pytania
kwestionariusza ankiety zostaly zaprezentowane w postaci zestawien
tabelarycznych w formie wartosci bezwzglednych 1 procentowych oraz na
wykresach. Dla rozktadu odpowiedzi na kazde pytanie obliczono wartos$¢
statystyki xz, weryfikujacej hipotez¢ zerowa Hy, o zgodnosci
zaobserwowanego rozkladu z rozkladem teoretycznym, zakladajacym
rownomierne roztozenie odpowiedzi. Hipotezg¢ zerowa odrzucano, gdy jej
prawdopodobiefistwo p wyznaczone na podstawie obliczonej wartosci
statystyki xz 1 odpowiedniej liczby stopni swobody df byto mniejsze od
poziomu istotnosci statystycznej o = 0,05.

W przypadku odrzucenia hipotezy zerowej przyjmowano hipotezg
alternatywna z prawdopodobienstwem q = p — 1. Pozwalato to przyjac
wniosek 0 istotnosci  statystycznej roznic migdzygrupowych @z

prawdopodobienstwem wyzszym niz 95%.
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Wartos¢ statystyki x” liczono ze wzoru:'*

gdzie:
w — liczba wierszy tabeli rozktadu,
k — liczba kolumn tabeli rozkladu,
O — liczebnosci zaobserwowane,
E — liczebnosci teoretyczne.
Wartosci teoretyczne liczono ze wzoru:
g o2k
Y Z 0g0l.
gdzie:
2w; — suma i-tego wiersza,
2k; — suma j-tej kolumny,
20gdl. — suma ogodlna.
Liczba stopni swobody byta zgodna ze wzorem:
df=(w-1)x((k-1)
gdzie:

w — liczba wierszy tabeli rozktadu; k- liczba kolumn tabeli rozktadu.

2.6, A. Ferguson, Y. Takane, Analiza statystyczna w psychologii i pedagogice, PWN,
Warszawa 1999, s. 234-240.
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2.3. Teren i préba badawcza

Badania prowadzone byly w szkotach miejskich 1 wiejskich na
terenie woj. $wigtokrzyskiego od wrzesnia do grudnia 2010 roku.
Zatozeniem Projektu byto poddanie badaniom 2250, w proporcji plci 1:1,
uczniow z 300 szkoél Proporcja podzialu pod wzgledem miejsca
zamieszkania (miasto/wie§ wyniosta 2:3. Planowane rezultaty byly na
poziomie minimum 90%.

Parametry okreslone w Projekcie wskazywaly na konieczno$¢
zastosowania metody doboru proby jako celowo-losowej. W badaniach
uczestniczyto:

- 295 ucznidéw (dz. 1 cht.) z klas 11 1 IIT z 40 szkot podstawowych

- 541 ucznidéw (dz. 1 cht.) z klas IV-VI z 72 szkot podstawowych

- 574 ucznidéw (dz. i chl.) z klas I-11I z 78 szkot gimnazjalnych

- 840 ucznidéw (dz. i cht.) z klas I-IV ze 110 szkoét ponadgimnazjalnych

Badania nie obejmowaty uczennic i uczniow ze szkot specjalnych.

Diagnoza sytuacji rodzinnej 1 spotecznej eurodzieci prowadzona byta
w 14 powiatach. Rozktad liczbowy 1 procentowy z podziatem na pte¢ oraz

miejsce zamieszkania (miasto/wie$) przedstawia ponizsza tabela.
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Charakterystyka proby dziewczat 1 chtopcodw klas II-111 szkoly podstawowej

Tabela 1. Wiek badanych.

Dziewczynka Chtopiec Razem
Wiek n P
N % N % N %
8 lat 63 43,15 49 32,89 112 37,97
9 lat 73 50,00 90 60,40 163 55,25
10 lat 10 6,85 10 6,71 20 6,78
Razem 146 100 149 100 | 295 100
r 3,493
df 2
p 0,1744
%
70
60
50
40 -
30 1
20
10
0 B

@mDziewczynka OChlopiec ORazem

Wykres 1. Procentowy rozklad wieku
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Tabela 2. Klasa, do ktdrej uczeszcezali badani.

Dziewczynka Chtopiec Razem
Klasa
N % N % N %

Klasa IT 64 43,84 56 37,58 | 120 40,68
Klasa III 82 56,16 93 62,42 | 175 59,32
Razem 146 100 | 149 100 | 295 100

x’ 1,307

df 1

p 0,2530

%

BDziewczynka OChlopiec ORazem

Wykres 2. Procentowy rozklad klas, do ktorych uczeszczali badani
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Tabela 3. Miejsce zamieszkania.

Wies

BDziewczynka DOChtopiec

ORazem

L ) Dziewczynka Chtopiec Razem
Rodzaj stwierdzenia
N % N % N %
Miasto 46 31,51 59 39,60 | 105 35,59
Wies 100 68,49 90 60,40 | 190 64,41
Razem 146 100 | 149 100 | 295 100
y? 2,106
df 1
p 0,1468
%
70 1
60
50 1
40 -
30
20
10
0 .

Wykres 3. Procentowy rozklad miejsca zamieszkania
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Tabela 4. Struktura rodziny

Rodzaj stwierdzenia

Dziewczynka

Chtopiec

Razem

N

%

N

%

%

Pelna

126

86,30

124

83,22

250

84,75

Niepelna stale-
osierocona (nie zyje:
mama / tato)

5

3,42

10

6,71

15

5,08

Zrekonstruowana

2,05

4

2,68

2,37

Niepetna czasowo-
ojciec wyjechat do pracy
za granicg

5,48

11

7,38

19

6,44

Niepetna czasowo —
matka wyjechata do
pracy za granicg

2,05

0,00

1,02

Obydwoje wyjechali do
pracy za granicg

0,68

0,00

0,34

Razem

146

100

149

100

295

100

X

6,269

df

P

0,2809

o,
/090 P

80

70

60

50

40

30

20

LN N N N A

10

@Dziewczynka

OChtopiec

ORazem

Wykres 4. Procentowy rozklad struktury rodzin
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Tabela 5. Liczba dzieci w rodzinie

Rodzaj stwierdzenia Dziewczynka Chtopiec Razem
N % N % N %
1-2 dzieci 101 70,14 | 103 69,13 | 204 69,62
3-4 dzieci 31 21,53 39 26,17 70 23,89
5 1 wigeej 12 8,33 7 4,70 19 6,48
Razem 144 100 | 149 100 | 293 100
y? 2,165
df 2
p 0,3387
%
80 1

1-2 dzieci 3-4 dzieci

5iwiecej

@Dziewczynka OChiopiec

ORazem

Wykres 5. Procentowy rozklad liczby dzieci w rodzinach
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Tabela 6. Wiek matek

Wick Dziewczynka Chtopiec Razem
N % N % N %

25-291at 14 9,86 27 18,88 41 14,39
30-39 lat 98 69,01 93 65,03 | 191 67,02
40-49 lat 25 17,61 22 15,38 47 16,49
50 i powyzej 5 3,52 1 0,70 6 2,11
Razem 142 100 | 143 100 | 285 100

1 7,108

df 3

p 0,0685

%
70 1

60

50

40

30 1

20 1

10 |

25-291at

30-39 lat 40-49 lat

BDziewczynka DOChtopiec

ORazem

50 i powyzej

Wykres 6. Procentowy rozklad wieku matek
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Tabela 7. Wiek ojcéw

Wick Dziewczynka Chtopiec Razem
N % N % N %
25-29 lat 3 2,21 8 5,52 11 3,91
30-39 lat 85 62,50 87 60,00 | 172 61,21
40-49 lat 39 28,68 36 24,83 75 26,69
50 i powyzej 9 6,62 14 9,66 23 8,19
Razem 136 100 | 145 100 | 281 100
y? 3218
df
p 0,3592
%
70 1
60
50 1
40 -
30
20
10
0
25-29 lat 30-39 lat 40-49 lat 50 i powyzej
@Dziewczynka OChtopiec ORazem

Wykres 7. Procentowy rozklad wieku ojcéw
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Tabela 8. Wyksztalcenie matek

Wyksztalcenie Dziewczynka Chtopiec Razem
N % N % N %
Podstawowe 10 7,58 17 13,08 27 10,31
Zasadnicze 39 29,55 32 24,62 71 27,10
Srednie 51 38,64 43 33,08 94 35,88
Wyzsze 32 24,24 38 29,23 70 26,72
Razem 132 100 | 130 100 | 262 100
y? 3,685
df 3
p 0,2975
%
40

35 1

30 1

25

20

15

10

Podstawowe

Zasadnicze

Srednie

BDziewczynka OChtopiec

ORazem

Wyzsze

Wykres 8. Procentowy rozklad wyksztalcenia matek
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Tabela 9. Wyksztalcenie ojcow

) Dziewczynka Chtopiec Razem
Wyksztatcenie
N % N % N %

Podstawowe 8 6,15 18 13,64 26 9,92
Zasadnicze 42 32,31 29 21,97 71 27,10
Srednie 50 38,46 61 46,21 | 111 42,37
Wyzsze 30 23,08 24 18,18 54 20,61
Razem 130 100 | 132 100 | 262 100

Y’ 7,968

df

p 0,0467

50 -
45 |
40 -
35 -
30 |
25 -
20 -
15 |
10 |

%

Podstawowe

Zasadnicze

Srednie

@Dziewczynka OChtopiec

Wyzsze

Wykres 9. Procentowy rozklad wyksztalcenia ojcow
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Jak wynika z danych =zawartych w tabelach 1 wykresach
zamieszczonych w niniejszym podrozdziale, badane dzieci byly glownie w
wieku 8 1 9 lat (duzo rzadziej 10) oraz czgsciej z Il niz z II klasy. Badania
w tej grupie wiekowej dotyczyly gtownie dzieci z terendow wiejskich
(77,97%). Wyniki analiz odno$nie struktury rodzin wykazaly, ze
zdecydowana wigkszos$¢ (84,75%) pochodzita z rodzin pelnych. Zaréwno
matki, jak 1 ojcowie dzieci kl. II 1 IIT szkot podstawowych byli gtownie w
przedziale wiekowym 30-39 lat. Poziom wyksztalcenia matek i ojcow byt
na zblizonym poziomie; dominowalo wyksztalcenie $rednie.

Niemal we wszystkich analizowanych powyzej zmiennych, nie
ujawnity si¢ istotne statystycznie rdznice w grupie badanych dziewczat i
chlopcow — prawdopodobienstwo hipotezy zerowej (p) o braku
zrdznicowania jest wyzsze od przyjgtego w statystyce poziomu istotnosci
v’=0,05. Jedyny wyjatek stanowi  wyksztalcenie  ojcow = —
prawdopodobienstwo hipotezy zerowej p=0,0467 jest nizsze od granicznego
poziomu istotno$ci. Mozna w zwiazku z tym przyjac¢ hipotezg alternatywa z

prawdopodobienstwem q=1-p=0,9633=96,33%.

87



Charaktervystvka proby dziewczat 1 chlopcdw z klas IV-VI szkoly podstawowej

Tabela 10. Wiek badanych

Wick Dziewczynka Chlopiec Razem
N % N % N %

10 lat 86 30,60 79 30,38 | 165 30,50
11 lat 103 36,65 99 38,08 | 202 37,34
12 lat 90 32,03 80 30,77 170 31,42
13 lat 2 0,71 2 0,77 4 0,74
Razem 281 100 | 260 100 | 541 100

2 0,149

df 3

p 0,9853

BDziewczynka

OChtopiec

ORazem

Wykres 10. Procentowy rozklad wieku
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Tabela 11. Klasa, do ktérej ucze¢szczali badani

Klasa Dziewczynka Chlopiec Razem
N % N % N %

v 92 32,74 84 32,31 176 32,53
\Y% 95 33,81 97 37,31 | 192 35,49
VI 94 33,45 79 30,38 173 31,98
Razem 281 100 | 260 100 | 541 100

y 2 0,871

df 2

P 0,6469

\°

@Dziewczynka OChiopiec ORazem

Wykres 11. Procentowy rozklad klas, do ktorych ucze¢szcezali badani
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Tabela 12. Miejsce zamieszkania

Miasto

Wies$

@Dziewczynka DOChiopiec

ORazem

Rodzaj stwierdzenia Dziewczynka Chlopiec Razem
N % N % N %
Miasto 98 34.88 90 34,62 | 188 34,75
Wies 183 65,12 | 170 65,38 | 333 65,25
Razem 281 100 | 260 100 | 541 100
7 0.004
df 1
P 0,9494
%
70 T /\ A
N )
50
N A\
30 1
20 /
10 -
0

Wykres 12. Procentowy rozklad miejsca zamieszkania
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Tabela 13. Struktura rodziny

Rodzaj stwierdzenia Dziewczynka Chtopiec Razem
N % N % N %

Pelna 240 85,41 | 227 87,31 | 467 86,32
Niepelna stale-

osierocona (nie zyje: 7 2,49 8 3,08 15 2,77
mama / tato)

Zrekonstruowana 4 1,42 8 3,08 12 2,22
Zastepcza 2 0,71 0 0,00 2 0,37

Niepetna czasowo-
ojciec wyjechat do pracy 20 7,12 12 4,62 32 5,91
za granicg

Niepetna czasowo —

matka wyjechata do 5 1,78 4 1,54 9 1,66
pracy za granicg
g‘;ﬁg";?;;;—";:;hah do 3 1,07 1 0,38 4 0,74
Razem 281 100 | 260 100 | 541 100
Y’ 6,067
df 6
P 0,4157
% |
80 -
70 YTHI]
60 ] _l
50 {] _\
40 (
30
20 ]
10 1]
0
1 2 3 4 5 6 7
@Dziewczynka OChtopiec DORazem

Wykres 13. Procentowy rozklad struktury rodzin
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Tabela 14. Liczba dzieci w rodzinie

Rodzaj stwierdzenia Dziewczynka Chtopiec Razem
N % N % N %

1-2 dzieci 154 54,80 | 146 56,15 | 300 55,45
3-4 dzieci 101 35,94 91 35,00 | 192 35,49
51 wigcej 26 9,25 23 8,85 49 9,06
Razem 281 100 | 260 100 | 541 100

Y’ 0,103

df 2

p 0,9499

1-2 dzieci 3-4 dzieci 5iwiecej

@mDziewczynka OChtopiec ORazem

Wykres 14. Procentowy rozklad liczby dzieci w rodzinach
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Tabela 15. Wiek matek

Wick Dziewczynka Chtopiec Razem
N % N % N %
25-291at 6 2,17 9 3,54 15 2,83
30-39 lat 183 66,30 | 169 66,54 | 352 66,42
40-49 lat 80 28,99 73 28,74 | 153 28,87
50 i powyzej 7 2,54 3 1,18 10 1,89
Razem 276 100 | 254 100 | 530 100
y? 2,168
df 3
p 0,5384
0
I
60 \
|
40 - \
30
20 \
10 1
0
25-291at 30-39 lat 40-49 lat 50 i powyzej
BDziewczynka OChiopiec ORazem

Wykres 15. Procentowy rozklad wieku matek
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Tabela 16. Wiek ojcow

Wiek Dziewczynka Chtopiec Razem
N % N % N %

25-29 lat 2 0,71 0 0,00 2 0,37
30-39 lat 112 39,86 | 129 50,99 | 241 45,13
40-49 lat 142 50,53 | 110 43,48 | 252 47,19
50 i powyzej 25 8,90 14 5,53 39 7,30
Razem 281 100 | 253 100 | 534 100

1 8,922

df 3

p 0,0304

%
60

50 A

40

30

20 A

10

25-29 lat 30-39 lat 40-49 lat 50 i powyzej

BDziewczynka OChiopiec ORazem

Wykres 16. Procentowy rozklad wieku ojcow

94



Tabela 17. Wyksztalcenie matek

Wyksztalcenie Dziewczynka Chlopiec Razem
N % N % N %
Podstawowe 31 12,60 32 13,85 63 13,21
Zasadnicze 79 32,11 56 24,24 135 28,30
Srednie 89 36,18 87 37,66 176 36,90
Wyzsze 47 19,11 56 2424 103 21,59
Razem 246 100 | 231 100 | 477 100
y 2 4,276
df 3
p 0,2332
40 4
I
35
30 1 \
25 \ A
20
15 -
10 /
5 V7
0
Podstawowe Zasadnicze Srednie Wyzsze
@Dziewczynka DOChiopiec ORazem

Wykres 17. Procentowy rozklad wyksztalcenia matek
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Tabela 18. Wyksztalcenie ojcow

) Dziewczynka Chlopiec Razem
Wyksztalcenie
N % N % N %

Podstawowe 32 12,75 30 12,93 62 12,84

Zasadnicze 84 33,47 66 28,45 150 31,06

Srednie 101 40,24 80 34,48 181 37,47

Wyzsze 34 13,55 56 24,14 90 18,63

Razem 251 100 232 100 483 100

2 9,306
df 3
p 0,0255
%
45 -
40 -
35
30 1
25
20 A
15 -
10 -
5
o |
Podstawowe Zasadnicze Srednie Wyzsze
@Dziewczynka OChiopiec ORazem

Wykres 18. Procentowy rozklad wyksztalcenia ojcow
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Z danych zawartych w tabelach 1 wykresach wynika, Ze badane
uczennice 1 uczniowie klas IV-VI byli przede wszystkim w wieku 10-12 lat.
Jedynie czworo z nich miato 13 lat. Rozklad badanych na miasto 1 wie$ 1 byt
zblizony do relacji zatlozonej w Projekcie 1 wynosit 2:3 (odpowiednio: 34,62% 1
65,36%) matek okazalo sig, iz najwigkszy ich odsetek stanowig te, ktore sa w
przedziale wiekowym 30-39 lat i posiadaja srednie wyksztalcenie.

W opisanych zmiennych nie ujawnito si¢ zréznicowanie pomigdzy
dziewczgtami 1 chtopcami, a prawdopodobiefistwo hipotezy zerowej o braku
zrdznicowania wynosito z reguty ponad 50%.

Zdecydowana wigkszos¢ (86,32%) badanych uczennic 1 ucznidow
pochodzita z petnych rodzin.

Analizujac wiek 1 wyksztatcenie matek okazalo sig, ze ich najwigksza
liczba zarowno w odniesieniu do dziewczat jak i chlopcéw (odpowiednio:
66,33%; 66,54%, a wigc na bardzo zblizonym poziomie), zawiera si¢ w
przedziale wiekowym pomigdzy 30-39 rz. W kwestii dotyczacej
wyksztatlcenia wystapita podobna sytuacja, bowiem najwigksza liczba
matek, zarowno dziewczat jak i chtopcow posiadata $rednie wyksztatcenie
(odpowiednio: 36, 18%; 37,66%).

Inna sytuacja wystapita w przypadku ojcéw, zaréwno jesli chodzi o
ich wiek, jak 1 wyksztatlcenie. Wiek ojcoOw dziewczynek to glownie
przedziat 40-49 lat, a ojcow chltopcéw 30-39 lat — rdznica jest istotna
statystycznie z prawdopodobienstwem 97%, wobec p = 0,0304 dla hipotezy
zerowej o braku zrdznicowania. Najczgsciej ujawniajacym si¢ wsrod ojcow
wyksztatlceniem w obu przypadkach bylo wyksztalcenie Srednie. Istotna
statystycznie réznica pomigdzy dziewczgtami i chlopcami (p = 0,0255)

dotyczyta wyzszego wyksztalcenia ojcéw. Wystgpowato ono niemal
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dwukrotnie czesciej u ojcdw chtopcow (dziewczeta- 13,55%; chtopcey-

24,14%).

Charakterystyka proby dziewczat i chlopcodw ze szkol gimnazjalnych

Tabela 19. Wiek badanych

Wick Dziewczyna Chlopak Razem
N % N % N %
13 lat 103 33,77 82 30,48 185 | 32,23
14 lat 116 | 38,03 98 36,43 | 214 | 37,28
15 lat 78 25,57 65 24,16 143 | 24,91
16 lat 4 1,31 15 5,58 19 | 331
17 lat 4 1,31 9 3,35 13 | 2,26
Razem 305 100 269 100 574 100
y 11,157
df 4
p 0,0249
40 - i
35 - I .
30 -
25 ¥
20 / \
15 4 \
10 Vi \
5 L
0 A
13 lat 14 lat 15 lat 16 lat 17 lat
BDziewczyna DOChiopak DRazem

Wykres 19. Procentowy rozklad wieku
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Tabela 20. Klasa, do ktérej uczeszczali badani

Klasa Dziewczyna Chtopak Razem
N % N % N %

I 102 33,44 88 32,71 | 190 33,10
I 120 39,34 | 109 40,52 | 229 39,90
11 83 27,21 72 26,77 | 155 27,00
Razem 305 100 | 269 100 | 574 100

x’ 0,083

df 2

p 0,9593

@Dziewczyna

OChtopak

ORazem

Wykres 20. Procentowy rozklad klas, do ktérych uczeszczali badani
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Tabela 21. Miejsce zamieszkania

Rodzaj stwierdzenia Dziewczyna Chtopak Razem
N % N % N %

Miasto 129 42,30 | 119 44,24 | 248 43,21
Wies 176 57,70 | 150 55,76 | 326 56,79
Razem 305 100 | 269 100 | 574 100

x> 0,220

df 1

p 0,6391

Miasto

Wies

@Dziewczyna OChtopak

ORazem

Wykres 21. Procentowy rozklad miejsca zamieszkania
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Tabela 22. Struktura rodziny

Rodzaj stwierdzenia Dziewczyna Chtopak Razem
N % N % N %
Petna 226 74,34 | 223 83,21 | 449 78,50
Niepelna stale-
osierocona (nie zyje: 41 13,49 19 7,09 60 10,49
mama / tato)
Zrekonstruowana 10 3,29 3 1,12 13 2,27
Zastepcza 2 0,66 4 1,49 6 1,05
Niepetna czasowo-
ojciec wyjechat do pracy 17 5,59 16 5,97 33 5,77
za granicg
Niepetna czasowo —
matka wyjechata do 7 2,30 3 1,12 10 1,75
pracy za granicg
Obydwoje wyj echali do 1 0.33 0 0.00 1 0.17
pracy za granicg
Razem 304 100 | 268 100 | 572 100
Y’ 12,938
df 6
p 0,0440
% -
80
{
70 -
60 1111
5o VTN
4 THI
30
20 {7
10 {7 . ﬁ
0
1 2 3 4 5 6 7
‘ @Dziewczyna OChtopak DORazem ‘

Wykres 22. Procentowy struktury rodziny
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Tabela 23. Liczba dzieci w rodzinie

Rodzaj stwierdzenia Dziewczyna Chtopak Razem
N % N % N %

1-2 dzieci 164 53,77 | 174 64,93 | 338 58,99
3-4 dzieci 111 36,39 65 2425 | 176 30,72
51 wigcej 30 9,84 29 10,82 59 10,30
Razem 305 100 | 268 100 | 573 100

x’ 9,988

df 2

p 0,0068

1-2 dzieci

3

-4 dzieci

5iwiecej

@Dziewczyna

DOChtopak

ORazem

Wykres 23. Procentowy rozklad liczby dzieci w rodzinach
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Tabela 24. Wiek matek

Wick Dziewczyna Chlopak Razem
N % N % N %

25-291at 2 0,67 2 0,76 4 0,71
30-39 lat 141 4747 | 128 48,67 | 269 48,04
40-49 lat 136 45,79 112 42,59 | 248 4429
50 i powyzej 18 6,06 | 21 798 | 39 6.96
Razem 297 100 | 263 100 | 560 100

y? 1,121

df 3

P 0,7719

25-29 lat 30-39 lat 40-49 lat 50 i powyzej

@Dziewczyna OChiopak ORazem

Wykres 24. Procentowy rozklad wieku matek
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Tabela 25. Wiek ojcow

Wick Dziewczyna Chlopak Razem
N % N % N %

30-39 lat 72 25,00 68 26,46 140 25,69
40-49 lat 177 61,46 | 147 57,20 | 324 59,45
50 1 powyzej 39 13,54 42 16,34 81 14,86
Razem 288 100 | 257 100 | 545 100

y 1,244

df 2

p 0,5369

30-39 lat

4049 lat

mDziewczyna DOChiopak

ORazem

50 i powyzej

Wykres 25. Procentowy rozklad wieku ojcéw
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Tabela 26. Wyksztalcenie matek

Wyksztalcenie Dziewczyna Chlopak Razem
N % N % N %
Podstawowe 29 9,86 19 7,42 48 8,73
Zasadnicze 58 19,73 47 18,36 105 19,09
Srednie 120 40,82 98 38,28 218 39,64
Wyzsze 87 29,59 92 35,94 179 32,55
Razem 294 100 256 100 550 100
y 2 2,984
df 3
P 0,3940
45 ?/
40 1 l 1
% | -
30 A
25
20 A
15 -
10 -
5 V7
0
Podstawowe Zasadnicze Srednie Wyzsze
mDziewczyna OChlopak ORazem

Wykres 26. Procentowy rozklad wyksztalcenia matek
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Tabela 27. Wyksztalcenie ojcow

Wyksztalcenie ojca

Dziewczyna

Chlopak

Razem

N %

%

%

Podstawowe

28 9,82

20

7.91

48

8,92

Zasadnicze

78 | 2737

68

26,88

146

27,14

Srednie

111 38,95

108

42,69

219

40,71

Wyzsze

68 | 2386

57

22,53

125

23,23

Razem

285 100

253

100

538

100

1,128

df

0,7703

Podstawowe

Zasadnicze

Srednie

@Dziewczyna DOChiopak

ORazem

Wyzsze

Wykres 27. Procentowy rozklad wyksztalcenia ojcow
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Wyniki analizy w niniejszym podrozdziale wykazaty, ze najwigcej
badanych gimnazjalistow byto w wieku 13 1 14 lat, nieco mniej w wieku 15
lat. Istnieje statystycznie istotne zrdéznicowanie pomigdzy dziewczgtami i
chlopcami (p = 0,0491), gtownie z powodu liczby chlopcow w wieku lat 16
1 17. Natomiast nie ma zrdéznicowania istotnego statystycznie pomigdzy
dziewczgtami i chtopcami, jesli chodzi o klasg, do ktdérej chodzili, cho¢ na
wykresie 20 wida¢, iz najwigcej badanych byto z klasy II, a najmniej z III.

Miejsce zamieszkania nie roznicuje dziewczat i chlopcéw, a relacje
pomigdzy miastem a wsia sa zblizone do zatozonych w Projekcie (2:3).
Zdecydowanie najwigcej badanych bylo z rodzin pelnych (78,50%). Istotna
statystycznie zalezno$¢ pomigdzy dziewczgtami i chtopcami odnosilta si¢ do
rodzin osieroconych, w ktorych wychowywalo si¢ dwukrotnie wigcej
dziewczat niz chlopcow.

Wiyniki analiz badawczych wykazaly, iz najczgs$cie] wystgpujacym
modelem byly rodziny z jednym i dwojka dzieci. Na wysokim poziomie
istotno$ci ujawnilo si¢ zrdznicowanie pomigdzy dziewczgtami 1 chlopcami
dotyczace liczby dzieci w rodzinach badanych uczennic i1 uczniow.
Prawdopodobienstwo hipotezy zerowej o braku zrdéznicowania (p = 0,0068)
pozwala przyja¢ hipotezg alternatywna z prawdopodobienstwem 99,3%.
Zroéznicowanie wynika z tego, 1z wyraznie mniej dziewczat zyje w
rodzinach, gdzie jest 1-2 dzieci, za$ wigcej, gdzie jest 3-4 dzieci.

Wiek matek badanych to przede wszystkim 30-39 lat i 40-49 lat,
natomiast w przypadku ojcow 40-49 lat — w obydwoch przypadkach brak
jest istotnego statystycznie zrdéznicowania pomiedzy rodzicami dziewczat i
chlopcow.

Wyksztatcenie matek to gtownie: §rednie 1 wyzsze, natomiast w

przypadku ojcoOw- $rednie. Podobnie jak w przypadku wieku, brak jest
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istotnego statystycznie zroznicowania pomigdzy dziewczetami i chlopcami

w zakresie wyksztalcenia ich rodzicow.

Charakterystyka proby dziewczat 1 chlopcow ze szkol ponadgimnazjalnvch

Tabela 28. Wiek badanych

Wick Dziewczyna Chlopak Razem
N % N % N %
15 lat 16 4.07 11 2.46 27 3,21
16 lat 110 27,99 157 35,12 | 267 31,79
17 lat 114 29.01 149 33,33 | 263 31,31
18 lat 145 36,90 121 27,07 | 266 31,67
19 lat 8 2,04 9 2,01 17 2,02
Razem 393 100 | 447 100 | 840 100
2 12,662
df 4
P 0,0130
40 b
35 | A
30 1
u
25 1
20 1
15 -
10 /
s L
0 .
15 lat 16 lat 17 lat 18 lat 19 lat
BDziewczynka OChiopiec ORazem

Wykres 28. Procentowy rozklad wieku
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Tabela 29. Klasa, do ktérej uczeszczali badani

@Dziewczynka

OChtopiec

ORazem

Klasa Dziewczyna Chtopak Razem
N % N % N %

I 133 33,84 | 173 38,70 | 306 36,43
I 110 27,99 | 143 31,99 | 253 30,12
I 147 37,40 | 128 28,64 | 275 32,74
v 3 0,76 3 0,67 6 0,71
Razem 393 100 | 447 100 | 840 100

y? 0,083

df

p 0,9593
w0 ¢
35 1
30 /
25 /
20 /
15 /
" d

s V7
o |
| Il 1l \%

Wykres 29. Procentowy rozklad klas, do ktérych uczeszcezali badani
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Tabela 30. Miejsce zamieszkania

Rodzaj stwierdzenia Dziewczyna Chtopak Razem
N % N % N %

Miasto 131 33,33 | 192 4295 | 323 38,45
Wies 262 66,67 | 255 57,05 | 517 61,55
Razem 393 100 | 447 100 | 840 100

Y’ 8,177

df 1

p 0,0042

Miasto

Wies

@Dziewczynka DOChtopiec

ORazem

Wykres 30. Procentowy rozklad miejsca zamieszkania
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Tabela 31. Struktura rodziny

Rodzaj stwierdzenia Dziewczyna Chiopak Razem
N % N % N %
Pelna 289 73,91 | 373 83,45 | 662 79,00
Niepelna stale-
osierocona (nie Zyje: 27 6,91 31 6,94 58 6,92
mama / tato)
Zrekonstruowana 17 435 11 2,46 28 3,34
Zastepeza 5 1,28 0,22 6 0,72
Niepelna czasowo-ojciec
wyjechal do pracy za 28 7.16 20 4.47 48 5,73
granicg
Niepelna czasowo —
matka wyjechala do 15 3,84 10 2,24 25 2,98
pracy za granicg
Obydwoje wyjechall do 10 2.56 1 0.22 1 131
pracy za granicg
Razem 391 100 | 447 100 | 838 100
x° 20,935
df
p 0,0019
20 1
80 - |
70 -

60

50

40

30

20

SN SN

10

@Dziewczynka

OChiopiec

DRazem

Wykres 31. Procentowy rozklad struktury rodzin
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Tabela 32. Liczba dzieci w rodzinie

Rodzaj stwierdzenia Dziewczyna Chiopak Razem
N % N % N %

1-2 dzieci 175 44,53 | 218 48,99 | 393 46,90
3-4 dzieci 144 36,64 | 183 41,12 | 327 39,02
5 1 wigeej 74 18,83 44 989 | 118 14,08
Razem 393 100 | 445 100 | 838 100

v? 13,810

df

P 0,0010

A\ 32

1-2 dzieci 34 dzieci

5iwiecej

@Dziewczynka DOChtopiec

ORazem

Wykres 32. Procentowy rozklad liczby dzieci w rodzinach
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Tabela 33. Wiek matek

30-39 lat

4049 lat

Wick Dziewczyna Chlopak Razem
N % N % N %
30-39 lat 113 29,12 | 137 31,07 | 250 30,16
40-49 lat 221 56,96 | 237 53,74 | 458 55,25
50 1 powyzej 54 13,92 67 15,19 | 121 14,60
Razem 388 100 | 441 100 | 829 100
v’ 0,875
df
p 0,6457
%
60 -
50
40 A
30 A
20 A
10 1
0 B

50 i powyzej

BDziewczynka

OChtopiec

ORazem

Wykres 33. Procentowy rozklad wieku matek
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Tabela 34. Wiek ojcow

Wick Dziewczyna Chlopak Razem
N % N % N %

30-39 lat 44 11,80 51 11,86 95 11,83
40-49 lat 228 61,13 | 265 61,63 | 493 61,39
50 1 powyzej 101 27,08 | 114 26,51 | 215 26,77
Razem 373 100 | 430 100 | 803 100

v? 0,033

df 2

P 0,9837

%
70

60

50

40 -

30

20 1

10

30-39 lat 4049 lat 50 i powyzej

mDziewczynka OChtopiec ORazem

Wykres 34. Procentowy rozklad wieku ojcéw
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Tabela 35. Wyksztalcenie matek

Wyksztalcenie Dziewczyna Chtopak Razem
N % N % N %
Podstawowe 41 10,73 28 6,41 69 8,42
Zasadnicze 128 33,51 106 24,26 | 234 28,57
Srednie 144 37,70 | 198 4531 | 342 41,76
Wyzsze 69 18,06 | 105 24,03 174 21,25
Razem 382 100 | 437 100 | 819 100
x> 16,875
df 3
p 0,0007
50
45

Podstawowe

Zasadnicze

Srednie

Wyzsze

@Dziewczynka

OChtlopiec ORazem

Wykres 35. Procentowy rozklad wyksztalcenia matek
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Tabela 36. Wyksztalcenie ojcéw

) Dziewczyna Chtopak Razem
Wyksztatcenie
N % N % N %

Podstawowe 40 10,67 24 5,54 64 7,92
Zasadnicze 139 37,07 150 34,64 | 289 35,77
Srednie 153 40,80 | 199 45,96 | 352 43,56
Wyzsze 43 11,47 60 13,86 | 103 12,75
Razem 375 100 | 433 100 | 808 100

. 9,119

df 3

P 0,0277

Podstawowe

Zasadnicze

Srednie

Wyzsze

@Dziewczynka

OChtopiec

ORazem

Wykres 36. Procentowy rozklad wyksztalcenia ojcow
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Analiza wynikdw przedstawionych w tabelach (28-36) i
zilustrowanych na wykresach (28-36), a odnoszacych si¢ do rodzin uczennic
1 ucznidw klas szkét ponadgimnazjalnych, prowadzi do zdecydowanie
odmiennych wnioskéw niz te, ktore dotyczyly badanych grup ze szkot
podstawowych 1 gimnazjalnych. Okazato sig, ze w przypadku dziewczat 1
chlopcow ze szkodt ponadgimnazjalnych, wystapily istotne statystycznie
réznice w  odniesieniu  niemal do  wszystkich  zmiennych.
Prawdopodobienstwo hipotezy zerowej o braku zrdéznicowania byto z reguty
(niekiedy bardzo wyraznie) mniejsze od przejetego poziomu ufnosci o =
0,05. Ponizej przedstawione zostana wszystkie takie przypadki z
wyeksponowaniem prawdopodobiefistwa hipotezy alternatywnej (q):

- Badana mtodziez (uczennice i uczniowie) byla przede wszystkim w
wieku 16-18 lat (wyjatkowo 15 1 19 lat). Zréznicowanie wynikato z
ujawnionej wigkszej liczby chtopcéw 16-letnich 1 17-letnich oraz
wyraznie wyzszej liczby dziewczat 18-letnich —q = 98,7%.

- Zdecydowanie wigcej dziewczat mieszka na wsi, a chlopcéw w miescie
—q= 99,6%. Ogdlnie liczby badanych z miasta i ze wsi byly bardzo
zblizone do zalozonej w projekcie relacji 2:3.

- Struktura diagnozowanych rodzin to przede wszystkim rodziny petne —
79%. Zrdéznicowanie ptci wynika gtownie z wyraznie wigkszej liczby
chlopcow z rodzin pelnych w stosunku do dziewczat —q = 99,8%.

- Model rodziny to najcze$ciej 1-2 dzieci. Zrdznicowanie pomigdzy
dziewczgtami, a chlopcami polega na tym, ze zdecydowana wigkszo$¢
dziewczat wychowuje si¢ w rodzinach wielodzietnych, w ktérych jest 5

1 wigeej dzieci —q = 99,9%.
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Dominujacym wyksztatlceniem ws$rdod matek uczennic 1 ucznidw ze
wszystkich badanych poziomoéw jest wyksztalcenie $rednie. Wyraznie
wigkszy odsetek matek dziewczyn, niz chtopcéw, ma wyksztalcenie
zasadnicze, natomiast odwrotna zalezno$¢ dotyczy wyksztatcenia
sredniego — q = 99,9%.

Podobna sytuacja ujawnila si¢ w kwestii wyksztalcenia ojcow —
najczgéciej bylo ono S$rednie, natomiast wigcej matek badanych
dziewczyn posiadalo wyksztalcenie zasadnicze. Ojcowie chlopcow
natomiast czeSciej, niz ojcowie dziewczat, legitymowali si¢

wyksztalceniem $rednim — q = 98,3%.

W przypadku innych zmiennych nie zaobserwowano statystycznie istotnego

zrdznicowania pomigdzy dziewczgtami 1 chtopcami i tak:

Klasy, do ktérych uczgszczali badani to rownomiernie I, I 1 III,
sporadycznie IV. Nalezy podkresli¢, ze prawdopodobienstwo hipotezy
zerowej p = 0,0601 bylo jednak dos¢ bliskie progowi istotnosci
statystycznej.

Wiek matek 1 ojcow badanych to najczgsciej przedzial wieku 40-49 lat.

2.4. Organizacja i przebieg badan

Przygotowanie do badan rozpoczglo si¢ od opracowania narzgdzi

badawczych dostosowanych dla czterech grup wiekowych. W nastgpne;j

kolejnosci zorganizowano i przeprowadzono badania pilotazowe w celu

wyeliminowania ewentualnych pomytek odno$nie zrozumienia tresci pytan.

W badaniach pilotazowych uzyto jedynie zalacznika nr 1 1 2, a wigc

kwestionariuszy ankiet, ktore opracowano na potrzeby Projektu, zgodnie z
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widniejacym w nim zapisie. Pilotaz nie obejmowat narzedzi, ktore petnity
role ,nadprogramowa” 1 posluzyly ubogaceniu wynikow odno$nie
analizowanej problematyki. Do tego etapu procesu badawczego wybrano po
dziesi¢¢ osob, tj. pie¢ dziewczynek 1 pigciu chtopcdéw z kazdego poziomu
wiekowego 1 poproszono ich o udzielenie odpowiedzi.
Kolejna faza polegata na doborze proby badawczej. Dnia 31 sierpnia
2010 roku zorganizowano spotkanie informacyjne dla przedstawicieli
(dyrektorow lub pedagogoéw szkolnych) 300 wylosowanych szkét oraz
pracownikow instytucji pomocy spotecznej. Na spotkaniu przedstawiono
zatozenia Projektu 1 jego cele. Kolejnym krokiem bylo powolanie 1
przeszkolenie ankieteroOw oraz zapoznanie ich z Poradnikiem roéwnoS$ci
szans kobiet 1 mezczyzn w POKL. Nastgpnie przystapiono do badan
wlasciwych. Ankieterzy systematycznie dostarczali do biura Projektu
wypetnione narzgdzia badawcze. Ich praca zostala podzielona na cztery
etapy:
I etap obejmowat 77 szkot, a w nich 637 ucznidw (294 dz. 1 343 cht.)
II etap obejmowat 123 szkol, a w nich 1024 ucznidéw (469 dz. 1 555 cht.)
III etap obejmowat 80 szkol, a w nich 486 uczniow (307 dz. 1179 cht.)
IV etap obejmowal 20 szkot, a w nich 103 uczniéw (56 dz. 1 47 cht.)
Réwnoczesnie z ankieterami, koordynator ds. badan prowadzit w 43
wybranych losowo szkotach wywiady narracyjne z pedagogami szkolnymi
lub dyrektorami szkét. Ostatni etap polegal na powolaniu osoéb do
wprowadzania danych do systemu informatycznego oraz na wykonaniu
obliczen. Po zakonczeniu prac, analityk dokonat interpretacji zebranych
wynikow pod wzgledem statystycznym 1 przystapiono do redagowania

publikacji podsumowujacej diagnoze sytuacji rodzinne;.
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W powyzszym rozdziale zawarto zatozenia badawcze, a wigc
opisano: cel, przedmiot, metody, narzedzia diagnostyczne, teren i probg, a
takze zaprezentowano sposob organizacji 1 przebiegu badan. Kolejny
rozdziat natomiast bedzie stanowil analiz¢ wynikow 1 ich statystyczna

interpretacjg.
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ROZDZIAL 3.

DIAGNOZA SYTUACJI RODZINNEJ EURODZIECI

Rozpoczynajac rozwazania na temat sytuacji rodzinnej dzieci i
mlodziezy z rodzin migracyjnych, niezbedne wydaje si¢ dokonanie

charakterystyki tych srodowisk pod wzgledem socjoekonomicznym.

3.1. Charakterystyka socjoekonomiczna rodzin migracyjnych

Analizujac Srodowisko rodzinne eurodzieci, uznano za wskazane
zapoznanie si¢ z wynikami badan obejmujacymi nastgpujace kwestie: cechy
spoteczno-demograficzne rodzin (ich opis zawarto w podrozdziale 2.4.),
poziom warunkéw socjobytowych oraz dane dotyczace migracji

zarobkowe;.

3.1.1. Poziom warunkow socjobytowych

Warunki socjobytowe zalicza si¢ do jednych z podstawowych
czynnikow decydujacych o prawidlowym funkcjonowaniu rodziny. To
wlasnie one w znacznym stopniu okre$laja poziom zaspokajania
podstawowych potrzeb materialnych 1 zdrowotnych kazdej rodziny.
Warunki bytu materialnego sa okreslane przez pewne rodzaje sktadnikow,
wsrod  ktorych wymienia si¢ m.in.: posiadanie mieszkania, liczbe
pomieszczen do dyspozycji rodziny, posiadanie wtasnego pokoju Iub

miejsca do pracy, czy nauki.
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Ponizej zaprezentowano wyniki odnosnie warunkéw socjobytowych

rodzin badanych uczennic i uczniow.

Tabela 37. Miejsce zamieszkania badanych

Eurodzieci Pozostali Razem
Rodzaj stwierdzenia badani
N % N % N %
Blok 70 20,77 307 16,15 377 16,85
Dom jednorodzinny 240 71,22 | 1391 73,17 1631 72,88
Dom wielorodzinny 27 8,01 203 10,68 230 10,28
Razem 337 100 | 1901 100 | 2238 100
a 5,761
df 2
p 0,0561
%
80 -
70 -
60 -
50 -
40
30 -
20 -
10 v
o |

Blok Dom Dom
jednorodzinny wielorodzinny

B Eurodzieci @ Pozostali badani

Wykres 37. Procentowy rozklad miejsca zamieszkania eurodzieci na tle pozostalych
badanych (uczennic i uczniow)

Wyniki przedstawione 1 zaprezentowane na wykresie 37 wskazuja, ze
eurodzieci i pozostali badani (uczennice i uczniowie) réznia si¢ w zauwazalny
sposdb miejscem zamieszkania. Eurodzieci czgSciej mieszkaja w blokach, za$

pozostali badani w domach jednorodzinnych i wielorodzinnych. Wprawdzie
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roéznica nie jest istotna statystycznie (p=0,0561 jest wigksze od poziomu ufnosci
dla hipotezy zerowej zaktadajacej brak zréznicowania), ale warto$¢ p jest na tyle
bliska X, ze mozna méwi¢ o wyraznej tendencji statystycznej w roéznicowaniu

eurodzieci 1 pozostalych badanych przez miejsce zamieszkania.

Tabela 38. Liczba pokoi do dyspozycji rodziny

. . Eurodzieci Pozostali badani Razem
Liczba pokoi
N % N % N %
Jeden 8 2,40 77 4,07 85 3,82
Dwa 59 17,72 234 12,37 293 13,17
Trzy 61 18,32 393 20,78 454 | 20,41
Cztery i wigcej 205 61,56 1187 62,77 1392 62,59
Razem 333 100 1891 100 | 2224 100
v 9,109
df 3
p 0,0279
%
70 -
60 -
50 -
40 -
30 1
20 -
10
0 |
Jeden Dwa Trzy Cztery i wiecej
B Eurodzieci B Pozostali badani

Wykres 38. Procentowy rozklad liczby pokoi w miejscu zamieszkania eurodzieci na tle
pozostalych badanych

Jak wynika z danych zawartych w powyzszej tabeli, liczba pokoi w miejscu
zamieszkiwania wyraznie réznicuje eurodzieci na tle pozostatych badanych.
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Prawdopodobienstwo hipotezy zerowej o braku zréznicowania wyniosto p=0,0279.
Mozna zatem przyjaé hipotez¢ alternatywna o istotnym zréznicowaniu z
prawdopodobienstwem q=1-p=98,21%.

Tabela 39. Posiadanie wlasnego pokoju

. . ) Eurodzieci Pozostali badani Razem
Rodzaj stwierdzenia
N % N % N %

Tak 236 70,24 | 1347 | 70,56 | 1583 | 70,51
Nie 100 29,76 562 | 29,44 662 | 29,49
Razem 336 100 | 1909 100 | 2245 100

o 0,014

df 1

p 0,9049

Tak Nie

B Eurodzieci @ Pozostali badani

Wykres 39. Procentowy rozklad posiadania przez eurodzieci wlasnego pokoju na tle
pozostalych badanych
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Jak wynika z danych zawartych w tabeli 1 na wykresie, posiadanie wtasnego
pokoju nie roznicuje eurodzieci i pozostatych badanych. Prawdopodobienstwo
hipotezy zerowej o braku zrdznicowania jest niezwykle wysokie (p=0,9049).

Tabela 40. Wspolne zamieszkiwanie pokoju

) ) ) Eurodzieci Pozostali badani Razem
Rodzaj stwierdzenia
N % N % N %

Z rodzenstwem 73 70,87 | 401 67,62 474 68,10
Z rodzicami 16 15,53 102 17,20 118 16,95
rZO gz‘iflft"v‘vne‘; 14| 13,59 90| 1518 | 104 | 14,94
Razem 103 100 593 100 696 100

r 0,428

df 2

p 0,8075

%

Z rodzenstwem Zrodzicami Z rodzicami i
rodzenstwem
B Eurodzieci B Pozostali badani

Wykres 40. Procentowy rozklad danych z tabeli 40

125



Dane przedstawione w tabeli i zilustrowane na wykresie powyzej wskazuja,
ze podobnie jak w przypadku posiadania wlasnego pokoju, dzielenie pokoju z
innymi osobami nie roznicuje eurodzieci 1 pozostatych badanych.
Prawdopodobienstwo hipotezy zerowej o braku zrdéznicowania jest rOwniez
niezwykle wysokie (p=0,8075).

Tabela 41. Posiadanie wlasnego miejsca do odrabiania lekcji

. . . Eurodzieci Pozostali badani Razem
Rodzaj stwierdzenia
N % N % N %
Tak 91 91,00 | 501 83,36 | 592 84,45
Nie 9 9,00 100 16,64 109 15,55
Razem 100 100 | 601 100 | 701 100
x 3,810
df 1
p 0,0510
%
100 }
|

Tak Nie

B Eurodzieci B Pozostali badani

Wykres 41. Procentowy rozklad danych odno$nie posiadania wlasnego miejsca do
odrabiania lekcji

Podobnie, jak w przypadku miejsca zamieszkania, wyniki przedstawione w

tabeli 1 zaprezentowane na wykresie powyzej wskazuja, ze eurodzieci i pozostali
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badani r6znia si¢ w zauwazalny sposob posiadaniem miejsca do odrabiania lekcji.
Eurodzieci czesciej maja takie miejsce, za$ pozostali badani — nie'”. Réznica jest
na granicy istotnosci statystycznej — p=0,0510 jest minimalnie wigksze od
poziomu ufnos$ci dla hipotezy zerowej zaktadajacej brak zrdéznicowania. Mozna w
zwigzku z tym mowi¢ o bardzo wyraznej tendencji statystycznej w roznicowaniu
eurodzieci 1 pozostatych badanych przez posiadanie wilasnego miejsca do

odrabiania lekcji.

3.1.2. Dane dotyczace migracji zarobkowej

Podjete w Projekcie badania obejmuja swoja tematyka sytuacjg
rodzinng 1 spoteczna eurodzieci. W tym podrozdziale zawarte zostana
wyniki badan odno$nie kilku czynnikow majacych wazne znaczenie dla
okreslenia sytuacji rodzinnej dzieci 1 mtodziezy, ktorych matka lub ojciec, a
w skrajnych przypadkach obydwoje rodzice, wyjechali do pracy poza
granice kraju. Przyjrzyjmy si¢ teraz danym z nastgpujacych zakresow:
wyjazd matki lub ojca, kraj zatrudnienia, wykonywany zawdd, czas roztaki
migracyjnej. Analiz¢ Wynikdéw badan rozpoczniemy w pierwszej kolejnosci

od okreslenia skali zjawiska.

Tabela 42. Liczba domownikéw pracujacych za granica

Rodzaj stwierdzenia N %
Tak 337 14,98
Nie 1913 85,02

193y Czapinski, T. Panek , Diagnoza spoleczna, warunki i jako$é zycia Polakéw. Warszawa
2007.
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Tak
15%

Nie
85%

Wykres 42. Procentowy rozklad liczby domownikow pracujacych za granica

Z danych tabelarycznych oraz zilustrowanych na wykresie wynika, ze
sposrod 2250 badanych uczennic i uczniéw, 337 ojcoéw, badZz matek pracuje poza
granicami kraju. Oznacza to, ze doSwiadczenie czasowej migracji przynajmniej

jednego rodzica bylo udzialem az 15% badanych dziewczat i chtopcow w wieku

8-19 lat.

Tabela 43. Osoby pracujace za granica

Rodzaj stwierdzenia N %
Mama 88 24,79
Tato 226 63,66
Obydwoje rodzice 41 11,55
Obydwoje
rodzice Mama
1% 25%

Tato
64%

Wykres 43. Procentowy rozklad oséb pracujacych za granica
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pracuje poza miejscem zamieszkania i do domu przyjezdza nie czgsciej, niz
raz w miesiacu.
Ponizej przedstawiono kategorie zawodow wykonywanych przez

rodzicéw euro-migrantow.

Tabela 45. Zawod ojca euro-migranta

Rodzaje zawodow N %

Pracownik budowlany 93 42,08

Robotnik rolny 45 20,36

Kierowca 19 8,60

Mechanik 11 4,98

Inne 53 23,98

Inne
Pracownik
budowlany
42%
Mechanik
5%
Kierowca |/ Robotnik rolny
9% 20%

Wykres 45. Zawéd ojca euro-migranta

Tabela 46. Zawdéd matki euro-migrantki

Rodzaje zawodow N %
Robotnik rolny 28 34,15
Opiekunka 13 15,85
Kucharka 7 8,54
Pomoc domowa 14 17,07
Inne 20 24,39
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Inne

24%, Robotnik rolny
34%
Pomoc
domowa ¢\ -harka Opiekunka

17% g 16%

Wykres 46. Zawo6d matki euro-migrantki

Z powyzszych zestawien wynika, ze grupa matek pracujacych poza
granicami kraju odznacza si¢ niskim statusem spoleczno-zawodowym.
Najczgsciej wykonuja one zawody, ktére nie wymagaja wyksztalcenia
specjalistycznego. Badani wskazywali, ze zazwyczaj sa one zatrudniane w
rolnictwie, gospodarstwie domowym oraz jako opiekunki do dzieci 1 0oséb
starszych lub niepelnosprawnych. Najmniej kobiet petni zawdd kucharki
(9%).

W grupie ojcéw najwigcej, bo 45% wykonuje zawody wymagajace
pewnych kwalifikacji. Do takich profesji naleza te, ktore zwiazane sa z
pracami budowlanymi. Najmniejszy odsetek (5%) ojcéw pracuje w
charakterze mechanikow samochodowych.

Zawody wykonywane przez rodzicow badanych eurodzieci naleza
do najbardziej popularnych, tzn. najczgsciej wykonywanych na emigracji,
na co wskazuja réwniez raporty dotyczace kwestii zatrudnienia Polakow w

kraju oraz na rynkach europejskich i §wiatowych.
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Ponizej znajduja si¢ zestawienia obrazujace czas trwania euro-
migracji.

Tabela 47. Czasokres pracy rodzicéw za granica

Rodzaj stwierdzenia N %
Do 2 miesigcy 126 37,39
Powyzej 2—-6 m-cy 40 11,87
Powyzej 6-12 m-cy 1920 5,93
Powyzej 12 m-cy 151 4481

Powyzej 12 m-
cy
0,
45% do 2 miesiecy
37%

Powyzej 2 -6
Powyzej 6 m-cy m-cy
—12 m-cy 12%

6%
Wykres 47. Procentowy rozklad czasokresu pracy rodzicow za granica.

Analizy wynikéw badawczych wskazuja na fakt, Ze najmniejszy
odsetek (6%) rodzicow podejmuje wyjazdy w celach zarobkowych na okres

od 6 do 12 miesiecy, zaliczane do roztaki $redniookresowej'®”. Natomiast

194 1. Czapinski , T. Panek, Diagnoza spoleczna, warunki i jakosé¢ zycia Polakéw. Warszawa
2007.

195 podziat czasu migraciji zostal zaczerpnicty z raportu autorstwa B. Walczaka pt.:
Spoteczne, edukacyjne i wychowawcze konsekwencje migracji rodzicow i opiekunow
prawnych uczniow szkot podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych.

132



euro-migracje sezonowe (do 2 miesigcy) staly si¢ udziatem 37% badanych.
Bardzo powaznym zagrozeniem dla prawidlowego funkcjonowania rodziny
sa wyjazdy dlugoterminowe, tj. powyzej 12 miesigcy, czyli migracje
dtugookresowe. Z powyzszych danych wynika, ze wyjazdy
dlugoterminowe, przekraczajace jeden rok, byly udzialem okolo 45%
badanych. Rozlagka migracyjna o tak duzym czasookresie moze przynies¢
nieodwracalne konsekwencje dla rodziny i wychowujacych si¢ w niej dzieci
W postaci: niewystarczajacej opieki 1 kontroli nad dzie¢mi, co moze
prowadzi¢ do wystapienia zachowan ryzykownych, zaburzen rytmu zycia
rodziny, rozluznienia wigzi z nieobecnym rodzicem, powstawania sytuacji
stresowych w czasie przyjazdu do domu, np. na $§wigta, deprywacji potrzeb

emocjonalnych i seksualnych matzonkow itp.

3.2. Charakterystyka warunkow wychowania i socjalizacji w

rodzinach eurodzieci

Srodowisko rodzinne jest specyficznym miejscem, w ktérym
realizowane sa przez rodzicow pewne zadania wynikajace z podstawowych
funkcji rodziny. Sa to inaczej skutki wywolywane przez dziatanie 1
zachowanie si¢ jej cztonkoéw, ktore wystgpuja w niej samej lub poza nia bez
wzgledu na to, czy byly one zaplanowane do realizacji lub oczekiwane.
Zadania natomiast to ogdlne czynnosci, ktére maja wywota¢ pozadane
skutki, wskazane do realizacji przez szersze zbiorowosci, czy tez podjgte

;. . 1
$wiadomie przez sama grupe'*°.

1% S Kawula, J. Bragiel, A.W. Janke, Pedagogika rodziny. Torun 2002.
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3.2.1. Realizacja funkcji opiekunczo — wychowawczej

i socjalizacyjnej

Niniejszy podrozdzial przybliza tematyke dotyczaca swiadomosci
wychowawcze] rodzicow, na ktora sklada sig jako$¢ realizowanych zadan z
zakresu opieki 1 wychowania. Sytuacja opiekunczo-wychowawcza dzieci w
rodzinach czasowo niepelnych wuzalezniona jest od nastepujacych
zmiennych: kto wyjechal za granice (ojciec, matka, oboje rodzice), czasu
roztaki migracyjnej, miejsca pobytu, wieku eurodzieci oraz kto opiekuje si¢
nimi podczas nieobecnos$ci obojga rodzicoOw. Sytuacja wychowawcza
determinowana jest liczba wspotwystepujacych czynnikow w jednej
rodzinie. Natomiast prawidtowe wypehianie zadan z zakresu opieki i
wychowania daje dzieciom podstawy do zdobycia okre§lonych kwalifikacji,
systemu wartosci 1 osiagnigcia takiego rozwoju osobowosci, aby mogly one
sta¢ si¢ pelnowartosciowymi czlonkami spoteczenstwa. Wtiasciwe
wypehianie zadan opiekunczo-wychowawczych przez rodzicow jest takze
niezb¢dnym warunkiem dla prawidtowej socjalizacji ich dzieci.

Ponizej przedstawione zostaty zestawienia tabelaryczne i1 graficzne
wynikéw badan z zakresu realizowanej funkcji opiekunczo-wychowawczej
w rodzinach dziewczat i chtopcow objetych diagnoza.

Analizg zakresu realizowanej funkcji opiekunczo-wychowawczej i
socjalizacyjnej w grupie badanych eurodzieci rozpoczeto od ustalen, kto
sprawuje nad nimi opiek¢ w czasie wyjazdow zarobkowych rodzica

(rodzicow) za granicg.
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Tabela 48. Osoba sprawujaca opiek¢ nad eurodzie¢mi po wyjezdzie rodzica
(rodzicow)

Rodzaj stwierdzenia N %
Mama 200 56,82
Tata 51 14,49
Rodzenstwo 26 7,39
Dziadkowie 68 19,32
Sasiedzi 1 0,28
Kto$ inny 6 1,70

Dziadkowie Sasiedzi

19,32% o Ktos inny
° 0.28% 1,70%

Rodzenstwo
7,39%

Mama
56,82%

Tata
14,49%

Wykres 48. Osoba sprawujaca opieke nad eurodzieémi po wyjezdzie rodzica

(rodzicow)

Z danych zawartych w tabeli 1 na wykresie wynika, ze najczegsciej
opieke nad dzie¢mi, w czasie euro-migracji ojca, sprawuje matka. Sposrod
badanej grupy, tego typu sytuacja ma miejsce w 56,82%. Wyniki badan
wskazuja takze na znaczaca role dziadkéw w opiece nad eurodzie¢mi.
Analizy wykazaty, ze w ponad 19% rodzin babcia 1 (lub) dziadek byli tymi
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osobami, ktore zastgpowaty rodzica (rodzicow) przebywajacych na euro-
migracji, w petnieniu funkcji opiekunczo-wychowawcze;.

Kolejnym, istotnym elementem analizowanej funkcji jest
czestotliwos$¢ kontaktow matki lub (i) ojca z dzie¢mi, ktére pozostaty w
kraju oraz ze wspoOtmalzonkiem. Przyjrzyjmy si¢ zatem rozktadowi
liczbowemu 1 procentowemu odpowiedzi $wiadczacych o czgstotliwosci

przyjazdéw do domu.

Tabela 49. Czestotliwo$¢ odwiedzin rodzica (rodzicow)

Rodzaj stwierdzenia N %
Czgsto 237 67,52
Rzadko 85 24,22
Odkad wyjechat(a) nie byta ani razu w domu| 29 8,26
Odkad wyjechat(a)

nie byta ani razu
w domu
8%

Rzadko
24%

Czesto
68%

Wykres 49. Procentowy rozklad czestotliwosci odwiedzin rodzica (rodzicow)
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Na podstawie powyzszych zestawien mozna wnioskowac, ze wigzi
eurodzieci z rodzicem (rodzicami) pracujacymi za granica, sg utrzymywane
czesto w przewazajacej liczbie przypadkow, tj. w 237, co stanowi 67,52%
ogotu badanych. W 24% kontakty sa rzadkie, a w 29 (8,26%)rodzinach
ujawniono catkowity ich brak, co $wiadczy o zerwaniu wigzi emocjonalne;.
Tego typu sytuacje, cho¢ nie stanowia znaczacej wielkosci w badanej
grupie, to mimo wszystko wymagaja podjgcia dziatah profesjonalistow w
zakresie odbudowania relacji pomiedzy eurodzie¢mi, a ich matka lub (i)
ojcem. Kazda bowiem rodzina dotknigta tym problemem stanowi zrddto
cierpienia dla wychowujacych si¢ w niej dzieci. Nalezy jednak w tym
miejscu zaznaczy¢, ze dziatania pomocowe powinny rozpocza¢ si¢ od
zbadania sytuacji rodzinnej dziecka przed wyjazdem rodzica, gtownie
chodzi tu o jako$¢ wiezi emocjonalnej, jaka istniala w tym czasie pomigdzy
poszczegdlnymi czlonkami. Jest to istotne z tego wzgledu, ze atmosfera
rodzinna spowodowana, np. nalogami matki lub ojca, jest zrodtem
konfliktow 1 napigé, kiedy rodzina ma pelna strukturg, natomiast po
wyjezdzie rodzica nastgpuje poprawa jakosci zycia. Nie jest wigc
jednoznaczna sytuacja polegajaca na tym, ze migracja zarobkowa, a co za
tym idzie - rozstanie z dzie¢mi i wspdtmatzonkiem zawsze wiaze si¢ z
przykrymi przezyciami.

Kolejnym elementem przyblizajacym wyniki diagnozy sytuacji
rodzinnej  eurodzieci jest prezentacja  czgstotliwosci  kontaktow

telefonicznych rodzica (rodzicow) z dzie¢mi pozostajacymi w kraju.
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Tabela 50. Czestotliwos$¢ kontaktéw telefonicznych euro-migranta (rodzica) z domem
rodzinnym

Rodzaj stwierdzenia N %
Codziennie 210 59,32
Raz w tygodniu 107 30,23
Raz na dwa tygodnie 14 3,95
Raz w miesiacu 7 1,98
Raz na kilka miesigcy 7 1,98
W ogole nie dzwonia 9 2,54

Raz w miesigcu

Raz na dwa 2% Raz na kilka
tygodnie L W ogdle nie
4% mle;)/lecy dzwonig
° 3%
Raz w tygodniu
30%
Codziennie
59%

Wykres 50. Procentowy rozklad czestotliwosci kontaktow telefonicznych euro-
migranta (rodzica) z domem rodzinnym

Zaprezentowane powyze] zestawienie tabelaryczne 1 graficzne
czestotliwosci  kontaktow  telefonicznych rodzica pracujacego poza

granicami z eurodzieckiem, stanowi jeden z wyznacznikow istniejacej wigzi
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emocjonalnej oraz dbalosci o jego sprawy, pomimo istniejacej roztaki.

Rozmowy telefoniczne nie sa w stanie zastapi¢ dziecku bliskosci z matka

lub ojcem, ale pozwalaja w pewnym stopniu zmniejszy¢ negatywne skutki

ich nieobecnosci, do ktorych bez watpienia nalezy uczucie tgsknoty.

Nastgpne zestawienia wynikow badan beda odnosi¢ si¢ do waznej

kwestii wychowawczej, a mianowicie: respektowania opinii dziecka w

podejmowaniu decyzji dotyczacych istotnych spraw rodzinnych.

Tabela 51. Podejmowanie z dzieckiem rozméw na temat euro-migracji rodzica

(rodzicéw)
Rodzaj stwierdzenia N %
Tak 295 83,10
Nie 60 16,90

Wykres 51 . Procentowy rozklad podejmowania z dzieckiem rozméw na temat euro-

migracji rodzica (rodzicéw)

139



Tabela 52. Osoby rozmawiajace z dzieckiem o euro-migracji rodzica (rodzicow)

Rodzaj stwierdzenia N %
Tato 45 15,25
Mama 71 24,07
Obydwoje rodzice 173 58,64
Dziadkowie 3 1,02
Rodzenstwo 2 0,68
Kto$ inny 1 0,34

Tato
15,25%

Mama
24,07%

Obydwoje
rodzice
58,64%

Wykres 52. Procentowy rozklad oséb rozmawiajacych z dzieckiem o euro-migracji
rodzica (rodzicow)

Powyzsze dane $wiadcza o tym, ze rodziny badanych eurodzieci
podejmowaty z nimi rozmowy o wyjezdzie matki lub (i) ojca do pracy za
granicg. Jednak w 60 (16,90%) rodzinach nie uznano za stosowne

poinformowanie dzieci o podjeciu decyzji migracyjne;j.
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Przygotowanie do roztaki z dzie¢mi w formie rozmowy prowadzone
przez oboje rodzicow byto udziatem 173 (58,64%) rodzin. Same matki
natomiast czynity takie zabiegi w 71 (24,07%) przypadkach.

Pomimo tego, ze brak przygotowania dzieci do rozstania ujawnit si¢ w
mniejsze] liczbie rodzin w poréwnaniu z tymi, ktorych zachowanie bylo
prawidlowe, to jednak nie mozna pozostawi¢ tego faktu bez wyciagnigcia
wnioskow dla praktyki pedagogicznej. Istnieje bowiem konieczno$¢ reagowania
w kazdym przypadku, w ktérym odkryje si¢ braki z zakresu niewlasciwie
petionej funkcji opiekunczo-wychowawczej. Zaniedbanie w tym wzgledzie
bowiem moze skutkowa¢ wadliwym przebiegiem procesu socjalizacji
eurodzieci, ktorego konsekwencje doswiadczane sg przez jednostke w dorostym
zyciu. Poza tym, nie uwzglednianie opinii dorastajacych w podejmowaniu
waznych decyzji rodzinnych §wiadczy o braku zaufania i szacunku dla dziecka 1
dowodzi niskiej wiedzy na temat doboru metod wychowawczych. Analiza
badawcza uprawnia tez do stwierdzenia, ze brak szacunku dla dorastajacych ze
strony rodzicow moze mie¢ forme reakcji zwrotne;j.

Majac na uwadze powyzsze przemyslenia, przyjrzyjmy si¢ teraz
kolejnemu zagadnieniu zmierzajacemu do okreslenia subiektywnych odczu¢

eurodzieci w kwestii ich pozycji w rodzinie.

Tabela 53. Subiektywne odczucia dzieci, z ktérymi nikt nie konsultowal decyzji
0 euro-migracji rodzica (rodzicow)

Rodzaj stwierdzenia N %

Latwiej bytoby mi znie$¢ roztake z mama (tata) | 13 24,53

Wiedzialbym, ze traktuja mnie jak dorostego 15 28,30
czlowieka
Poczutbym, Ze traktuja mnie powaznie 25 47,17
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Latwiej bytoby
mi znies¢
roztagke z mamg

(tata)
24,53%

Poczutbym, ze
traktujg mnie
powaznie
4717%

Wiedziatbym, ze
traktujg mnie jak
dorostego
cztowieka
28,30%

Wykres 53. Procentowy rozklad odpowiedzi odno$nie subiektywnego odczucia dzieci,
z ktérymi nikt nie konsultowal decyzji o euro-migracji rodzica (rodzicow)

Powyzsze dane $wiadcza o tym, Zze najwigcej uczennic i uczniow
(47,17%) z rodzin migracyjnych, w ktorych nikt nie rozmawiat, a wigc nie
przygotowywal ich do nowej sytuacji zyciowej uznato, ze nie sa traktowani
powaznie przez swoich rodzicow.

Kontynuacja tematyki z zakresu realizacji funkcji opiekunczo-
wychowawczej 1 socjalizacyjnej] w rodzinach euro-migracyjnych stalo sig
ustalenie, czy dzieci posiadaja wiedz¢ na temat przyczyn podejmowania

pracy przez ich rodzicoOw w innym kraju.

Tabela 54. Znajomo$¢ powodu wyjazdu rodzicéw za granice

Rodzaj stwierdzenia N %
Tak 331 93,24
Nie 24 6,76
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Nie
6,76%

93,24%

Wykres 54. Procentowy rozklad dzieci, ktére znaly powéd euro-migracji rodzica

Tabela 55. Powod wyjazdu rodzicow za granice

Rodzaj stwierdzenia N %
Zdobyciem jakiejkolwiek pracy, bo w Polsce bylt(a) 69 20,72
bezrobotny(a)
Zdobyciem lepiej optacalnej pracy 243 72,97
Inny powod 21 6,31
Zdobyciem
jakiejkolwiek
pracy — bo w
Polsce byt(a)
Inny powod bezrobotny(a)
6% 21%

Zdobyciem lepiej
optacalnej pracy
73%

Wykres 55. Procentowy rozklad dzieci, ktére znaly powéd wyjazdu rodzicéw za

granice
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Powyzsze dane dowodza, ze w przewazajacej liczbie rodzin
(93,24%), znane byly dzieciom powody wyjazdow rodzicéw. Okazalo sig,
ze 73% eurodzieci posiadato wiedze, iz ich mama lub (i) tato podj¢li
zatrudnienie za granica, poniewaz tam mogq wiecej zarobi¢. Ponad
trzykrotnie mniejsza liczba (21%) badanych stwierdzita, ze ich rodzice byli
w Polsce bezrobotni 1 dlatego zdecydowali si¢ na euro-migracj¢. Wyniki
analiz badawczych pozwalaja wnioskowa¢, ze zdecydowana wigkszos¢
rodzicéw miata pracg w kraju, a mimo to zdecydowata si¢ na wyjazd. Tego
typu rodziny powinny mie¢ przed podjeciem decyzji o wyjezdzie,
uswiadomiony bilans zyskow 1 strat, jaki wiaze si¢ z rozlaka migracyjna.
Byloby idealnym rozwigzaniem pomocowym dla rodzin, aby stosunkowo
wczesniej odbyli pogadanke z pedagogiem szkolnym lub pracownikiem
socjalnym na temat skutkow wyjazdéw zarobkowych. Powinny zostaé
unaocznione pozytywne aspekty oraz negatywne konsekwencje tego faktu
dla funkcjonowania rodziny. Takie przygotowanie rodzicow wydaje si¢ by¢
niezbednym dziataniem dla ograniczenia niewlasciwie podejmowanych
wyborow odno$nie euro-migracji, a w konsekwencji niwelowaniem jej
wplywu na jako$¢ wigzi rodzinnych 1 wtasciwe funkcjonowanie spoleczne
dorastajacych dzieci w kontek$cie wypelniania przez nich zadan

rozwojowych adekwatnych do wieku.
Ponizej zaprezentowano dane okre$lajace kultur¢ czasu wolnego

badanych uczniow i1 uczennic w okresie poprzedzajacym euro-migracje

rodzicow oraz po ich wyjezdzie.
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Z kolegami w
Z kolegami poza domu Z mamg
domem 3,42% 45,30%
17,95%

Z dziadkami
2,28%

Z rodzenstwem Z tatg
14,53% 16,52%

Wykres 56 . Procentowy rozklad os6b, z ktorymi eurodzieci spedzaly czas wolny przed
euro-migracja rodzica (rodzicéw)

Z kolegami w
domu

Z kolegami poza

domem
31,73%
Z rodzenstwem
23,51%
Z dziadkami
4,82%

Wykres 57. Procentowy rozklad osob, z ktérymi eurodzieci spedzaly czas wolny po
wyjezdzie rodzicow za granice
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Pojgcie czasu wolnego ucznia definiowane jest jako czas, ktory pozostaje po
wypetnieniu obowiazkowej nauki w szkole i w domu oraz niezbgdnych
zadan domowych. Czas wolny uczniowie przeznaczaja na odpoczynek, czyli
regeneracj¢ sit fizycznych 1 psychicznych, rozrywke sprawiajaca
przyjemno$é, a takze rozwoj zainteresowan i uzdolnien'”’.

Z pedagogicznego punktu widzenia wazne jest, czy dzialania podejmowane
w obregbie tego czasu maja aspekt wychowawczy. Zmierzajac do okreslenia
wartosci wychowawczej tego typu czynnosci, nalezy wprowadzi¢ kolejny
termin, a mianowicie: kultura czasu wolnego. Jedna z takich definicji
wprowadzil H. Gasior, ktory okreslit ja jako [...] sposob planowania,
organizowania, przeprowadzania i uczestniczenia w czasie wolnym w
réznorodnych czynnosciach odpowiadajacych pozytywnym pragnieniom 1
zainteresowaniom cztowiekal...]wyraza si¢ w sposobach 1 formach jego
spedzania, w inicjatywie i organizacji aktywnego wypoczynku wiasnego i
osob  drugich, w treSciach  programowych zaje¢  twdrczych,
uspoteczniajacych, o$wiatowo-kulturalnych 1 rekreacyjno-ruchowych oraz
w postawie spoteczno-moralnej poza szkota w Srodowisku lokalnym 1
okoliczno$ciowym'*®.

Powyzsze zestawienia danych odno$nie spgdzania czasu wolnego
przez eurodzieci unaoczniaja, ze przed euro-migracja rodzicoOw, najwigkszy
odsetek badanych spedzalo czas wolny ze swoimi matkami (45,30%), a
najmniejszy z dziadkami (2,48%). Po wyjezdzie jednego z nich, w dalszym
ciagu najwigcej eurodzieci udzielito odpowiedzi $wiadczacych o spedzaniu

czasu wolnego z matka (32,29%). Niemal dwukrotnie wzrosta liczba

7'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa 2001.

"% H. Gasior; Biernosé i agresja w Srodowisku réwiesniczym. Przyczyny i skutki. Warszawa
1993.
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odpowiedzi wskazujacych na fakt, Zze badani czas wolny spedzaja z
kolezankami i kolegami poza domem (31,73%)).

Nie ma nic ztego w sytuacji, ze mtodzi ludzie spedzaja wolny czas w
towarzystwie swoich rowiesnikow, jednak sposob jego zagospodarowania
powinien by¢ kontrolowany przez rodzicow. Eurodzieci wychowujace si¢ w
rodzinach czasowo niepelnych, sa w znacznym stopniu pozbawione tej
kontroli. Nalezy wigc podja¢ starania w celu u$wiadomienia rodzicom
niebezpieczenstwa wynikajacego z kontrsocjalizacyjnych oddziatywan
niektorych grup rowiesniczych. Istnieje konieczno$¢ uzmystowienia
matkom lub (i) ojcom, ktdérzy przez pewien czas samotnie opiekuja si¢
dzie¢mi, ze brak kontroli nad ich czasem wolnym moze mie¢ konsekwencje

W postaci, np. wystapienia zachowan ryzykownych.

Tabela 56. Czynnos$ci wykonywane przez eurodzieci w czasie wolnym

Rodzaj stwierdzenia N %
Rozmys$lam 28 7,89
Rozmawiam z kim$ z rodziny o r6znych

51 14,37
sprawach
Rozmawiam z kolegami lub kolezankami o
101 28,45
roéznych sprawach
Uprawiam sport 75 21,13
Ogladam telewizjg lub siedzg pr
gla 415 Q przy 64 18,03
komputerze
Czytam ksiazki 20 5,63
Robig co$ innego 16 4,51
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Robie cos innego Rozmyslam

Czytam ksiazki
4,51% 7,89%

5,63%

Ogladam telewizje
lub siedze przy
komputerze
18,03%

Rozmawiam z
kims$ z rodziny o
réznych sprawach
14,37%

Rozmawiam z
kolegami lub
kolezankami o
réznych sprawach
28,45%

Uprawiam sport
21,13%

Wykres 58. Procentowy rozklad czynno$ci wykonywanych przez eurodzieci w czasie
wolnym

Z danych zawartych w tabeli 1 na wykresie wynika, ze ulubiona
forma spgdzania czasu wolnego przez badanych sa rozmowy z kolezankami
1 kolegami. Odpowiedzi takich udzielito 101 eurodzieci, co stanowi 28,45%
ogéhu. Tylko 5,6% wskazato na czytanie ksiazek, co zdaniem autorki
publikacji jest niepokojacym faktem. Jest to jednak potwierdzenie
ogolnopolskich badan z tego zakresu. Przed nauczycielami stoi wigc
wyzwanie 1 wielka odpowiedzialno§¢ zarazem, polegajaca na zachgceniu
mtodych ludzi do czytania. Ogdlnopolskie, cykliczne badania dotyczace
czytelnictwa wsrdd Polakow wskazuja bowiem na zwigkszajaca si¢ z roku
na rok liczb¢ wtornych analfabetéw, tj. osob, ktére w ciagu ostatnich
dwunastu miesigcy nie przeczytaty zadnej ksiazki.

Na zakonczenie podrozdzialu prezentujacego wyniki badan z
obszaru realizacji przez rodzicéw eurodzieci i1 pozostatych badanych funkcji
opiekunczo-wychowawczej 1 socjalizacyjnej, przedstawiono zestawienia

tabelaryczne 1 graficzne z zakresu dotyczacego stosowania kar 1 nagrod.
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Tabela 57. Rodzaje nagrod stosowanych przez rodzicéow eurodzieci i pozostalych
badanych

Eurodzieci Pozostgli Razem
Rodzaje nagrod badani
N % N % N %
Aprobata i uznanie 51 9,31 295 9,71 346 | 9,6486
Pochwata stowna 190 34,67 1164 | 38,31 | 1354 | 37,758
Objawy serdecznosci 55 10,04 375 12,34 | 430 11,991
Nagrody rzeczowe 96 17,52 442 14,55 538 15,003
Nagrody pienigzne 70 12,77 343 11,29 | 413 | 11,517
Zwolnienie z
obowiazkoéw 26 4,74 129 4,25 155 | 4,3224
domowych
Nie stosuja nagrod 51 9,31 242 7,97 293 | 8,1707
Inne 9 1,64 48 1,58 57 1,5895
Razem 548 100 3038 100 3586 100
x 8,686
df 7
p 0,2760
%0-
35 l
30
251
201 |
151
1 -
10
0,
1 2 3 4 5 6 7 8
B Eurodzieci B Pozostali

Wykres 59. Rodzaje nagréd stosowanych przez rodzicow eurodzieci i pozostalych
badanych
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Tabela 58. Rodzaje kar stosowanych przez rodzicow eurodzieci i pozostalych

badanych

.. Pozostali
Kary stosowane Eurodzieci badani Razem
wobec dzieci
przez rodzicow N % N % N %

Zakazy 134 27,40 811 30,71 945 | 30,192
Krzyki 63 12,88 322 12,19 | 385 12,3
Zdenerwowanie 1 ztoS¢ | 84 17,18 395 14,96 479 15,304
Kary cielesne 15 3,07 35 1,33 50 1,5974
Ponizanie - 11 2,25 29 1,10 | 40 | 1,278
o$mieszanie
Milczenie 24 491 90 3,41 114 | 3,6422
Pozbawianie 18 3,68 74 | 2,80 | 92 | 2,9393
przywilejow
Rozmowa
dyscyplinujaca i 55 11,25 373 14,12 | 428 | 13,674
perswazja
Nie stosuja kar 78 15,95 470 17,80 | 548 17,508
Inne 7 1,43 42 1,59 49 1,5655
Razem 489 100 2641 100 3130 100

x 22,103

df

p 0,0086
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B Eurodzieci B Pozostali

Wykres 60. Rodzaje kar stosowanych przez rodzicéw eurodzieci i pozostalych
badanych

Stosowanie kar 1 nagréd w stosunku do dzieci jest waznym
wskaznikiem pozwalajacym na ustalenie jakosci realizowanej w rodzinie
funkcji opiekunczo-wychowawczej, a co za tym idzie prawidtowego
wypehiania zadan rodzicielskich. Z powyzszych zestawien wylaniaja si¢
pewne roznice w tym zakresie zwlaszcza dotyczace stosowania kar
fizycznych (odpowiednio: 3,07%, 1,33% ) oraz ponizania i o$mieszania
(odpowiednio 2,25%, 1,10%). Okazato sig¢, ze eurodzieci dwukrotnie
czesciej od pozostatych badanych doznaja tego rodzaju form karania. Dane
takie jednoznacznie wskazuja na deficyty w prawidlowej realizacji zadan
rodzicielskich przez rodziny euro-migracyjne.

W kwestii stosowania nagrod zaobserwowano najwigksze,

aczkolwiek niewielkie roznice pomigdzy analizowanymi grupami odnos$nie:
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pochwal stownych, objawdw serdecznosci 1 nagrod rzeczowych. Okazato
si¢, ze rodzice eurodzieci rzadziej postuguja si¢ pochwala stowna
(odpowiednio: 10,04%, 12,34%), i objawami serdeczno$ci (odpowiednio:
34,67%, 38,31%), niz matki i ojcowie pozostalych badanych. Natomiast
nagrody rzeczowe wybierane sa czesciej (17,52%, 14,55%) przez rodzicow
z rodzin euro-migracyjnych, niz przez pozostatych rodzicow.

Wyniki obrazujace jako$¢ 1 zakres stosowania nagrod przez
rodzicow badanych uczennic 1 ucznidow  potwierdzaja wczesniejsze
interpretacje $wiadczace o rekompensowaniu nieobecnosci matki lub ojca w
zyciu rodzinnym-nagrodami rzeczowymi, czy pienigznymi. Jest to dos¢
powszechny sposob, jak wskazuja badania, ,,nadrabiania” braku bliskosci z

dzieckiem.

Podsumowujac podrozdziat dotyczacy realizacji funkcji opiekunczo-
wychowaweczej 1 socjalizacyjnej w rodzinach eurodzieci nalezy jeszcze raz
zaznaczy¢, ze uwzgledniono te zmienne, ktére mogly $wiadczy¢ o jakosci
wigzi emocjonalnej panujace] pomigdzy poszczegdlnymi czlonkami, o
atmosferze zycia rodzinnego, wzajemnym szacunku 1 zaufaniu oraz
prawidlowym wypehianiu zadan rodzicielskich. Ujawnione deficyty w
powyzszych obszarach dowodza, iz rodziny objgte badaniami
charakteryzuje prawdopodobnie niski poziom: kultury 1 $wiadomosci
wychowawczej, wiedzy dotyczacej potrzeb zwiazanych z okreslana faza
rozwoju dziecka oraz ich blokowaniem, a takze rozbiciem i uboga wigzia
emocjonalna. Wigzi uczuciowe w rodzinie maja bowiem duze znaczenie dla
prawidtowego  funkcjonowania 1 wychowania dzieci. Rozwoju
emocjonalnego nie mozna dziecku zapewni¢ w innej postaci, jak tylko

poprzez normalne, prawidlowe stosunki w rodzinie. Obecno$¢ matki i ojca
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oraz prawidtowa komunikacja migdzy nimi i dzie¢mi sa niezbg¢dne do zycia
1 rozwoju we wszystkich sferach. Rozmowy z rodzicami lub wspdlnie
spedzany czas wolny maja dla mtodego cztowieka warto$¢, ktorej nie da sig
przeceni¢. Dzigki temu czuje si¢ on wartosciowym cztonkiem rodziny, ma
swiadomo$¢ bliskosci 1 wigzi taczacej go z matka 1 ojcem. W tych
srodowiskach, w ktorych okazato sig, ze nikt z domownikow nie
podejmowat z dzie¢mi rozmow na temat wyjazdu zarobkowego 1
postawiono ich przed faktem dokonanym, bez watpienia mozna mowi¢ o
stabej wigzi emocjonalnej lub jej braku oraz o niesprzyjajacych warunkach
do rozwoju intelektualnego, czy spotecznego. Brak komunikacji jest
czynnikiem powaznie utrudniajacym te procesy. Stosunki migdzyosobowe
w rodzinie wplywaja na ksztaltowanie si¢ u dzieci cech osobowosci oraz
form 1 sposobow ich zachowania si¢. Kazda rodzina posiada swoisty rodzaj
wigzi wewngtrznej oraz okre$lone reguly funkcjonowania. Rozpatrujac
tematykg wigzi emocjonalnej laczacej rodzicow 1 dzieci, nalezy zwroci¢
uwage na wzajemne okazywanie szacunku. Umiej¢tnos¢ stuchania,
rozmowy, komunikowania si¢ w réznych zyciowych sytuacjach i kwestiach
oraz liczenie si¢ z opinia dziecka w sprawach rodzinnych, $wiadcza o

prawidlowych relacjach 1 istniejacej bliskosci pomigdzy cztonkami rodziny.

Kolejna c¢zg$¢ publikacji dotyczy¢ bedzie skutkéw migracji

zarobkowej rodzicow - dla pozostajacych w domu dzieci.
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3.2.2. Skutki migracji rodzicow w opinii dzieci

Rodziny euro-migrantow, w ktorych jeden rodzic (a czasami
obydwoje) pracuje poza granicami kraju, stanowia specyficzny typ rodziny
roztaczonej na dluzsze lub krotsze okresy. Z formalnego punktu widzenia
pozostaja rodzing petna, jednak ze wzgledu na nieobecno$¢ matki lub ojca
posiadaja cechy wtasciwe dla rodziny niepelnej 1 odznaczaja sig
charakterystycznym dla nich ukladem rol rodzinnych 1 matzenskich,
odmienna atmosfera domowa, zakléconym rytmem zycia rodzinnego, czy
komunikacji interpersonalnej. W obliczu braku obecnosci jednego rodzica,
drugi przeciazony jest podwojnym wykonywaniem obowiazkéw, co moze
prowadzi¢ do rozdraznienia, frustracji i niezadowolenia z jakosci zycia. Nie
bez znaczenia sa tez odczucia osoby migrujacej. Matki lub ojcowie,
pracujac w innym panstwie, przebywajac daleko od rodziny, sa pozbawieni
odczuwania wielu codziennych, pozytywnych warto$ci wynikajacych z
uczestniczenia w ,,prozie zycia”. Duzym niebezpieczenstwem dla jakosci
funkcjonowania rodziny sa tez sytuacje zwiazane z powrotami rodzicéw z
euro-migracji. Mylnie mogloby si¢ wydawaé, ze powrot do domu
automatycznie zniweluje negatywne konsekwencje roztaki. Badania z tego
zakresu wskazuja bowiem, ze moze to skutkowac kolejnymi zaktoceniami w
funkcjonowaniu systemu rodzinnego. Dzieje si¢ tak zazwyczaj w
sytuacjach, kiedy matka lub ojciec przyjezdzaja na krotki czas, a wigc
powrdt ma charakter tymczasowy. Powracajacy rodzic traktowany jest
raczej jako gos¢, a nie jako cztonek rodziny 1 jego obecnos¢ czgsto prowadzi
do napie¢ zwiazanych z odczuwanym przez niego poczuciem zbgdnosci.
Wyjazdy zarobkowe rodzicOw moga wigc mie¢ negatywne znaczenie dla
rodziny, ale w niektorych sytuacjach moga tez powodowaé pozytywne
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konsekwencje. Za negatywne nalezy uzna¢: brak rodzica w codziennym
zyciu dzieci 1 wspotmatzonka, przeciazenie obowiazkami matki lub ojca, tj.
osoby pozostajacej w kraju, ostabienie lub zerwanie wigzi rodzinnych,
trudno$ci  z  rozwigzywaniem = pojawiajacych  si¢  problemow
wychowawczych z dzie¢mi, sytuacje stresowe po powrocie z euro-migracji,
wynikajace z problemow ponownego wiaczenia si¢ w rytm funkcjonowania
rodzinnego, itp. Opisany powyzej zaktdcony model Zycia daje podstawy do
klasyfikacji rodzin euro-migracyjnych, jako srodowisk dysfunkcyjnych w
odniesieniu do ich niewydolnosci.

Do pozytywnych aspektow wyjazdow zarobkowych rodzicow
mozna bez watpienia zaliczy¢ polepszenie sytuacji materialnej 1 standardu
zycia rodziny. Bez wzgledu jednak na jako$¢ 1 natezenie wymienionych
powyzej nastepstw migracji zarobkowej, zaréwno tych pozytywnych, jak 1
negatywnych, nalezy podkresli¢, ze wyjazdy te powoduja roéznorodne
zmiany w systemie rodzinnym. Niniejszy podrozdzial po$wigcony jest
wlasnie konsekwencjom euro-migracji w opinii badanych uczennic i
uczniéw z terenu wojewoddztwa §wigtokrzyskiego.

Przeanalizujmy zatem, czy wyniki badan potwierdzaja zalozenie, Ze
wyjazdy rodzicow lub jednego z nich powoduja jakie§ zmiany w zyciu ich
dzieci, w tym przypadku badanych uczennic i uczniow. Ponadto, jezeli
dziewczeta 1 chtopey dostrzegli zmiany, to kolejnym krokiem w interpretacji

stalo si¢ okreslenie ich zakresow.
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Czuje sie
gorszy, bo nie Czuje sie
maw domu |gpszy ze
mojej mamy  moja mama
(taty) (tato) pracujg

Mam wieksz
3,58% za granicg swobo?:ie _a
2,09% wiecej mi wolno
Czesciej jestem 24,18%
smutny, bo
tesknie za
mama(tata)
21,49% Odczuwam
Nie odczuwam Wietg(zjgi'gg”;m"?
zadnych zmian; ’
“a nr:é/ (;i Zmian ktérym zostatem
e nie 9
zmienito 12,24%
36,42%

Wykres 61. Procentowy rozklad zmian w zyciu eurodzieci po wyjezdzie rodzicow.

Jak wynika z danych procentowych zaprezentowanych na wykresie,
36,42% eurodzieci nie zauwazylo zadnych zmian w swoim zyciu po
zaistnieniu faktu euro-migracji w ich rodzinach. Az 21, 49% badanych
uznalo natomiast, ze czgsto towarzyszy im uczucie tgsknoty za nieobecnym
rodzicem. Niewiele ponad 24% stwierdzito, ze po wyjezdzie matki lub ojca
zaczeto odczuwac wigksza swobodg. Nieliczni (3,58%) przyznali, ze czuja
si¢ gorsi od réwiesnikow z powodu nieobecnosci mamy lub taty, a
jednostkowe (2,09%) byty odpowiedzi tych, ktorzy czuja si¢ z tego powodu
lepsi.

Mozna przypuszczal, ze uczucie mniejszej kontroli 1 zwigkszonej
swobody po wyjezdzie matki lub (i) ojca do pracy za granicg wynika z faktu
przeciazenia obowiazkami rodzica pozostajacego w domu. Brak mozliwosci

czasowych, czy fizycznych do zapanowania nad nowa rzeczywistoScia

156



rodzinng moze prowadzi¢ do wystgpowania zaburzonych zachowan lub
inaczej: zachowan dewiacyjnych u eurodzieci.
Ponizej przedstawiono graficzna analiz¢ interpretowanego

zagadnienia.

Wszczynanie

Niszczenie lub Sytuacje

sprzetu w yczestnictwo w konfliktowe z
szkole béjkach kolegami lub
1,16% 6,40% kolezankami

(np. ktotnie) —

Nie odrabianie 27,33%
prac domowych
27,33%
Spoznienia na
i lekcje
Opuszczanie 22.09%

lekcji bez

powodu

15,70%

Wykres 62. Procentowy rozklad zaburzonych zachowan u eurodzieci po wyjezdzie
rodzicéw

Sklonnosci do zachowan dewiacyjnych mierzono za pomoca
nastgpujacych  zmiennych: tamanie dyscypliny szkolnej, sytuacje
konfliktowe z réwiesnikami, niszczenie sprzgtu szkolnego. Okazalo sig, ze
w najwigkszym odsetku, na analogicznym poziomie (27,33%) wystapity
sytuacje konfliktowe z kolezankami 1 kolegami, ktére przejawialy si¢ w
formie ktotni oraz tamanie dyscypliny szkolnej w zakresie nie odrabiania
prac domowych.  Zauwazalna byla tez liczba dzieci 1 mlodziezy

spozniajacej si¢ na lekcje (22,09%) oraz wagarujacej (15,70%).
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3.2.3. Skutki migracji rodzicow w opinii dzieci

Niniejszy projekt obejmuje zakresem badawczym uczennice i
uczniow w wieku od 8-19 lat, a wigc od okresu wczesnoszkolnego do
péznej fazy adolescencji. Na kazdym etapie zycia czlowiek potrzebuje
wsparcia drugiej osoby. W prawidlowo funkcjonujacych rodzinach dzieci
dostaja je od swoich rodzicow. Badania naukowe z tego zakresu podkreslaja
znaczenie wsparcia psychicznego otrzymywanego w dziecinstwie na jako$¢
dorostego zycia. Dzieci, ktore od wczesnych lat mialy zaspokajane potrzeby
psychiczne, odwzajemniaja te dodatnie uczucia na innych. Jezeli natomiast
rodzina nie data dziecku poczucia bezpieczenstwa, afiliacji, czy uznania,
wowcezas juz w wieku dojrzewania jednostka staje si¢ sfrustrowana, zle
przystosowana, widzi w ludziach wrogéw 1 darzy ich uczuciami
nieprzyjaznymi. Ponadto, na skutek tych negatywnych emocji, zaburza sig
jej rozwoj emocjonalno-spoteczny. Cztowiek, ktéremu brakuje wsparcia ze
strony najblizszych, zaczyna Zle o sobie mysle¢, a wigc jego samoocena
zaczyna przybiera¢ negatywne cechy'”’

Dawanie 1 otrzymywanie wsparcia w rodzinie jest waznym
elementem $wiadczacym o istnieniu prawidlowych relacji 1 wigzi
emocjonalnych pomigdzy poszczegdlnymi jej cztonkami. W podrozdziale
tym zestawiono wyniki analiz badawczych pozwalajace na okre$lenie do
kogo eurodzieci zwracaly si¢ o pomoc przed euro-migracja rodzicoOw, po

wyjezdzie mamy, a nastgpnie po wyjezdzie taty.

199 K. Zaborowski, Wspélczesne problemy psychologii spolecznej i psychologii osobowosci.
Warszawa 1996.
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Tabela 59. Osoby, do ktérych eurodzieci zwracaly si¢ 0 pomoc przed wyjazdem mamy
lub taty

Rodzaj stwierdzenia N %
Mamy 166 47,56
Taty 14 4,01
Dziadkow 19 5,44
Rodzenstwa 44 12,61
Kolezanek i kolegow 29 8,31
Ksigedza-katechety 2 0,57
Wychowawcy 0 0,00
Pedagoga szkolnego 0 0,00
Innego nauczyciela 1 0,29
Do nikogo-radzitem sobie sam(a) 74 21,20
Pedagoga Innego ra3§i+glr|:10§gt;ie 4'\4"'},@3;
szkolnego nauczyciela sam(a) e
0,00% 0.29% 21,20%

Wychowawcy
0,00%

Ksiedza-
katechety

0,579
,S7% Taty

4,01%

Kolezanek i

kOIGQ?W Rodzenstwa Dziadkow
8,31% 12,61% 5,44%

Wykres 63. Procentowy rozklad oséb, do ktérych eurodzieci zwracaly si¢ o pomoc
przed wyjazdem rodzicow za granice
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Do nikogo sie
nie zwracam -
radze sobie
sam(a)
16,88%

Taty

Mamy-

kontaktuje sie z

nig telefonicznie Dziadké
24,68% 1169%

Kolezanek i

kolego()w Rodzenstwa
5,19% 18,18%

Wykres 64. Procentowy rozklad oséb, do ktérych eurodzieci zwracaja si¢ o pomoc po
wyjezdzie mamy za granice

Taty-kontaktuje Radzeg sobie
sie z nim sam/a/
telefonicznie 13%
5%
Kolezanek i
kolegéw
6%

Mam
Rodzenstwa 60%y
8% Dziadkow
8%

Wykres 65. Procentowy rozklad oséb, do ktérych eurodzieci zwracaja si¢ o pomoc po
wyjezdzie taty za granice
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Dane zawarte powyzszej swiadcza o wyjatkowym zaufaniu do matek
(47,56%) 1 bardzo matym do ojcow (4,01%). Po wyjezdzie matki do pracy
za granicg¢ wzrosta u dzieci pozycja ojca jako osoby, do ktdrej zwracaja sig o
pomoc. W takiej sytuacji 23,38% badanych wskazalo wtasnie na niego, ale
24,68% dziewczat 1 chtopcow otrzymywato wsparcie od matek, kontaktujac
si¢ z nimi telefonicznie. Po zaistnieniu faktu euro-migracji ojcoOw, pozycja
matek w analizowanej kwestii ujawniona zostala na poziomie 60%. Jedynie
w 5% badani zwracali si¢ do ojcow telefonicznie o pomoc, gdy bylo im
smutno.

Pewna niespodzianka sa wyniki badan $wiadczace o tym, ze
kolezanki i koledzy sa w wigkszej liczbie przypadkéw osobami godnymi
zaufania w porownaniu z ojcami. Takie dane powinny sta¢ si¢ podstawa do
stworzenia warsztatow wychowawczych dla ojcow, ktore pomogltyby
zrozumie¢ btedy, jakie popelniaja w procesie wychowania. Prawdopodobnie

to one sa przyczyna niskiego zaufania u wlasnych dzieci.

3.2.4. Potrzeby indywidualne dziecka, a ich zaspokajanie

Potrzeba jest wewngtrznym stanem organizmu czlowieka
wywotanym jakim$ brakiem, sktaniajacym go do dziatania usuwajacego ten
brak i jednocze$nie przywracajacego poprzednia rownowage, do ktorej dazy

kazda jednostka.'"

Roztaka rodzicow z dzie¢mi stanowi trudne przezycie
zwlaszcza dla tych najmtodszych. Badajac sytuacje rodzinnag eurodzieci
skupiono si¢ rowniez na zdiagnozowaniu ich marzen, ktore jednoczes$nie sa

wyrazem ich potrzeb 1 odnosza si¢ do aktualnej sytuacji zyciowej. Dla

"0 S. Gérski, Metodyka resocjalizacji. Warszawa 1985.
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okreslenia tej osobistej sfery zycia badanych postuzono si¢ nastgpujacymi
pytaniami zawartymi w  kwestionariuszu  Dziecko, jako czlonek
spoleczenstwa:
- czy lubisz marzy¢?
- czego najczescie] dotycza Twoje marzenia?
- jesli Twoje marzenia dotycza rodziny, to czy zazwyczaj myslisz o tym,
aby: wszyscy byli zdrowi i nikt nigdy nie chorowat?
- mama/tato jak najszybciej wrocita z euro-migracji pomimo tego, ze nie
zarobili jeszcze wystarczajaco duzo pienigdzy?
- mama/tato jak najdtuzej zostali za granica 1 zarobili jak najwigcej
pienigdzy?
- mama/tato przyjechali zza granicy na §wigta lub wazne uroczystosci
rodzinne
- czy kiedy doros$niesz, to chcialby$ pracowac za granica podobnie jak
Twoja mama/tato?
- jesli nie cheiatby$ pracowac za granica, to dlatego, ze:
nie chciatby$ zostawi¢ swoich dzieci 1 wyjechac¢?
inny powdd, jaki?
- jesli cheiatby$ wyjecha¢ za granicg, to dlatego, ze:
moglbys$ tam duzo zarobi¢, a pieniadze sa bardzo wazne?

inny powdd, jaki?

Przeanalizujmy zatem odpowiedzi, jakie na powyzZsze pytania

udzielili respondenci.
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Tak
90%

Wykres 66. Procentowy rozklad odpowiedzi na pytanie skierowane do eurodzieci:
Czy lubia marzy¢?

Rodzice
przyjezdzali zza
granicy do domu

na $wieta lub .
wazne Wszyscy byli
uroczystosci zdrowi i nikt nigdy
rodzinne nie chorowat?
0,58% 45,48%
Rodzice jak ] Rodzice jak
najdiuzej pozostali najszybciej wrocili
Zzzggichs(l do domu'porr'ﬂmo
najwiecej tego, ze nie
oV zarobili jeszcze
p‘ﬁn:l%do/zy wystarczajgco
e duzo pienigdzy
12,54%

Wykres 67. Procentowy rozklad przedmiotu marzen eurodzieci?
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Jak wynika z powyzszych zestawief, zdecydowana wigkszo$¢
badanych(90%) lubi marzy¢. Ich marzenia odnos$nie rodziny koncentruja si¢
gtownie na kwestiach zdrowia w 45,48% przypadkow oraz w 41, 40% na
tym, aby rodzice pozostali za granica jak najdtuzej 1 zarobili jak najwigcej
pienigdzy. Ten ostatni wynik budzi pewne zdziwienie, zwazywszy na fakt,
ze jak wykazaly wyniki badan, dzieci i mtodziez tesknia za nieobecnym
rodzicem. Sytuacja taka moze wynika¢ stad, Ze pamigtaja oni trudne
sytuacje, kiedy kondycja materialna rodziny byta na poziomie zaspokajania
podstawowych potrzeb lub kiedy matka, czy ojciec byli bezrobotni. Mozna
wigc wnioskowaé, ze badani przedktadaja wazne kwestie rodzinne nad
swoje osobiste pragnienia lub: pieniadze stanowia dla nich na tyle duze
znaczenie, ze rekompensuja im roztake na wystarczajacym poziomie.

Nie
21%

Tak
79%

Wykres 68. Procentowy rozklad odpowiedzi na pytanie skierowane do eurodzieci z
klas II SP: Czy rodzice przyjada do domu na uroczysto$¢ pierwszej komunii Swietej?
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Uroczystos¢ pierwszej komunii §wigtej jest istotnym wydarzeniem w
zyciu rodziny. Dla o$miolatka jest takze waznym przezyciem duchowym. W
takich chwilach rodzice zawsze staraja si¢ by¢ blisko dzieci. Wyniki badan
eurodzieci wskazuja jednak na osobliwa sytuacje az 21% badanych. W dos¢
licznej liczbie(21%) rodzin matka lub ojciec nie bgdzie obecna w domu w
dniu pierwszej komunii $wigtej swojego dziecka. Moze to wynika¢ z faktu,
ze nastapil rozpad wiezi rodzinnych ''' z uwagi na diugotrwala euro-
migracjg, albo tez ze wzgledu na odlegtos¢ kraju migracyjnego. Ten ostatni
przypadek moze by¢ dowodem na to, ze wzgledy ekonomiczne sa

przedktadane nad kwestie rodzinne.

Tak
48%

Nie
52%

Wykres 69. Procentowy rozklad odpowiedzi na pytanie skierowane do eurodzieci:
Czy kiedy doros$niesz — to chcialby$ pracowa¢ za granica?

" Przypomnijmy: 45% euro-rodzicow jest nieobecnych w zyciu rodziny powyzej 12

miesigcy.
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Inny powdd

Za granicg jest 2,33%

gorzej
23,26%

Nie chciatbym
zostawi¢ swoich
dzieci i wyjechaé

74,42%

Wykres 70. Procentowy rozklad powodow negatywnej decyzji o wyjezdzie za granice

Inny powdd
Za granica jest 1,14%
lepiej
38,07%
Mégtbym tam
duzo zarobi¢ —a

przeciez

pienigdze sg

bardzo wazne
60,80%

Wykres 71. Procentowy rozklad powodow pozytywnej decyzji o wyjezdzie za granice

166



Trzy powyzsze zastawienia graficzne ilustruja wyniki badan
odno$nie stanowiska eurodzieci w kwestii ich ewentualnych wyjazdow
zagranicznych w celach zarobkowych w przysztosci, kiedy beda doroste. Az
48% badanych przyznato, ze chciatoby pracowac¢ za granica. Ci, ktérzy
zadeklarowali  negatywne  stanowisko, w  74,42%  przypadkéw
argumentowali swoja decyzj¢ tym, ze nie chca wyjechaé¢ ze wzgledu na
dzieci, ktére musiatyby zosta¢ same, a 23,26% badanych stwierdzito, ze za
granica jest gorzej. Uczennice 1 uczniowie, ktdrzy pozytywnie
ustosunkowali si¢ do wlasnego wyjazdu zarobkowego w przysztosci uznato,
ze za granica jest lepiej. Odpowiedzi takie dato ponad 38% badanych.
Natomiast ponad 60% z nich przyznato, Ze mogtoby tam wigcej zarobi¢, a
pieniadze sa bardzo wazne. Postawa taka sklania do zastanowienia,
poniewaz respondentami sa mtodzi ludzie, ktorzy w wigkszosci przypadkow
wyrazali tesknote za nieobecnym rodzicem i znaja z autopsji negatywne
konsekwencje roztaki migracyjne;.

Podrozdziat ten dotyczyt analizy wynikow badan odno$nie marzen,
ktore jednocze$nie wyrazaja potrzeby eurodzieci. Kolejne zagadnienia
obejmowa¢ beda tematyke dotyczaca  sposobow  postgpowania

wychowawczego w badanych rodzinach.

3.2.5. Style wychowania w rodzinach migracyjnych

System rodzinny charakteryzuje si¢ pewnymi statymi cechami, ktore
okreslaja jego jakos¢ 1 reguluja sposob funkcjonowania, zwlaszcza w
sytuacjach problemowych, stwarzajacych niebezpieczenstwo dla jego
spojnosci 1 stabilno$ci. Funkcjonowanie rodziny pod wzgledem

wychowawczym, atmosfera w niej panujaca, zaleza w znacznym stopniu od
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istniejacego w rodzinie stylu wychowania. W rodzinach matych,
dwupokoleniowych, o stylu wychowania decyduja rodzice, poniewaz to oni
sprawuja funkcje wychowawcze 1 rozstrzygaja o sposobie tego typu
oddziatywan na swoje dzieci w réznych okresach ich zycia. Nalezy
nadmieni¢, iz waznym wskaznikiem kultury pedagogicznej matek 1 ojcow
jest wlasnie preferowany przez nich styl wychowania. Kazdy z nich moze
odznacza¢ si¢ swoistym natgzeniem, co Ww istotny sposob reguluje
zachowania wychowujacych si¢ w danym $rodowisku dzieci. Zastosowane
narzedzie badawcze stuzace okresleniu stylow wychowania w badanych
srodowiskach  rodzinnych, stuzylo poszerzeniu wiedzy odno$nie
analizowanych kwestii (por. podrozdziat 2.3). Zasadna wydaje si¢ w tym
miejscu krotka charakterystyka poszczegdlnych modeli wychowania
rodzinnego.

Styl demokratyczny cechuje szacunek okazywany sobie wzajemnie
przez poszczegdlnych cztonkéw rodziny i1 poszanowanie praw kazdego z
nich. Ponadto taki model wychowania gwarantuje swobode w sensie
wykonywania okreSlonych zadan bez stosowania surowej represji za
niewtasciwa ich realizacje. Jes$li natomiast zaistnieja sytuacje wymagajace
zdyscyplinowania dzieci, to rodzice postuguja si¢ najczesciej perswazja. W
srodowiskach rodzinnych, gdzie dominuja zasady demokratyczne w
wychowaniu, panuje wzajemne zaufanie, zyczliwo$¢ 1 sympatia, a rodzice
troszcza si¢ o rozwdj wszystkich jej cztonkéw. Przywiazuja réwniez
znaczenie do takich dziataf, jak planowanie czasu wolnego oraz wspolne
rozwigzywanie problemow, ktore sa nieuniknione w kazdej rodzinie.

Matki 1 ojcowie, ktorzy w wychowaniu dzieci preferuja styl
autokratyczny, okre$laja obowiazki, prawa 1 konsekwencje za ich
naruszenie. Rodzice ci nie posiadaja $§wiadomo$ci odno$nie znaczenia
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okazywanych uczu¢ swoim dzieciom. Wylewno$¢ uwazana jest przez nich
za niewlasciwy sposob postgpowania wychowawczego. Duze znaczenie
natomiast przypisuje si¢ wykonywaniu obowiazkow, a niewielkie relacjom
migdzyludzkim. Dzieci podlegajace takiemu stylowi wychowania
pozbawione sa nagrdéd, pochwat oraz nie posiadaja swobody w relacjach
pozarodzinnych. Rodzice sukcesy dziecka traktuja jako bezdyskusyjny fakt,
natomiast popetniane przez nie blgdy, nawet te najmniejsze, sa natychmiast
wychwytywane 1 krytykowane. Cecha charakterystyczna dla analizowanego
stylu wychowania jest rowniez Scista kontrola rodzicow nad relacjami
réwiesniczymi ich dzieci, co w fazie dorastania jest jednym z
podstawowych czynnikéw wywotujacych konflikty.

Ogolnie styl liberalny odznacza si¢ dos¢ luznym stosunkiem do
kwestii kontroli, interwencji, stawiania wymagan, odwolywania si¢ do
autorytetu, czy okazywania zainteresowania sprawami dziecka. Zostat on
podzielony na kochajacy 1 niekochajacy. Styl liberalny kochajacy
charakteryzuje si¢ silnym przywiazaniem rodzicow do dziecka,
okazywaniem mu mitosci, pozostawianiem swobody dziatah 1 wyborow
uznajac, ze w odpowiednim czasie dorastajaca jednostka podejmie sama
wlasciwe dzialania w tym wzgledzie. Styl liberalny niekochajacy cechuje
brak zainteresowania ze strony rodzicow zyciem dziecka, a ponadto
okazywaniem obojetnosci i chtodem'"

Ponizej zaprezentowane zostaly wyniki badan okreslajace style
wychowania stosowane przez rodzicow w percepcji badanych dziewczat 1

chlopcoéw w fazie dorastania.

"2 M. Rys, Systemy rodzinne. Metody badar: struktury rodziny pochodzenia i rodziny

wiasnej. Warszawa 2001.
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Tabela 60. Style wychowania matek

Srednie w stenach

Styl wychowania matki | Pozostali ) t=Studenta p
Eurodzieci | Roéznica
badani

Demokratyczny DEM 5,719 5,495 0,225 0,851 0,395
Autokratyczny AK 5,635 5,415 0,221 0,902 | 0,368
Liberalny kochajacy| LK 5,606 5,330 0,276 1,063 0,288
Liberalny

LNK 5,522 5,560 0,038 0,166 | 0,869
nickochajacy

Uzupelnieniem tabeli 60 obrazujacej style wychowania matek jest wykres
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Wykres 72. Profile stylow wychowania matek eurodzieci i pozostalych badanych
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Tabela 61. Style wychowania ojcéw

Srednie w stenach

Styl wychowania matki . .|Pozostali . t=Studenta P
Eurodzieci badani Roéznica

Demokratyczny | DEM 5,453 5,543 0,090 0,326 | 0,745

Autokratyczny AK 5,650 5,338 0,312 1,299 | 0,195

Liberalny LK 5542 | 5344 | 0,198 0,857 | 0,392
kochajacy

Liberalny
niekochajacy

LNK 5,522 5,560 0,038 0,166 | 0,869
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Wykres 73. Profile stylow wychowania ojcow eurodzieci i pozostalych badanych

Jak wynika z tabel 1 wykresow poréwnujacych style wychowania
przez matki 1 ojcéw eurodzieci na tle pozostalych badanych, nie
stwierdzono istotnych  statystycznie roéznic w zakresie zadnego z
analizowanych stylow. W kazdym przypadku prawdopodobienstwo

hipotezy zerowej (p) byto wigksze od poziomu istotno$¢ statystycznej.
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Zestawienia dotyczace matek eurodzieci pozwalaja wnioskowac, ze
najwigkszy ich odsetek preferuje demokratyczny styl wychowania, a
najmniejsza liczba matek przejawia w wychowaniu zachowania §wiadczace
o stosowaniu stylu liberalnego niekochajacego. W grupie pozostatych
badanych najwigcej matek uznaje model liberalny niekochajacy, a najmnie;j
liberalny kochajacy.

Dane dotyczace ojcéw eurodzieci wskazuja na preferowanie w
najwigkszej liczbie przypadkow stylu autokratycznego, a najmniej —
demokratycznego. Wsrod ojcoOw pozostalych badanych w najwigkszym
odsetku ujawnity si¢ dwa style wychowania na porownywalnym poziomie:
liberalny niekochajacy i demokratyczny. Najmniej ojcOw w tej zbiorowosci
stosuje autokratyczny 1 liberalny kochajacy model oddzialywania
wychowawczego.

Podsumowujac powyzsze interpretacje nalezy podkresli¢, ze dane
dotyczace matek grupy: pozostali badani, okazaly si¢ do$¢ zaskakujace.
Wynika z nich bowiem, ze najczg$ciej stosuja one bardzo niewskazany
wychowawczo model oddziatywan, tj. liberalny niekochajacy. Najbardziej
wlasciwe natomiast style wychowania wytonity si¢ wsrdd matek eurodzieci,
ktérych cechy postgpowania w stosunku do nich wskazuja w najwigkszym
odsetku na stosowanie stylu demokratycznego. Z zaprezentowanych danych
wylaniaja si¢ pewne wnioski dla praktyki pedagogicznej, ktore powinny
postuzy¢ budowaniu modelu dziatan pomocowych koncentrujacych sig
wokot podnoszenia §wiadomosci pedagogicznej rodzicoOw.

Z modelami postgpowania wychowawczego rodzicow wiaze si¢
Scisle odczuwany poziom wilasnej wartosci ich dzieci. Przyjrzyjmy sig
zatem, jak w rodzinach czasowo niepelnych z powodu migracji, ksztaltuje
si¢ samoocena eurodzieci.
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3.2.6. Sytuacja rodzinna, a poczucie wlasnej wartosci

Samoocena stanowi zespot sadow 1 opinii, ktore cztowiek odnosi do
swojej osoby. Przekonania te moga dotyczy¢ zaréwno aktualnych
wlasciwosci  fizycznych lub  psychicznych jednostki, jak rowniez
mozliwosci potencjalnych. Od poziomu i umiejgtnosci wlasnej oceny w
znacznym stopniu zalezy sposob widzenia i oceniania innych ludzi i zdarzen
spotecznych. Samoocena jest tym aspektem ,,ja”, ktory wyraza wartos¢, jaka
przypisuje sobie jednostka ludzka. Liczne badania na ten temat wskazuja, ze
istotng determinanta zaburzen, m.in. zachowania, jest uczucie wlasnej
nieadekwatnosci 1 bezwartosciowosci. Negatywna 1 nieakceptujaca postawa
wobec siebie powoduje w konsekwencji duze prawdopodobienstwo
pojawienia si¢ podobnej, nieobiektywnej postawy wobec innych ludzi i na
odwroét: pozytywny stosunek do siebie jest konieczny do uksztattowania si¢
aprobujacej postawy wobec innych osob. Jednostki, ktore akceptuja siebie,
pozytywnie widza rowniez innych i doceniaja ich - ' '

Zastosowana do badan Skala: Mtlodziez z Rodzin Dysfunkcyjnych
(MRD) autorstva M. Rys, pozwolila na okreslenie poczucia warto$ci u
dziewczat 1 chlopcoOw z rodzin euro-migracyjnych, a takze u pozostatych
badanych. Wyniki analiz badawczych przyczynily si¢ do wyodrgbnienia
nastgpujacych skali:

- Poczucie mniejszej wartosci
- ,,Bycie bohaterem”

- ,,Bycie ofiarg”

3 A, Birch, T. Malim, Psychologia rozwojowa w zarysie. Warszawa 1995.
"4 1. Niebrzydowski, O poznaniu i ocenie samego siebie, na przykladzie mlodziezy
dorastajqcej. Warszawa 1996.
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- Poczucie zagrozenia
- Problemy emocjonalne: nadwrazliwo$¢ lub poczucie odrg¢twienia

Poczucie mniejszej wartosci — im wyzsze wyniki osiaga dana osoba

w tej skali, tym bardziej ma obnizone poczucie wlasnej wartosci.
Maksymalnie wysokie wyniki moga $wiadczy¢ nawet o przekonaniu danej
osoby, ze na $§wiecie byloby lepiej, gdyby jej w ogole nie bylo. Im wyzsze
wyniki, tym bardziej badana osoba ocenia siebie negatywnie, nie jest z
siebie zadowolona, ma glgbsze przekonanie, ze dla innych nie jest kims
atrakcyjnym, Zle znosi krytyke ze strony otoczenia.

Przyjmowanie roli bohatera — osiagane wysokie wyniki w tej skali

wskazuja na tendencj¢ do kreowania si¢ na osobg heroiczna, odwazna, ktora
obarcza si¢ wigksza liczba obowiazkow, niz jest w stanie unies¢, bierze na
siebie zbyt wiele zadan do wykonania. Wysokie wyniki $wiadcza tez o
altruistycznej postawie podejmowanej wlasnym kosztem, a ponadto
angazowaniu si¢ za wszelka ceng w zbyt trudne sytuacje i braniu na siebie
odpowiedzialnos$ci za doroste osoby ze swojego otoczenia.

Wchodzenie w role ofiary — im wyzsze wyniki w tej skali, tym

bardziej dana jednostka wchodzi w rolg ofiary, a wigc osoby skrzywdzonej,
a jednoczesnie troszczy si¢ o innych 1 ma poczucie nieuzasadnionej winy,
jesli robi co$ jedynie dla siebie. Osoby osiagajace w tej skali wysokie
wyniki Zyja w przekonaniu, ze inni ich nie kochaja, a ma to miejsce w
sytuacjach, gdy kto$§ z otoczenia wykazuje agresywne zachowania (zlo$¢,
gniew). Ponadto mlodzi ludzie, ktorzy wchodza w rolg ofiar odznaczaja si¢
irracjonalnym lgkiem przed utrata mitosci najblizszych sobie osob. Bardzo
fatwo jest ich wprowadzi¢ w stan poczucia winy. Ludzie ci nie umieja
odmoéwié spetniania zbyt wysokich oczekiwan, czy prosb, nawet wowczas,
gdy przekraczaja mozliwosci ich realizacji.
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Poczucie zagrozenia — wysokie wyniki osiagane w tej skali §wiadcza

o przezywanych lgkach 1 obawach dotyczacych przysztoSci nawet w
sytuacjach, gdy nic trudnego si¢ nie dzieje. Ponadto jednostki te Zle znosza
gruntowne zmiany, nawet jesli sa to zmiany na lepsze. Poczucie zagrozenia
wystepuje takze w okresach stabilizacji 1 spokoju.

Problemy emocjonalne — nadwrazliwos¢ i poczucie odretwienia —

wysokie wyniki w tej skali pozwalaja wnioskowac, iz osoba, ktora je osiaga
jest nadwrazliwa emocjonalnie 1 ma sktonno$ci do impulsywnych reakcji.
Im wyzsze wyniki, tym wigksze predyspozycje u jednostki do odczuwania
zranienia, chwiejnosci nastrojow oraz braku odczuwania rado$ci nawet z
pozytywnych wydarzen. Wysokie wyniki $wiadcza takze o sklonno$ciach
do reagowania psychicznym odrg¢twieniem lub pozornym spokojem na
bolesne przezycia.

Przeanalizujmy interpretacj¢ wynikéw badah odno$nie poczucia

wlasnej warto$ci u eurodzieci i pozostatych badanych w wieku dorastania.

Tabela 62 . Poczucie wlasnej wartos$ci u eurodzieci na tle badanych

Srednie w stenach
Rodzaj stwierdzenia Euro- |Pozostali . t=Studenta P
.. .| Roznica
dzieci | badani
Poczucie mniejsze) |on iy 5 567 | 5460 0,107 0,405 | 0,686
wartosci
,Bycie bohaterem” | BB 5,714 5,384 0,331 1,183 0,237
,Bycie ofiarg” BO 5,640 5,381 0,260 0,972 0,331
Poczucie zagrozenia| PZ 5,738 5,427 0,311 1,213 0,226
Problemy
emocjonalne:
nadwrazliwo$¢ lub | PE 5,931 5,383 0,548 2,033 0,043
poczucie
odretwienia
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Wykres 74. Rozklad poczucia wlasnej wartosci u eurodzieci na tle badanych

Jak wynika z danych zawartych w tabeli i na wykresie powyzej,
eurodzieci w wigkszosci cech osobowosci opisujacych poczucie wiasnej
warto$ci, nie roéznig si¢ od pozostalych badanych. Wyjatek stanowi
parametr: problemy emocjonalne: nadwrazliwos¢ lub poczucie odretwienia,
gdzie prawdopodobienstwo hipotezy zerowej wyniosto 0,043, w zwiazku z
tym hipotezg¢ alternatywna o istotnym statystycznie zréznicowaniu mozna

przyjac z prawdopodobienstwem 95,7%.

Analizy badawcze wskazuja, ze u eurodzieci w najwigkszym odsetku
wystapity problemy emocjonalne: nadwrazliwo$¢ lub poczucie odrgtwienia,
a w najmniejszej liczbie przypadkdéw poczucie mniejszej wartosci. W grupie
pozostatych badanych zaobserwowano cechy, ktore $wiadcza o

wlasciwos$ciach charakterystycznych dla kilku skal (bycie bohaterem, bycie
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ofiara oraz problemy emocjonalne: nadwrazliwos¢ Ilub poczucie

odrgtwienia) na porOwnywanym poziomie.

Niniejsze interpretacje koncza empiryczng cz¢$§¢ Raportu odnosnie
diagnozy sytuacji rodzinnej eurodzieci, ktora opierata si¢ w pierwszej
kolejnosci na charakterystyce socjoekonomicznej rodzin migracyjnych, a
nastgpnie na charakterystyce warunkow wychowania i socjalizacji w tego
typu rodzinach. W pierwszej czgsci zaprezentowano wyniki badan z zakresu
poziomu warunkdw socjobytowych oraz dane dotyczace migracji
zarobkowej. W drugiej za$ przedstawiono rezultaty dotyczace obszaréw
wsparcia dziecka, jego potrzeb indywidualnych i poziomu ich zaspokajania,
stylow wychowania oraz poczucia wlasnej wartosci u eurodzieci. Kolejny
rozdzial bedzie stanowil diagnozg sytuacji spotecznej dzieci i mlodziezy z

rodzin euro-migracyjnych.
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ROZDZIAL 4

DIAGNOZA SYTUACJI SPOLECZNEJ EURODZIECI

Rozdzial ten bedzie obejmowatl zagadnienia  dotyczace
funkcjonowania spotecznego dziewczat i chtopcéw objetych badaniami.
Rozw@j spoleczny mozna rozpatrywa¢ z dwoch punktow widzenia: jako
integrowanie si¢ dzieci z grupa spoteczna, czgsto okreslane terminem
socjalizacji oraz jako ksztattowanie si¢ jednostki w grupie, czyli proces
opracowania indywidualnych wzoréow przezywania, myslenia i dzialania w
roznych sytuacjach. W toku socjalizacji jednostka opanowuje wiedzg o
petieniu 1ol spotecznych, a takze uczy si¢ okreslonych, przyjetych w tej
grupie standardow 1 wartosci. Wiedza o rolach odnosi si¢ do interakcji
pomigdzy osoba petniaca dana role (ucznia, kolegi, syna) z grupa spoteczna,
a takze wyznacza prawa i obowiazki petniacego dana role'".

Ponizszy podrozdzial bedzie zawieral wyniki badan dotyczace

sytuacji spolecznej eurodzieci w zakresie osiagni¢¢ dydaktycznych.

4.1 Funkcjonowanie dzieci i mlodziezy w Srodowisku szkolnym

We wczesnym wieku szkolnym uczniowie bawia si¢ i ucza wsrdd
innych os6b i wraz z nimi. Wiek szkolny jest ta faza zycia, ktéra ma
najwigksze znaczenie w sensie spolecznym. Rodzaj 1 jako$¢ zwiazkow, w

ktorych dziecko uczestniczy w tym czasie, w istotny sposoéb wplywa na

"> Harwas-Napierata, J. Trempata, Psychologia rozwoju czlowieka. Warszawa 2003.

179



przebieg jego dalszego zycia. Niezwykle wazna kwestia sa wyniki w nauce.
Nauczyciel oceniajac ucznia, ksztaltuje réwnocze$nie jego samooceng.
Sukcesy lub porazki w pierwszych latach szkoty podstawowej nierzadko
decyduja o przebiegu catej kariery szkolnej, a takze pracy zawodowej
dorostego cztowieka.

Dla mlodziezy w okresie dojrzewania szkola jest miejscem, ktore
dostarcza jednostce potencjalnych bodzcéw rozwojowych mozliwych do
zrealizowania dzieki kontaktom z innymi ludzmi. Swiat szkoly jest dla
adolescentéw srodowiskiem rywalizacji 1 ocen. Osiaganie niskich wynikéw
W nauce 1 pozycja w grupie rowiesniczej sa gtownymi zrodtami stresow u
dorastajacych. Sytuacje stresowe poglebiaja sig, gdy miodzi ludzie ponosza
porazki w zdobywaniu wiedzy 1 w nawiazywaniu kontaktow z
rowiesnikami. Na skutek takich okolicznosci uczniowie bedacy w
analizowanym okresie zycia, zaczynaja tworzy¢ negatywny obraz wlasnej
osoby, ktéry utrwala si¢ w jeszcze wigkszym stopniu. Wyniki badan
dotyczace struktury socjometrycznej klasy szkolnej wskazuja, ze dzieci i
mtodziez o niskim statusie spotecznym zajmuja najczesciej pozycje
nieakceptowanych cztonkow grupy (odrzuconych lub izolowanych).
Osiagaja nizsze, w stosunku do swoich mozliwosci intelektualnych, wyniki
W nauce, przejawiaja zachowania socjopatyczne lub nerwicowe.
Oddziatywania szkoly nie sa zwiazane jedynie z dziatalnos$cia dydaktyczna,
poniewaz w szkole adolescenci ucza si¢ wypelniania roli ucznia i kolegi''®.

Analiza zagadnien zwiazanych z funkcjonowaniem w grupie
roOwiesnicze] zostanie przeprowadzona w kolejnym podrozdziale, a

tymczasem przeanalizujmy wyniki w nauce osiagane przez badana grupg

"8 M. Przetacznikowa, Podstawy rozwoju psychicznego dzieci i mlodziezy. Warszawa
1981.
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eurodzieci 1 pozostatych badanych. Zaprezentowane ponizej osiagnigcia
dydaktyczne odnosza si¢ do wszystkich grup wiekowych objetych
badaniami, za wyjatkiem najmtodszej, tj. II 1 III klas szkot podstawowych.
Taka decyzja zwiazana jest z tym, ze dzieci te otrzymuja na zakonczenie
roku szkolnego oceng¢ opisowa, indywidualng dla kazdego ucznia, co
wiazatoby si¢ z konicznos$cia dos$¢ obszernego ujgcia zagadnienia. Jest to
wigc material do wykorzystania na odrgbna publikacj¢ oraz poglebione
badania w tym zakresie.

Ponizsze dane zaprezentowane w sposob graficzny 1 ujgte w tabelach
dotycza uczennic 1 ucznidéw klas IV-VI szkot podstawowych, gimnazjalnych

1 ponadgimnazjalnych.

Dopuszcza- jace

10,44% Bardzo dobre
28,47%
Dobre
31,38%
Dostateczne
29,71%

Wykres 75. Rozklad procentowy poziomu osiagnieé dydaktycznych eurodzieci

(ogélnie)
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Tabela 63. Wyniki nauczania osiagniete w klasach IV-VI SP

Eurodzieci Pozostali badani Razem
Najczg$ciej osiagane oceny
N % N % N %
Bardzo dobre 34 39,53 | 198 43,52 232 | 42,88
Dobre 38 44,19 | 163 35,82 201 | 37,15
Dostateczne 9 10,47 78 17,14 87 | 16,08
Dopuszczajace 5 5,81 16 3,52 21 3,88
Razem 86 100 | 455 100 541 100
1’ 4,618
df 3
p 0,2020
%
45 - | }
40
35 /
30 1 /
25 - /
20 - /
15 - /
10 1 /
5
0
@ Eurodzieci @ Pozostali

Wykres 76. Procentowy rozklad wynikéw nauczania w klasach IV-VI SP
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Wyniki nauczania uzyskane na ostatnim $§wiadectwie szkolnym przez
grupe dzieci z klas IV-VI szkét podstawowych wskazuja na fakt, ze w
wigkszo$¢ eurodzieci uzyskato oceny dobre (44,19%), natomiast oceny
bardzo dobre w najwigkszym odsetku (43,52%) otrzymali pozostali badani.
Najmniej natomiast w grupie eurodzieci (5,81%) 1 pozostalych badanych
(3,52%) bylo ocen dopuszczajacych. Mozna wigc stwierdzi¢, ze w
analizowanym przedziale wiekowym nie wystepuja u badanych problemy
zwiazane z nauka.

Jak wynika z danych zawartych w tabeli i na wykresie powyzej,
eurodzieci 1 pozostali badani z klas IV-VI nie r6znia si¢ w sposob istotny
statystycznie pod wzgledem deklarowanych wynikow nauczania.
Prawdopodobienstwo hipotezy zerowej o braku roznic p=0,2020 jest
wyraznie wyzsze od poziomu istotnosci.

Powyzsze dane upowazniaja wigc do stwierdzenia, ze migracja
rodzicéw nie jest dla tej grupy wiekowej zagrozeniem dla funkcjonowania

szkolnego.
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Tabela 64 .‘Wyniki nauczania osiagniete w klasach gimnazjalnych

2

3

@ Eurodzieci

B Pozostali

Eurodzieci Pozosta.h Razem
badani
Najczg$ciej osiagane oceny N o N o N o
Bardzo dobre 17 26,56 | 169 34,42 186 | 33,51
Dobre 14 21,88 | 139 28,31 153 | 27,57
Dostateczne 25 39,06 | 124 25,25 149 | 26,85
Dopuszczajace 8 12,50 59 12,02 67 | 12,07
Razem 64 100 | 491 100 555 100
1 5,925
df 3
p 0,1153
%
40 - |
35

Wykres 77. Procentowy rozklad wynikéw nauczania w klasach gimnazjalnych
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Analiza osiagni¢¢ szkolnych badanych wskazuje, ze najwigce]
eurodzieci osiagneto oceny dostateczne (39,06%), a najmniej z tej grupy —
oceny dopuszczajace (12,50%). Wsérod pozostatych badanych najwigkszy
odsetek uczennic 1 ucznidw odznaczat si¢ wynikami nauczania na poziomie
bardzo dobrym (34,42%). Najmniej w tej grupie byto tych, ktorzy uzyskali
na $wiadectwach oceny dopuszczajace (12,02%). Najwigksze rdznice
pomigdzy badanymi grupami uwidocznity si¢ w ocenach bardzo dobrych i
dostatecznych. Okazalo sig, iz tych ostatnich jest wigcej u eurodzieci,
natomiast bardzo dobre wyniki cze$ciej byly udzialem pozostatych
badanych.

Powyzsze dane dotyczace eurodzieci i pozostatych badanych z klas
gimnazjalnych nie r6znia si¢ w sposob istotny statystycznie pod wzgledem
deklarowanych wynikdw nauczania. Roéwniez w tym przypadku,
prawdopodobienstwo hipotezy zerowej o braku réznic p=0,1153 jest wyzsze
od poziomu istotnosci.

Mozna wigc wnioskowac, ze migracja rodzicow nie jest dla uczennic 1
uczniow klas gimnazjalnych zagrozeniem dla funkcjonowania szkolnego

odnos$nie osiaganych wynikéw nauczania.
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Tabela 65 .Wyniki nauczania osiaggni¢te w klasach ponadgimnazjalnych

Eurodzieci Pozostqh Razem
badani

Najczg$ciej osiagane oceny N o N o N o
Bardzo dobre 7 490 | 123 17,93 130 | 15,68
Dobre 38 26,57 | 212 30,90 250 | 30,16
Dostateczne 24 16,78 | 262 12,97 113 | 13,63
Dopuszczajace 74 51,75 89 38,19 336 | 40,53
Razem 143 100 | 686 100 829 100

y? 20,182

df

p 0,0002
%
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1 2 3
@Eurodzieci BPozostali

Wykres 78. Procentowy rozklad wynikéw nauczania w klasach ponadgimnazjalnych
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Analizy wynikéw badan dotyczacych postepéw w nauce u uczennic i
uczniéw szkot ponadgimnazjalnych wykazuja do$¢ duze roéznice pomigdzy
grupa eurodzieci 1 pozostalymi badanymi. Widoczne sa one najwyrazniej w
uzyskiwanych ocenach bardzo dobrych 1 dopuszczajacych. Okazato sig, ze
najlepsze oceny ponad trzykrotnie czg$ciej otrzymuja pozostali badani
(4,90%; 17,93%), natomiast wyniki najstabsze, tj. dopuszczajace, w

wigkszym odsetku uzyskuja eurodzieci.

W  przeciwienstwie do badanych z klas IV-VI oraz z Kklas
gimnazjalnych, w przypadku mlodziezy ponadgimnazjalnej wida¢ bardzo
wyraznie réznice pod wzgledem deklarowanych wynikow nauczania w
szkole. Prawdopodobienstwo hipotezy zerowej o braku réznic p=(0,0002)
jest bliskie zera, w zwiazku z tym hipotezg alternatywna o istotnym
statystycznie zrdznicowaniu mozna przyjac¢ z prawdopodobienstwem niemal
100%. Nalezy wnioskowac, ze zrdznicowanie to wynika gldwnie z bardzo
matej liczby deklarowanych przez eurodzieci ocen bardzo dobrych 1 bardzo

duzej liczby dopuszczajacych wynikdéw nauczania.

4.2 Funkcjonowanie w Srodowisku rowiesniczym

Podrozdzial ten bedzie zawierat interpretacje wynikéw badan
dotyczacych funkcjonowania eurodzieci i1 pozostatych badanych w
srodowisku rowiesniczym. Analiza dotyczy¢ bedzie powyzszego zakresu w
odniesieniu do uczennic 1 uczniow w wieku szkolnym oraz w fazie

117
adolescencji .

"7 Klasyfikacja zaczerpnieta z ksiazki (red.), A. Brzezinskiej, Psychologiczne portrety
cztowieka, s. 259 1 345 1 nast.
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Kiedy dziecko podejmuje nauke¢ szkolna, coraz wazniejsze staja si¢
oddziatywania ze strony réwiesnikéw. Jako$¢ kontaktow z kolegami,
nawigzywane w tym czasie przyjaznie, czy pozycja w grupie, nazywana
statusem  socjometrycznym, W znacznym stopniu wplywaja na
funkcjonowanie spoteczne w  dalszych okresach Zycia. Cecha
charakteryzujaca zwiazki rowiesnicze w wieku szkolnym jest wspolnota
dzialania, w odroznieniu od fazy adolescencji, dla ktérej podstawa jest
wspélnota pogladow''®.

Wejscie w grupe réwiesnicza stanowi jedno z podstawowych zadan
rozwojowych fazy adolescencji. Pojawia si¢ u miodziezy silna potrzeba
,»przynaleznos$ci grupowej”, a umiejgtnosci zdobyte w tym okresie rozwoju
uzaleznione sa od jakoS$ci, umiejetnosci 1 kompetencji danej grupy. W fazie
dojrzewania wzrasta wptyw rowiesnikow, a dotyczy on gtownie spedzania
wolnego czasu, wygladu zewngtrznego oraz sposobu zachowania, czy tzw.

Stylu bycia, co og6lnie okresla si¢ kultura miodziezowa'".

Ponize] zaprezentowane zostang tabelaryczne 1 graficzne
zestawienia wynikow badan odno$nie funkcjonowania eurodzieci i
pozostalych badanych w $rodowisku rowiesniczym. Pierwsze zestawienia

graficzne dotycza wszystkich grup wiekowych tacznie.

"8 H. Bee, Psychologia rozwoju czlowieka. Poznan 2004.
"9 Tamze.
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Kolezanki

! kolezanki
koledzy i koledzy
w domu w szkole

kolezanki
i koledzy
w $rodowisku
lokalnym
70%

Wykres 79. Eurodzieci. Procentowy rozklad odpowiedzi dotyczacych miejsca

spedzania czasu z rowieSnikami

Powyzsze zestawienie graficzne wskazuje, ze eurodzieci
najchgtniej spedzaja czas ze swoimi rowiesnikami poza domem
(70%). Najmniej osob (8%) z tej grupy natomiast zadeklarowato, ze
lubi przebywac¢ w towarzystwie rowiesnikow we wlasnym domu.

Kolezanki
kolezanki i
i koledzy koledzy
w Srodowisku w domu
lokalnym 11%
49%

kolezanki

i koledzy

w szkole
40%

Wykres 80. Pozostali badani. Procentowy rozklad odpowiedzi dotyczacych miejsca

spedzania czasu z rowiesnikami
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Pozostali badani preferuyja w najwickszym odsetku (49%)
srodowisko lokalne, jako miejsce spgdzania czasu z rowiesnikami. Duza
grupa badanych (40%) wskazuje na szkolg, jako najbardziej atrakcyjne
miejsce spotkan z kolezankami 1 kolegami. Tylko 11% z nich lubi
przebywac z rowiesnikami w domu.

Powyzsze wyniki obrazuja rolg grupy rowiesniczej w zyciu jednostki
na poszczegolnych etapach jej rozwoju. Jest bezsprzecznym faktem jej
znaczenie dla poznania regutl funkcjonowania spotecznego oraz
jakosciowego 1 iloSciowego poszerzania interakcji spotecznych. Majac
jednak na uwadze dane dotyczace miejsca spedzania czasu w towarzystwie
kolezanek i1 kolegow (we wszystkich grupach wiekowych preferowane sa
kontakty kolezenskie poza domem), nalezy podda¢ pod rozwagg rodzicom i
opiekunom- rozsadna kontrol¢ srodowiska rowiesniczego ich dzieci. Brak
nalezytej wiedzy odno$nie osob, z ktérymi przebywaja oraz form spgdzania
czasu wolnego, moze skutkowaé przylaczeniem si¢ do grup réwiesniczych
wykazujacych odchylenia od normy. Niebezpieczenstwo takie rodzi
podstawy do podjgcia dzialan uswiadamiajacych dla rodzicow, ktore
przybliza wiedzg z zakresu socjalizacyjnych 1 kontrsocjalizacyjnych

wplywow grup rowiesniczych na jednostke.

Funkcjonowanie eurodzieci w grupie roéwiesnicze] analizowano
réwniez w aspekcie ich zainteresowan. Ponizej przedstawiono wyniki badan
z tego zakresu w podziale na poszczegélne grupy wiekowe. Analizg

rozpoczeto od klas drugich 1 trzecich szkot podstawowych.

190



Klasy 1I-111 SP

Tabela 66. Rodzaje zainteresowan badanych

Eurodzieci Pozostqh Razem
. . badani
Zainteresowania
N % N % N %
Sport 21 25,00 124 27,62 145 27,21
Muzyka 13 15,48 98 21,83 111 20,83
Taniec 11 13,10 48 10,69 59 11,07
Informatyka 6 7,14 46 10,24 52 9,76
Czytanie ksigzek 14 16,67 61 13,59 75 14,07
Ogladanie filmow 13 15,48 35 7,80 48 9,01
Inne 6 7,14 37 8,24 43 8,07
Razem 84 100 449 100 533 100
1’ 7.835
df
P 0,2505
% 30 _
]
25
20
[
15 1
10 7
5 1
0 i
1 3 4 5 6 7
B Eurodzieci B Pozostali

Wykres 81. Procentowy rozklad rodzajéw zainteresowan badanych
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Na podstawie powyzszych danych mozna wnioskowaé, ze
aktywno$¢ w grupach rowiesniczych wsrdd eurodzieci w mlodszym wieku
szkolnym, w najwigkszej liczbie przypadkow (25%) odbywtaa si¢ poprzez
hobby sportowe, a najrzadziej zwiazana byla z informatyka. Pozostali
badani roéwniez w najwigkszym odsetku uprawiali sport (27,62%), co
oznacza, ze dzigki takiej wlasnie aktywnosci najczesciej uczestniczyli w
kontaktach kolezenskich.

Dzigki wchodzeniu w liczne sieci relacji, dzieci rozwijaja
umiejetnosci  zardwno interpersonalne, jak 1 zwiazane z wlasnym
funkcjonowaniem. Grupa odgrywa szczegodlna role¢ w przyswajaniu przez
dziecko norm spotecznych dotyczacych funkcjonowania w uktadach
wzajemne] zalezno$ci, takich jak: komunikowanie sig, okazywanie i
do$wiadczanie przyjazni, podporzadkowanie, kierowanie innymi oraz

ksztaltowanie upodoban i zainteresowan.

Tabela 67. Deklaracje badanych odno$nie rozwijania zainteresowan

Eurodzieci POZOS@“ Razem
badani
Rodzaj stwierdzenia
N % N % N %

Tak 43 89,58 | 210 85,02 | 253 85,76
Nie 5 10,42 37 14,98 42 14,24
Razem 48 100 | 247 100 | 295 100

x? 0,685

df 1

p 0,4078
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%

Tak Nie

B Eurodzieci B Pozostali

Wykres 82. Procentowy rozklad deklaracji badanych odno$nie rozwijania
zainteresowan

Tabela 68. Formy rozwijania zainteresowan przez badanych

Eurodzieci Pozostqh Razem
Badani

Rodzaj stwierdzenia
N % N % N %

Uczgszczam na

dodatkowe zajccia 17 31,48 89 | 27,90 | 106 | 28,42

Czytam na ten temat

. . 9 16,67 77 | 24,14 86 | 23,06
ksiazki i czasopisma

Ogladam programy

S 10 18,52 83 | 26,02 93 | 24,93
telewizyjne

Szukam wiedzy na ten

. 14 25,93 49 15,36 63 16,89
temat w Internecie

Mam inne sposoby

rozwijania swoich 4 7,41 21 6,58 25 6,70
zainteresowan
Razem 54 100 | 319 100 | 373 100
x? 5,468
df 4
p 0,2426
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@ Eurodzieci

@ Pozostali

Wykres 83. Procentowy rozklad form rozwijania zainteresowan przez badanych

Tabela 69. Przyczyny nie rozwijania zainteresowan przez badanych

Eurodzieci POZOS@I Razem
badani
Rodzaj stwierdzenia
N % N % N %
Moi rodzice nie maja na to pieniedzy| 0 0| 14| 29,79 | 14| 26,92
Brakuje w moim miejscu
zamieszkania klubu, swietlicy, w 2| 40,00 | 20 | 42,55 | 22| 42,31
ktorej mogltbym to robic
Inne powody 3|1 60,00 | 13| 27,66 | 16 | 30,77
Razem 5 100 | 47 100 | 52 100
x> 3,032
df 2
P 0,2195
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Wykres 84. Procentowy rozklad przyczyn nie rozwijania zainteresowan przez

badanych

Okoto 90% badanych uczennic i uczniow z klas II 1 III ze szkoét
podstawowych deklarowato, ze rozwija swoje zainteresowania. Najwigcej z
nich w grupie eurodzieci (31,48%) 1 pozostatych badanych (27,90%)
uczeszczalo na dodatkowe zajecia. Najrzadziej natomiast preferowana
forma rozwijania zainteresowan u eurodzieci bylo korzystanie z wiedzy
ksiazkowej, a u pozostatych badanych - szukanie informacji w Internecie.
Ci, ktorzy stwierdzili, ze nie rozwijaja zainteresowan, w przewazajacej
liczbie (40% eurodzieci; 42,55% pozostali badani) argumentowali tym, ze w
ich miejscu zamieszkania brakuje placowek, w ktérych mogliby realizowaé
swoje hobby.

Jak wynika z tabel 1 wykresow zamieszczonych powyzej, eurodzieci
1 pozostali badani z klas II-III nie r6znia si¢ w sposob istotny statystycznie

pod wzglgdem rodzaju zainteresowan, deklaracji dotyczacych ich
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rozwijania, a takze form rozwoju oraz przyczyn braku takiego stanu.

W kazdym przypadku prawdopodobienstwo hipotezy zerowej o braku

zrdznicowania bylo wyraznie wyzsze od poziomu istotnosci statystyczne;j.

Nalezy zwroci¢ uwage na zalezno$ci dotyczace przyczyn braku rozwijania

zainteresowan: obserwacja wykresu prezentujacego te dane moglaby

sugerowac, ze roznice pomigdzy eurodzieémi a pozostalymi badanymi sa

wyrazne. Trzeba jednak wzia¢ pod uwage mala liczebno$¢ eurodzieci

(jedynie pigcioro). Rzutuje to na wartos$¢ statystyki ¢2 1 odpowiadajace jej

prawdopodobienstwo hipotezy zerowej, a w zwiazku z tym nalezy przyjac,

Ze obserwowane roznice sg nieistotne statystycznie.

Klasy IV-VI SP

Tabela 70. Rodzaje zainteresowan badanych

Eurodzieci POZOSta.h Razem
Zainteresowania badani
N % N % N %

Sport 41 25,15 | 251 28,98 292 | 28,38
Muzyka 37 22,70 | 181 20,90 218 | 21,19
Taniec 21 12,88 | 110 12,70 131 12,73
Informatyka 24 14,72 | 104 12,01 128 12,44
Czytanie ksigzek 15 9,20 70 8,08 85 8,26
Ogladanie filmow 12 7,36 | 101 11,66 113 10,98
Inne 13 7,98 49 5,66 62 6,03
Razem 163 100 | 866 100 | 1029 100

x? 5,476

df 6

P 0,4843
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Wykres 85. Procentowy rozklad rodzajow zainteresowan badanych

Wsrdd eurodzieci w starszym wieku szkolnym, podobnie jak w
najmlodszej grupie, dominujacym rodzajem zainteresowan okazal si¢ sport
(25,15%), a w nastgpnej kolejnosci muzyka (22,70%) 1 informatyka
(14,72%). Pozostali badani rowniez w najwigkszym odsetku wskazali sport
(28,98%), a nastgpnie: taniec, informatyke 1 ogladanie filmoéw na zblizonym

poziomie (okoto 12%).
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Tabela 71. Deklaracje badanych odnos$nie rozwijania zainteresowan

Eurodzieci Pozosta.h Razem
badani
Rodzaj stwierdzenia
N % N % N %

Tak 73 86,90 | 416 91,03 489 90,39
Nie 11 13,10 41 8,97 52 9,61
Razem 84 100 | 457 100 541 100

X 2 1,389

df 1

p 0,2386
%

Tak

Nie

B Eurodzieci

B Pozostali

zainteresowan

Wykres 86. Procentowy rozklad deklaracji badanych odno$nie rozwijania
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Tabela 72. Formy rozwijania zainteresowan przez badanych

Eurodzieci POZOStgh Razem

) . ) badani

Rodzaj stwierdzenia
N % N % N %

Uczeszezam na dodatkowe |- 5 ¢ 34,62 | 178 | 3022 | 214 | 30,88
zajecia
Czytam na ten temat 14| 1346 | 89| 1511 103| 1486
ksiazki i czasopisma
Ogladam programy 25 24,04 | 132 | 2241 | 157 | 22,66
telewizyjne
Szukam wiedzy na ten 24| 2308 | 138 | 2343 162| 2338
temat w Internecie
Mam inne sposoby
rozwijania swoich 5 4,81 52 8,83 57 8,23
zainteresowan — jakie?
Razem 36 34,62 | 178 30,22 | 214 30,88

x? 0,509

df 2

P 0,7753
%

E Eurodzieci

B Pozostali

Wykres 87. Procentowy rozklad form rozwijania zainteresowan przez badanych
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Tabela 73. Przyczyny nie rozwijania zainteresowan przez badanych

Eurodzieci szgstgh Razem
Rodzaj stwierdzenia adan
N % N % N %
Moi rodzice nie maja na to pieniedzy | 3 | 27,27 8 | 23,53 11 | 24,44
Brakuje w moim miejscu
zamieszkania klubu, swietlicy, w 6 | 54,55 15| 44,12 | 21 | 46,67
ktorej mogltbym to robic
Inne powody 2| 18,18 11| 3235 13 | 28,89
Razem 11 100 | 34 100 | 45 100
1 0,819
df 2
p 0,6640

EEurodzieci

B Pozostali

Wykres 88. Procentowy rozklad przyczyn nie rozwijania zainteresowan przez

badanych
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Zdecydowana wigkszo$¢ badanych z obydwu grup (eurodzieci:
86,90%; pozostali badani: 91,03%) zadeklarowala rozwijanie swoich
zainteresowan w formie uczgszczania na dodatkowe zajgcia (odpowiednio:
34.62%; 30,22%). Analizy danych wykazaty, ze dzieci, ktore nie rozwijaja
swoich zainteresowan, maja problemy ze znalezieniem miejsca, w ktérym
moglyby podjac¢ tego rodzaju aktywnos¢. Okazato sig, ze w ich srodowisku
zamieszkania brakuje placowek, ktére umozliwilyby im realizowanie
hobby.

Podobnie jak w przypadku dzieci z klas 1I-111, eurodzieci 1 pozostali
badani z klas IV-VI nie rdznig si¢ w sposob istotny statystycznie pod
wzgledem rodzaju zainteresowan, odpowiedzi na pytanie: Czy je rozwijajq?,
formy rozwoju zainteresowan oraz przyczyn nie rozwijania zainteresowan.
W kazdym przypadku prawdopodobienstwo hipotezy zerowej o braku
zrbéznicowania bylo wyraznie wyzsze od poziomu istotnos$ci statystyczne;.

Klasy gimnazjalne

Tabela 74 . Rodzaje zainteresowan badanych

Eurodzieci POZOSta.h Razem
Zainteresowania badani
N % N % N %
Sport 38 26,57 294 | 25,86 332 | 25,94
Muzyka 38 26,57 277 | 24,36 315 | 24,61
Taniec 17 11,89 104 9,15 121 9,45
Informatyka 10 6,99 108 9,50 118 9,22
Czytanie ksigzek 10 6,99 108 9,50 118 9,22
Ogladanie filmow 20 13,99 169 | 14,86 189 | 14,77
Inne 10 6,99 77 6,77 87 6,80
Razem 143 100 | 1137 100 | 1280 100
x? 3,093
df 6
P 0,7971

201



% 30 -

25

20

15

10

B Eurodzieci B Pozostali

Wykres 89. Procentowy rozklad rodzajéw zainteresowan badanych

Analiza wynikow badawczych wykazala, ze wérdd gimnazjalistow z
grupy eurodzieci preferowane w najwyzszym odsetku byty dwa rodzaje
zainteresowan: sport 1 muzyka na analogicznym poziomie (26, 57%), a w
nastgpnej kolejnosci wskazywano na ogladanie filmow (13,99%). Wsréd
pozostalych badanych ujawnity si¢ podobne preferencje na zblizonym

poziomie (odpowiednio: 25,86%; 24,36%; 14,86%).
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Tabela 75. Deklaracje badanych odno$nie rozwijania zainteresowan

Eurodzieci Pozostqh Razem
badani
Rodzaj stwierdzenia
N % N % N %

Tak 68 88,31 | 427 85,92 | 495 86,24
Nie 9 11,69 70 14,08 79 13,76
Razem 77 100 | 497 100 | 574 100

x? 0,323

df 1

p 0,5701

%

Tak Nie

B Eurodzieci B Pozostali

Wykres 90. Procentowy rozklad deklaracji badanych odno$nie rozwijania
zainteresowan
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Tabela 76. Formy rozwijania zainteresowan przez badanych

. Pozostali
) ] Eurodzieci . Razem
Rodzaj stwierdzenia badani
N % N % N %
Uczeszezam na dodatkowe 36 | 3529 | 232| 3057 268| 31,13
Za_]QCla
Czytam na ten temat ksiaZki | 5 | 726 | 114 | 1502 | 126 | 1463
1czasoplsma
Ogladam programy 25| 2451 | 186 | 2451 | 211 | 2451
telewizyjne
Szukam wiedzy na ten temat| ) | 51 55 | ey | 2385 | 203 | 23.58
w Internecie
Mam inne sposoby
rozwijania swoich 7 6,86 46 6,06 53 6,16
zainteresowan — jakie?
Razem 102 100 | 759 100 | 861 100
%’ 1,589
df 4
P 0,8108
0,
40
35 |
30 | |
25 V]
20 V7
15 V7
10 V7
5 |
0 .
1 2 3 4
B Eurodzieci B Pozostali

Wykres 91. Procentowy rozklad form rozwijania zainteresowan przez badanych
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Tabela 77. Przyczyny nie rozwijania zainteresowan przez badanych

Eurodzieci Pozostgh Razem
badani

Rodzaj stwierdzenia
N % N % N %

Moi rodzice nie maja na to

. 20 2222 | 21| 36,84 | 23| 3485
pienigdzy

Brakuje w moim miejscu
zamieszkania klubu, swietlicy, w 51| 5556 | 30| 52,63 | 35| 53,03
ktorej mogltbym to robic

Inne powody 2| 22,22 6| 10,53 8| 12,12
Razem 9 100 | 57 100 | 66 100
v’ 1,366
df 2
p 0,5050

%
60 L

’ @ Eurodzieci B Pozostali

Wykres 92. Procentowy rozklad przyczyn nie rozwijania zainteresowan przez

badanych
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W kwestii deklaracji dotyczacej rozwijania zainteresowan przez
gimnazjalistow okazato sig, ze w grupie eurodzieci 88,31% dato pozytywna
odpowiedz, a wsérdod pozostatych: 85,92%. Najwigcej oséb z
porownywanych grup wykazalo, ze uczgszcza na dodatkowe zajgcia w celu
poglebiania swojej wiedzy 1 umiejgtnosci (odpowiednio: 35,29%; 30,57%).
Najmniejszy odsetek wsrdd badanych stanowili ci, ktdrzy rozwijaja swoje
zainteresowania poprzez czytanie ksiazek 1 czasopism (odpowiednio:
11,76%; 15,02%). Podobnie, jak w pozostatych grupach, najczesciej
wskazywang przyczyna nie rozwijania zainteresowan byt brak $wietlic lub
klubow, w ktorych mogliby taka aktywno$¢ podjaé. Tym, co odrdzniato
gimnazjalistow od pozostatych grup wiekowych, to dos¢ liczne wskazania
na fakt, Zze przyczyna nie rozwijania hobby tkwi w sytuacji materialne;
rodziny (eurodzieci: 22,22%; pozostali badani: 36,84%).

Eurodzieci 1 pozostali badani z klas gimnazjalnych nie r6znia si¢ w
sposOb istotny statystycznie pod wzgledem rodzaju zainteresowan,
odpowiedzi na pytanie: Czy je rozwijajq?, form rozwoju zainteresowan oraz
przyczyn ich nie rozwijania. RoOwniez 1 tym razem, w kazdym przypadku
prawdopodobienstwo hipotezy zerowej o braku zréznicowania bylo

wyraznie wyzsze od poziomu istotnosci statystycznej.
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Klasy ponadgimnaz

jalne

Tabela 78. Rodzaje zainteresowan badanych

Eurodzieci POZOSta.h Razem
badani
Zainteresowania
N % N % N %
Sport 77 22,38 393 | 24,32 470 | 23,98
Muzyka 103 29,94 442 | 27,35 545 | 27,81
Taniec 36 10,47 126 7,80 162 8,27
Informatyka 28 8,14 154 9,53 182 9,29
Czytanie ksiazek 17 4,94 120 7,43 137 6,99
Ogladanie filmow 64 18,60 278 | 17,20 342 | 17,45
Inne 19 5,52 103 6,37 122 6,22
Razem 344 100 | 1616 100 | 1960 100
x’ 7313
df
P 0,2929
% 30 l
|
25 |
20
|y
15 (]
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5 |
0 _
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B Eurodzieci mEPozostali

Wykres 93. Procentowy rozklad rodzajow zainteresowan badanych
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Muzyka (29,94%) 1 sport (22,38%) wsrdd eurodzieci ze szkot
ponadgimnazjalnych  byly  najczesciej  wskazywanym  rodzajem
zainteresowan. Podobnie ksztaltowaly si¢ dane w grupie pozostatych
badanych. Pewien niepokdj wzbudzity dane dotyczace czytania ksiazek.
Okazato sig, ze w najstarszej grupie badawczej, jedynie nieliczni
wskazywali ten wlasnie rodzaj zainteresowania. Wsrdd eurodzieci tylko

4,94% interesuje si¢ czytelnictwem, a w porownywanej populacji — 7,43%.

Tabela 79. Deklaracje badanych odno$nie rozwijania zainteresowan

Eurodzieci Pozostgh Razem
badani
Rodzaj stwierdzenia
N % N % N %
Tak 104 71,72 | 566 81,44 | 670 79,76
Nie 41 28,28 | 129 18,56 | 170 20,24
Razem 145 100 | 695 100 | 840 100
Y’ 7,014
df 1
p 0,0081

%

Tak Nie

BEurodzieci BPozostali

Wykres 94. Procentowy rozklad deklaracji badanych odno$nie rozwijania
zainteresowan
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Tabela 80. Formy rozwijania zainteresowan przez badanych

. Pozostali
Eurodzieci Razem

Rodzaj stwierdzenia badani

N % N % N %

Uczeszczam na dodatkowe

o 48 27,91 235 | 22,45 283 | 23,22
zajecia

Czytam na ten temat ksiazki

. . 31 18,02 185 | 17,67 216 | 17,72
1 czasopisma

Ogladam programy

. 41 23,84 250 | 23,88 291 | 23,87
telewizyjne

Szukam wiedzy na ten

. 42 24,42 317 | 30,28 359 | 2945
temat w Internecie

Mam inne sposoby

rozwijania swoich 10 5,81 60 5,73 70 5,74
zainteresowan — jakie?
Razem 172 100 | 1047 100 | 1219 100
. 3,632
df 4
jY 0,4581

B Eurodzieci B Pozostali

Wykres 95. Procentowy rozklad form rozwijania zainteresowan przez badanych
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Tabela 81. Przyczyny nie rozwijania zainteresowan przez badanych

Pozostali

Eurodzieci badani Razem
Rodzaj stwierdzenia adant
N % N % N %
Moi rodzice nie maja na to pienigdzy
7| 1795 16| 21,33 | 23| 20,18
Brakuje w moim miejscu
zamieszkania klubu, swietlicy, w 20 | 51,28 | 43 | 57,33 63 | 55,26
ktorej mogltbym to robic
Inne powody 12 | 30,77 16 | 21,33 28 | 24,56
Razem 39 100 | 75 100 | 114 100
x’ 1,246
df 2
p 0,5364
%
60 - A

B Eurodzieci

B Pozostali

Wykres 96. Procentowy rozklad nie rozwijania zainteresowan przez badanych
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Jak wynika z powyzszych danych, 71,72% eurodzieci i 81,44%
pozostatych badanych deklarowato, ze rozwija zainteresowania. Formy ich
rozwijania ujawnity si¢ na do$¢ zblizonym poziomie. Podobnie, jak w
poprzednich grupach, czytanie ksiazek bylo wskazywane w najmniejszej
liczbie przypadkéw, jednak pewna rdznice stanowi fakt, ze taka wiasnie
forma ujawnita si¢ u 18,02% eurodzieci i 17,67% pozostatych badanych.
Jako przyczyng braku rozwijania zainteresowan wskazano, podobnie, jak w
pozostatych grupach wiekowych — nieistnienie w miejscu zamieszkania
placowek, ktore dawalyby taka mozliwos¢.

Nieco odmienna sytuacja od opisywanych powyzej wystepuje w
przypadku mlodziezy ponadgimnazjalnej. Eurodzieci i pozostali badani z tej
grupy nie réznia si¢ w sposob istotny statystycznie pod wzgledem rodzaju
zainteresowan, formy ich rozwoju oraz przyczyn braku takiego stanu.
W kazdym przypadku prawdopodobienstwo hipotezy zerowej o braku
zrdznicowania byto wyraznie wyzsze od poziomu istotno$ci statystyczne;.

Jednak w przypadku deklaracji w kwestii rozwijania zainteresowan
wystapito bardzo istotne statystycznie zrdznicowanie. Prawdopodobienstwo
hipotezy zerowej wyniosto jedynie p=0,0081, co pozwala przyja¢ hipotezg
alternatywna 0 istotnym statystycznie zrdznicowaniu z
prawdopodobienstwem q=1-p=0,9919, czyli 99,2%. Na wykresie widac
wyraznie wigksza liczbg negatywnych deklaracji ze strony eurodzieci, w

poréwnaniu z pozytywnymi stwierdzeniami.

4.3 Zaburzenia zachowania u badanych eurodzieci

Sposob postgpowania jednostki w roznych sytuacjach oraz jej

zachowanie w czasie wykonywania zadan sa zalezne od tego, jaka jest w
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rzeczywistosci, tzn. jakimi cechami 1 wlasciwosciami faktycznie sig
charakteryzuje, a takze od tego, jak sama je postrzega i ocenia.
Problematyka zaburzonych zachowan od dluzszego czasu jest przedmiotem
zainteresowan badaczy licznych dyscyplin naukowych. Zainteresowanie to
odnosi si¢ gtownie do dzieci 1 mtodziezy, poniewaz w duzym stopniu taczy
si¢ z poszukiwaniem skutecznych rozwiazan dla ograniczenia powstawania
lub rozwijania patologii ws$rod mlodych ludzi. Zaburzone zachowania u
dzieci 1 mtodziezy polegaja na naruszeniu pewnych norm spotecznych, co w
konsekwencji oddziatuje negatywnie nie tylko na dang jednostke, lecz takze
na jej rodzing, na prawidlowe funkcjonowanie w szkole, grupie rowiesniczej
1 ogolnie - najblizsze otoczenie spoteczne. Zaburzone zachowania
wymagaja wigc doglebnego poznania w celu opracowania odpowiednich
strategii prewencyjnych.

Ponizej zaprezentowano zestawienia tabelaryczne i1 graficzne, ktore
przyblizaja analizowany problem w odniesieniu do uczennic i ucznidéw w

wieku szkolnym 1 okresie dorastania.

4.3.1 Dzieci klas II-111

Na podstawie analizy literatury przedmiotu mozna stwierdzi¢, ze w
mtodszym wieku szkolnym zaburzone zachowania wystepuja rzadziej, niz u
starszych ucznidow. U dzieci szkolnych widoczny jest postgp w
ksztaltowaniu sig¢ kontroli emocjonalnej. Polega ona na tym, ze dziecko wie,
jak ma si¢ zachowywa¢ w okreslonych sytuacjach i jak powinno wyrazac¢
swoje emocje w sposob akceptowany spolecznie. Zwigksza si¢ w tym wieku
tolerancja na stres i nastgpuje wzrost odpornosci do znoszenia dtuzszych
napig¢. Umiejgtnos$ci te sa prawidlowo uksztaltowane u dzieci, ktore
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wychowuja si¢ w rodzinach prawidtlowo funkcjonujacych, dajacych
poczucie mitosci, akceptacii i wsparcia'>.

Sprobujmy teraz poszuka¢ odpowiedzi na pytanie, czy u eurodzieci
kLII-IIT szkot podstawowych wystapily zaburzone zachowania lub inacze;j:
zachowania ryzykowne, a jesli tak, to jakiego byly rodzaju 1 jaka jest ich
skala. Stalo si¢ to mozliwe dzigki zastosowaniu nastgpujacych zmiennych:

- sytuacje konfliktowe z kolezankami i kolegami
- spoznienia na lekcje

- opuszczania lekcji bez usprawiedliwienia

- nie odrabianie prac domowych

- niszczenie sprz¢tu w szkole

- wszczynanie lub uczestnictwo w bojkach

Wszczynanie lub

uczestnictwo w Sy;uaqe
o konfliktowe z
bdjkach Kol il
_ _ 2 639% olegami ub_
Niszczenie sprzetu o070 kolezankami
w szkole 34,21%
7,89%
Nie odrabianie
prac domowych
2,63%
Spoznienia na
) . lekcje
Opuszczanie lekcji 23,68%
bez powodu ’
28,95%

Wykres 97. Rodzaje zaburzonych zachowan w klasach II-111 SP

120K . Appelt, Jak rozpoznaé potencjal dziecka, w: Brzezifiska A. Psychologiczne portrety
cztowieka. Gdansk 2005.
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Z danych procentowych zawartych w powyzszym wykresie wynika,
ze az 34,21% uczennic i uczniow z najmlodszej grupy badawczej
doswiadcza konfliktéw z kolegami i1 kolezankami. Mozna przypuszczaé, ze
ograniczaja si¢ one jedynie do kidtni, poniewaz oddzielna kategoria
konfliktow sa bojki, w ktéorych uczestniczy jedynie 2,63% uczennic i
ucznidw. Zaskakujace wyniki uzyskano odno$nie wagarowania. Okazato
sig, ze sa one udzialem znacznego procentu dzieci (28, 95%) w wieku 8-9
lat. Duza grupa dzieci (23,68%) przyznata rowniez, ze spoznia si¢ na lekcje,
co sugeruje zle nawyki i1 lekcewazenie obowiazkow szkolnych. Dos¢
nieoczekiwane sa rowniez dane odnosnie aktow wandalizmu. Okoto 8%
eurodziecit w mlodszym wieku szkolnym dopuszcza si¢ umyS$lnego
niszczenia sprzgtu szkolnego.

Skala ujawnionych zaburzonych zachowan u uczennic 1 uczniéow z
rodzin euro-migracyjnych daje podstawy do poglebionych diagnoz w tym

zakresie 1 podjgcia radykalnych dziatan odnos$nie ograniczenia zjawiska.

4.3.2 Dzieci klas IV-VI

Sktonnos$ci do zachowan ryzykownych w starszym wieku szkolnym
mierzono za pomoca nast¢pujacych zmiennych:
- sytuacje konfliktowe z kolezankami 1 kolegami
- sp6znienia na lekcje
- opuszczania lekcji bez usprawiedliwienia
- nie odrabianie prac domowych
- niszczenie sprzgtu w szkole
- wszczynanie lub uczestnictwo w bojkach
- zaczatem pali¢ papierosy
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- zaczatem pic alkohol
- probowatem dopalaczy

- probowatem narkotykow

Sytuacje
Niszczenie Wszczynanie lub  konfliktowe z
sprzetu w szkole uczestnictwo w  kolegami lub
2,94% bojkach kolezankami

13,24% 4,41% Spodznienia na
lekcje

42,65%

Nieodrabianie
prac domowych
7,35%

Opuszczanie
lekcji bez powodu
29,41%

Wykres 98. Rodzaje zaburzonych zachowan w klasach IV-VI

W starszym wieku szkolnym (IV-VI klasy) eurodzieci najczesciej
dopuszczaja si¢ spdznien na lekcje (42,65%) 1 wagarow (29,41%).
Pigciokrotnie, w porownaniu z najmiodszymi badanymi, wzrosta liczba
uczennic 1 uczniow odznaczajacych si¢ agresywnymi zachowaniami.
Okazalo si¢ bowiem, ze wszczynanie lub uczestnictwo w bojkach jest
udziatem 13,24% eurodzieci z analizowanej grupy wiekowe;.

Zadaniem rodzicdéw 1 nauczycieli - wychowawcow jest wigc wspolne
znalezienie rozwiazan dla ujawnionego stanu rzeczy. Brak reakcji na tego
typu zachowania moze w krétkim czasie doprowadzi¢ do powstania
patologii. Nadmieni¢ nalezy, ze dla procesu terapeutycznego
podejmowanego wobec dzieci z zaburzeniami zachowania wazne jest

okreslenie poziomu jego natgzenia.
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4.3.3 Dzieci i mlodziez szkol gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych

Dla zdiagnozowania niepozadanych spotecznie zachowan u
eurodzieci 1 pozostatych badanych ze szkol gimnazjalnych 1
ponadgimnazjalnych, oprocz zmiennych zawartych w Zataczniku 2,
zastosowano Skalg Zaburzen Socjalizacji w opracowaniu S. Kowalika. Dane
uzyskane w ten sposob pozwolily na poglegbienie wiedzy na temat
postrzegania wtasnego zachowania przez badane grupy adolescentow. Skala
przyczynita si¢ dodatkowo do pozyskania bardziej szczegdétowych
informacji o charakterze skutkow wynikajacych z ich uczestnictwa w
zaburzonym procesie socjalizacji. Skutki te podzielono na trzy kategorie:

- zachowania antyspoteczne
- zachowania aspoteczne
- czynniki zwigkszajace ryzyko zaburzen socjalizacyjnych
W pierwszej kolejnos$ci zaprezentowano wyniki badan otrzymane po

zastosowaniu kwestionariusza ankiety (Zatacznik nr 2).

] Sytuacje
Wszczynanie konfliktowe z Spéznienia na
lub uczg_stnlctwo kolegami lub lekcje
Niszczenie w bojkach kolezankami 3,02%
sprzetu w szkole 10,78% 10,78%
14,22%
Opuszczanie
lekcji bez
powodu
49,57%

Nieodrabianie
prac domowych
11,64%

Wykres 99. Rodzaje zaburzonych zachowan w klasach gimnazjalnych i
ponadgimnazjalnych
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Wsrdd eurodzieci w wieku dorastania, najczeScie] ujawnianymi
zachowaniami niezgodnym z obowiazujacymi normami post¢gpowania sa
wagary. Wystapity one u potowy badanej populacji. Tego typu sytuacje
swiadcza o zaburzonym procesie socjalizacji u uczennic 1 uczniéw, jednak
trudno jest okresli¢ natgzenie tego zjawiska. Nie mozna tez jednoznacznie
polaczy¢ go ze skutkami migracji zarobkowej rodzicéw, poniewaz wynik
taki moze by¢ rowniez rezultatem oddziatlywania innej zmiennej. Opisana
sytuacja stwarza wigc podstawy do glebszej diagnozy zjawiska 1 staje sig
wyzwaniem dla pedagogéw do kontynuacji badan prowadzonych na

potrzeby Projektu.

Ponizsze zestawienia obrazuja wyniki zastosowanej Skali Zaburzen
Socjalizacji w odniesieniu do zaburzen antyspotecznych, aspotecznych oraz
czynnikow zwigkszajacych ryzyko zaburzen socjalizacyjnych.

Zaburzenia antyspoteczne powoduja cierpienia u innych ludzi,
natomiast nie wyzwalaja cierpienia u jednostki, ktora przejawia to
zachowanie. Mozna do nich zaliczy¢ agresj¢ fizyczna, kradzieze, naduzycia
seksualne 1 inne. Zachowania aspoteczne natomiast polegaja na destrukcji
ich podmiotu, jako jednostki spolecznej (np. zagrazaja wlasnemu zdrowiu,
obnizaja pozycj¢ spoteczna, izoluja jednostke od normalnego zycia
spotecznego, itp., a do czynnikdw zwigkszajacych ryzyko zaburzen
socjalizacyjnych naleza warunki zyciowe, ktore przyczyniaja si¢ do

ujawnienia zachowan antyspotecznych lub aspotecznych''.

21D, Clarke, Zachowania prospoleczne i antyspoteczne. Gdansk 2005.
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Tabela 82. Poziom zaburzen socjalizacyjnych eurodzieci na tle pozostalych badanych

Zaburzenia

Srednie w stenach

Euro-
dzieci

Pozostali
badani

Roéznica

t=Studenta

Antyspoteczne

AntS

5,241

5,297

0,056

0,279

0,780

Aspoteczne

AS

5,236

5,473

0,237

0,962

0,336

Czynniki
zwigkszajace
ryzyko zaburzen
socjalizacyjnych

CzZR

5,236

5,568

0,332

1,245

0,214

6,0

5,8
5,6

54 r_____———
5,2

50
4,8

4,6

4.4
4,2

e=g=m E urodzieci

=== Pozostali badani

4,0

AntS

AS

CzZR

Wykres 100. Profile zaburzen socjalizacyjnych eurodzieci na tle pozostalych badanych

Graficzna interpretacja wynikow badan wskazuje na fakt, iz w

grupie badanych eurodzieci w wieku dorastania, zachowania antyspoteczne,

aspoteczne 1 czynniki zwigkszajace ryzyko zaburzen socjalizacyjnych

wystapily na zblizonym poziomie. Pewne rdznice zarysowaty si¢ natomiast

w grupie pozostalych badanych. Wsérod nich najwyzszy poziom osiagngty

czynniki, ktore §wiadcza o tym, Ze istnieje niebezpieczenstwo pojawienia

si¢ zachowan aspolecznych i antyspotecznych.
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Nie stwierdzono istotnych statystycznie rdéznic pomigdzy
eurodzie¢mi, a pozostatymi badanymi, w kwestii dotyczacej zaburzen
antysocjalnych, asocjalnych i czynnikow zwigkszajacych ryzyko zaburzen
socjalizacyjnych. W zadnej z analizowanych cech poziom prawdopodobien-
stwa hipotezy zerowej o braku zréznicowania $rednich (p), nie byl nizszy od
przyjgtego poziomu istotnosci y =0,05.

Jesli chodzi o konsekwencje nieobecnosci rodzicow, nie udato sig
uchwyci¢ istotnego statystycznie zrdznicowania pomig¢dzy dzie¢mi euro-
migrantdow, a pozostalymi badanymi odnosnie kariery edukacyjne;j.
Widoczne réznice dotycza jedynie najstarszej grupy. Analizy postgpow w
nauce u uczennic i uczniow szkot ponadgimnazjalnych wykazuja dos¢ duze
roéznice pomigdzy grupa eurodzieci 1 pozostalymi badanymi. Widoczne sa
one najwyrazniej w uzyskiwanych ocenach bardzo dobrych 1
dopuszczajacych. Okazato sig, ze najlepsze oceny ponad trzykrotnie czgsciej
otrzymuja pozostali badani (4,90%; 17,93%), natomiast wyniki najstabsze,
tj. dopuszczajace, w wigkszym odsetku uzyskuja eurodzieci. Istotna
statystycznie roznica ujawnila si¢ natomiast w kwestii sktonnosci eurodzieci
w fazie dorastania do wagarowania. To wlasnie w tej grupie opuszczanie

lekc;ji stato sig¢ udzialem potowy badanych uczennic i uczniow.
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ROZDZIAL 5

OBSZARY ZAGROZENIA MARGINALIZACJA
I WYKLUCZENIEM

W literaturze przedmiotu mozna spotka¢ kilka réznych okreslen dla
terminu marginalizacja. Jednym z nich jest definicja R. Szerfenberga
[tamze], ktory wyrdznit kilka jej rodzajow, w zaleznosci od kontekstu
spotecznego, ktorego dotyczy. Jeden z aspektow odnosi si¢ do probleméw z
uczestnictwem w zyciu spolecznym lub zbiorowym. Kolejny dotyczy
probleméw z dostgpem do zasobow, dobr publicznych, instytucji i1
systemOw spolecznych. Jeszcze inny kontekst sytuuje si¢ w problemach
dotyczacych praw spotecznych oraz ubdstwa i deprywacji.

Istnieje takze wiele hipotez dotyczacych przyczyn wykluczenia
spotecznego. Jedna z nich zaklada, Ze czynniki wykluczenia spotecznego sa w
samych wykluczonych i1 ewentualnie ich bliskich, spowodowane sa ich
wewngtrznymi deficytami, np. brakiem wyksztatcenia, niepetno sprawnoscia,
brakiem dynamiki i elastyczno$ci, lenistwem, brakiem staran, zbyt szybka
rezygnacja, wadami genetycznymi, nieudolnoscia rodzicow itp.'**

Dwa ponizsze podrozdziaty dotycza wynikow badan odno$nie
przejawianych przez eurodzieci (w trzech fazach rozwojowych 1 w czterech
grupach badawczych) zachowan nieakceptowanych spolecznie, ktore moga

prowadzi¢ do marginalizacji 1 wykluczenia spotecznego.

122 A Giddens, Socjologia. Warszawa 2008.
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5.1 Wiek eurodzieci a zagrozenia marginalizacja i wykluczeniem

Kazdy etap rozwoju czlowieka charakteryzuje si¢ specyficznymi
wlasciwosciami. Dla dziecka w mlodszym wieku szkolnym kontakt ze
szkola 1 réwiesnikami ma najwigksze znaczenie w sensie spolecznym.
Charakter zwiazkow, w ktérych jednostka uczestniczy we wczesnym
okresie szkolnym, w istotny sposob wptywa na przebieg jego dalszego
zycia. Funkcjonowanie w $srodowisku rowiesniczym polega, wigc gtownie
na wyraznym poszerzeniu si¢ obszaru interakcji spotecznych. Liczne
kontakty sprzyjaja rozwojowi kompetencji spotecznych, prowadza do
lepszego rozumienia nowych sytuacji, poszerzania wiedzy o sobie i innych
ludziach. W wieku szkolnym bardzo silna jest u uczniéw potrzeba zycia w
grupie 1 uczestniczenia w zbiorowej dziatalnosci.

Sposoéb funkcjonowania dziecka w grupie rowiesniczej i nabywanie
nowych kompetencji przejawia si¢ migdzy innymi w kontaktach
interpersonalnych, stosunku do obowiazkéw szkolnych oraz sposobach
zachowania. W przypadku dzieci mlodszych (II-III klasa SP), kontakty
spoteczne na terenie szkoty bywaja zwykle ograniczone do wtasnej klasy
szkolnej i ewentualnie do innych klas z tego samego poziomu nauczania i
zazwyczaj przebiegaja pod scistym nadzorem nauczycieli.

W starszym wieku szkolnym, tj. do 12 roku zycia w dalszym ciagu
ksztattuja si¢ kompetencje podstawowe i kluczowe z punktu widzenia,
jakosci funkcjonowania cztowieka w spoteczenstwie. Miejscem kontaktow
spolecznych nie jest juz natomiast tak, jak w przypadku mtodszych
uczniow, wilasna klasa, ale 1 boisko, teren przylegly do szkoty, osiedle, ulica
itp. Nadzor dorostych jest juz znacznie ograniczony, co daje swobodg do
bardziej luznych zachowan. W starszym wieku szkolnym w dalszym ciagu
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przywiazywana jest uwaga nauczycieli - wychowawcow do wyksztatcenia
pozytywnych zachowan: wilasciwych nawykow, staranno$ci, sumiennosci,
obowiazkowos$ci, przestrzegania ustalonych zasad i norm. Na efekty
nauczania w tym zakresie maja jednak wplyw roézne czynniki, z ktérych bez
watpienia najwazniejszym jest sposob oddzialywania wychowawczego
rodzicow.

W okresie dojrzewania, podobnie jak we wcze$niejszych fazach
rozwoju, nadal najwazniejsze sa zwiazki z rodzicami i1 rowie$nikami,
chociaz jakos¢ tych wigzi stale ulega zmianie. Dorastajacy ma swoja
wlasna, indywidualng droge rozwoju, ktéra pokonuje we wlasciwym sobie
tempie 1 w okreslony przez siebie sposob. Jakos¢ funkcjonowania w
srodowisku szkolnym 1 réwiesniczym, podobnie jak w opisywanych
powyzej okresach, uzalezniona jest od wielu czynnikéw, zar6wno
wewngtrznych, osobowosciowych, jak 1 zewngtrznych, tj. np.: oddziatywan

rodzicielskich.
Ponizej przedstawiono wyniki badan pozwalajace okresli¢ rodzaje i

zakresy funkcjonowania eurodzieci w $rodowisku szkolnym i rowie$niczym

w poszczegdlnych grupach wiekowych.
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Tabela 83. Wiek eurodzieci a zagrozenia marginalizacja i wykluczeniem

Klasy gimnazjalne
Rodzaj stwierdzenia | Klasy II-111 Klasy IV-VI ponadgimnazjalne
N % N % N %

Sytuacje
A | Fonfliktowe 2 12]375 | 3| 441 25 | 1078
olegami lub
kolezankami
Spoznienia na
lekcje
Opuszczanie
lekcji bez powodu
p | Mie odrabianie 0] 0,00 50 735 27 11,64
prac domowych
g | Miszezenie 2| 625 2| 294 33 14,22
sprzetu w szkole
Wszczynanie lub
F | uczestnictwo w 0 0,00 9 13,24 25 10,78
bojkach
Razem 32 100 68 100 232 100
Y 108,077
df 10

p 0,0000

81 25,00 29 42,65 7 3,02

10 | 31,25 20 29,41 115 49,57

%

50
45 - )
40 | |
35 |
30 ,I

25
20
15
10

ANANANANAN

A B Cc D E F

all-lll olv-vl BG+PG

Wykres 101. Procentowy rozklad zagroZenia marginalizacja i wykluczeniem
spolecznym z uwzglednieniem wieku badanych
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Powyzsze wyniki badan postuzyly unaocznieniu pewnych
niebezpiecznych tendencji ujawnionych wsrod eurodzieci. Wiazaty si¢ one
gléwnie z zaburzonymi zachowaniami w szkole 1 grupie rowiesniczej, a
dotyczyly kwestii zwiazanych z relacjami kolezenskimi, przestrzeganiem
dyscypliny szkolnej oraz wystepowaniem aktéw wandalizmu.

Analiza wynikéw ujetych w tabeli 1 na wykresie wskazuje na fakt, iz
najwigkszym problemem wsrdéd eurodzieci w mtodszym wieku szkolnym
byly sytuacje konfliktowe z réwiesnikami. W nieco mniejszym zakresie
ujawnity si¢ wagary i spéznienia na lekcje.

Bardzo niebezpiecznym ,,odkryciem” sa akty wandalizmu dokonywane
przez najmlodszych ucznidw. Sposrod eurodzieci - 6,25% przyznato si¢ do
tego, ze niszczylo sprzgt szkolny.

W starszej grupie szkolnej (klasy IV-VI), eurodzieci réwniez
wykazaty zaburzone zachowania, ktore ujawnily si¢ w najwigkszej liczbie
przypadkéw w lekcewazeniu obowiazkow szkolnych oraz wszczynaniu lub
uczestnictwie w bojkach. To wtasnie w tej grupie najczesciej dochodzito do
zaburzonych zachowan odznaczajacych si¢ przemoca i agresja (13,24%).

Sposréd dwoch najstarszych grup wiekowych, tj. eurodzieci z klas
gimnazjalnych 1 ponadgimnazjalnych, najwigksze niebezpieczenstwo dla ich
prawidlowego funkcjonowania spotecznego stanowia wagary (49,57%), a
ponadto akty wandalizmu (14,22%), lekcewazenie obowiazkéw szkolnych
(11,64%) oraz wszczynanie lub uczestnictwo w bdjkach 1 sytuacje
konfliktowe z kolegami lub kolezankami - na analogicznym poziomie
(10,78%).

Majac na uwadze zestawienia wynikow badan dotyczacych sytuacji,

ktore moga stanowi¢ podstawe do marginalizacji jednostek, mozna
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wnioskowa¢, ze wszelkie niewlasciwe, nieakceptowane spotecznie
zachowania, ktére sa udzialem eurodzieci, musza podlega¢ mozliwie
wczesnym  oddziatywaniom — naprawczym.  Utrwalenie  bowiem
niewtasciwych postaw oraz zachowan moze doprowadzi¢ do patologii, a w
dalszej konsekwencji do wykluczenia spotecznego.

Jak wida¢ na powyzszych zestawieniach, eurodzieci z
poszczegoOlnych grup wiekowych roznia si¢ bardzo od siebie w zakresie
zaburzonych zachowan, ktore moga sta¢ si¢ przyczyna marginalizacji 1
wykluczenia spotecznego. Prawdopodobienstwo hipotezy zerowej jest
bliskie zera, co oznacza, ze hipotez¢ alternatywna mozna przyjaé¢ z
prawdopodobienstwem niemal 100%. Za zrdéznicowanie to odpowiada
przede wszystkim charakterystyczne dla kazdej grupy wiekowej zachowanie

odbiegajace od pozostatych i tak:

e dzieci z klas II-III czgsciej niz inni wdaja si¢ w sytuacje konfliktowe

z kolegami lub kolezankami,
e dzieci z klas IV-VI czgsciej niz inni lekcewaza obowiazki szkolne,

e milodziez z klas gimnazjalnych 1 ponadgimnazjalnych czgsciej niz

pozostali opuszcza lekcje bez powodu (wagaruje).
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Tabela 84. Wspélczynniki korelacji pomiedzy wiekiem a rodzajami zaburzen
socjalizacyjnych eurodzieci w wieku dorastania

Rodzaj zaburzen r Pearsona | t=Studenta p
Antysocjalne 0,000 0,000 1,000
Asocjalne -0,029 1,040 0,299

Czynniki zwigkszajace ryzyko

L . -0,040 1,426 0,154
zaburzen socjalizacyjnych

Jak wynika z danych zawartych w tabeli powyzej, nie ma zwiazku
korelacyjnego pomigdzy wiekiem a rodzajami zaburzen wsrod mlodziezy
gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej. Prawdopodobienstwo hipotezy zerowej o
braku istotnosci wspotczynnika korelacji jest w kazdym przypadku wyzsze
do poziomu istotno$ci statystycznej, a w przypadku zachowan
antysocjalnych nawet bliskie 100%.

Przyczyng marginalizacji 1 wykluczenia spolecznego moga stanowic
takze niskie wyniki nauczania osiagane przez eurodzieci. Ponizej
przedstawiono dane z tego wlasnie zakresu tematycznego, dotyczace

najstarszej grupy.

Tabela 85. Wiek eurodzieci a osiagnig¢te wyniki nauczania

Eurodzieci
Rodzaj stwierdzenia klas ponadgimnazjalnych
N %

Bardzo dobre 7 4,90
Dobre 38 26,57
Dostateczne 24 16,78
Dopuszczajace 74 51,75
Razem 143 100

x 20,182

df 3

P 0,0002
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Wykres 102. Procentowy rozklad wynikéw nauczania w  Kklasach
ponadgimnazjalnych

Rezultaty badawcze wykazaty, ze w najstarszej grupie, tj. wsrod
uczennic 1 uczniow szkot ponadgimnazjalnych, najczgsciej otrzymywanymi
wynikami na §wiadectwach szkolnych sa oceny dopuszczajace (51, 75%), a
najrzadziej — bardzo dobre (4,90%). Niskie osiagnigcia dydaktyczne oraz
czeste wagary stanowia grupe czynnikow, ktore moga doprowadzi¢ do zbyt
wcezesnego przerwania edukacji. Niekonczenie szkoty ma silny wptyw na
cale zycie cztowieka i nie dotyczy jedynie sfery osobistej, ale takze ma
powazne reperkusje spoteczne. Niskie wyksztatcenie lub jego brak, jest
bowiem przyczyna bezrobocia, a wigc prowadzi do marginalizacji, a w
konsekwencji moze powodowac tez wykluczenie spoteczne. Istnieje wigc
ogromna potrzeba, aby dolozy¢ wszelkich staran do udzielenia
wszechstronnej pomocy eurodzieciom o zaburzonym zachowaniu i
osiagajacym niskie wyniki nauczania, w celu przeciwdziatania zjawiskom

marginalizacji 1 wykluczenia spotecznego.

228



5.2 Ple¢ dziecka a zagrozenia wykluczeniem i marginalizacja

W niniejszym podrozdziale dokonane zostang interpretacje wynikow

badan pozwalajacych na ustalenie predyspozycji

zaburzonych zachowan z uwzglednieniem ptci badanych.

do wystepowania

Tabela 86. Zagrozenie wykluczeniem i marginalizacja a ple¢ eurodzieci w klasach

II-III szkoly podstawowej

Rodzaj stwierdzenia ]?\IZIeWCZY()ZkI N Ch}OpCOZ)
A E(})/lt;l;;]lel:(;(;lrilﬂlktowezkolegarm lub 4| 3333 3 40,00
B | Spdznienia na lekcje 4 33,33 4 20,00
C | Opuszczanie lekcji bez powodu 2 16,67 8 40,00
D | Nieodrabianie prac domowych 0 0,00 0 0,00
E | Niszczenie sprzgtu w szkole 2 16,67 0 0,00
F xjﬁzgname lub uczestnictwo w 0 0.00 0 0,00
Razem 12 100 | 20 100
* 5,262
df 5
p 0,3847
%
40 |
35 -
30 1
25 -
20 -
15
10 1
5 1
o |
A B C D E F
mDziewczynki B Chiopcy

Wykres 103. Rozklad procentowy zagrozenia wykluczeniem i marginalizacja w

zaleznosci od plci w klasach II-III szkoly podstawowej

229




Wyniki badan ujete w tabeli 1 na wykresie wykazuja, ze sytuacje
konfliktowe z kolegami i kolezankami sa czg$ciej udziatem chlopcow, niz
dziewczat. SpoOznianie na lekcje czgdciej przytrafia si¢ natomiast
dziewczetom. Pewna niespodzianke stanowia wyniki dotyczace niszczenia
sprzetu w szkole. Okazato sig, ze tego rodzaju zachowania odnosza si¢

jedynie do dziewczynek.

Tabela 87. Zagrozenie wykluczeniem i marginalizacja a ple¢ eurodzieci w klasach

IV-VI1
Rodzaj stwierdzenia N DZIeWCZ};zkI N Ch%opcoyA)
A Sytuacje konfliktowe z kolegami
lub kolezankami 2 5,00 1 3,57
B | Spo6znienia na lekcje 19 47,50 10 35,71
C | Opuszczanie lekcji bez powodu 12 30,00 8 28,57
D | Nie odrabianie prac domowych 1 2,50 4 14,29
E | Niszczenie sprzgtu w szkole 1 2,50 1 3,57
F Wszczynanie lub uczestnictwo w
bojkach 5 12,50 4 14,29
Razem 40 100 | 28 100
x’ 0,688
df 5
p 0,9836
%
50 -
45
40
35 -
30 - |
25
20 {7
15 - R R
10 A
5
0
A B C D E F
BDziewczeta B Chiopcy

Wykres 104. Rozklad procentowy zagrozenia wykluczeniem i marginalizacja w
zaleznosci od plci w klasach IV-VI
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W klasach IV-VI zaburzone zachowania przejawiajace si¢ w
wagarach 1 braku dyscypliny szkolnej sa najwigkszej liczbie przypadkoéw
udzialem dziewczat. Podobna tendencja dotyczy grupy chtopcow, w ktorej
dodatkowo, w znacznym procencie (14,29), pigciokrotnie czgsciej niz w
grupie dziewczat, ujawnito si¢ lekcewazenie obowiazkoéw szkolnych w

zakresie nie odrabiania prac domowych.

Tabela 88. Zagrozenie wykluczeniem i marginalizacja a ple¢ eurodzieci w klasach
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych

oo . Dziewczynki Chtopcy
Rodzaj stwierdzenia N o N o
A Sytuacje konfliktowe z kolegami
lub kolezankami 15 11,19 | 10 10,20
B | Spoznienia na lekcje 7 5,22 0 0,00
C | Opuszczanie lekcji bez powodu | 62 46,27 | 53 54,08
D | Nie odrabianie prac domowych 17 12,69 | 10 10,20
E | Niszczenie sprzetu w szkole 17 12,69 | 16 16,33
r Wszczynanie lub uczestnictwo
w bojkach 16 11,94 9 9,18
Razem 134 100 | 98 100
Y’ 6,395
df 5
p 0,2696
%
60
50
|
40
30
20
10 |
0
A B C D E F
BDziewczeta @Chtopcy

Wykres 105. Rozklad procentowy zagrozenia wykluczeniem i marginalizacja w
zaleznosci od plci w klasach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych
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W najstarszej grupie eurodzieci objetych badaniami okazato sig, ze
chtopcy w najwigkszym odsetku opuszczaja zajgcia bez usprawiedliwienia
oraz dokonuja niszczenia sprzgtu szkolnego. Wsérod dziewczat rowniez
ujawnily si¢ zaburzone zachowania w do$¢ znacznym stopniu, glownie
dotyczace takich zachowan demoralizujacych, jak wagary. Nalezy jednak
zaznaczyC€, ze w klasach II-III i IV-VI zaburzone zachowania byly czgsciej
udzialem dziewczat, natomiast w dwoch najstarszych grupach to chtopcy
przejawiali w wigkszej liczbie przypadkow zachowania o zaburzonym
charakterze.

Uwzgledniajac interpretacjg statystyczna powyzszych danych mozna
wnioskowac, ze zagrozenie wykluczeniem i marginalizacja nie zalezy od
ptci, poniewaz prawdopodobienstwo hipotezy zerowej o braku
zroznicowania jest wyraznie wyzsze od poziomu istotnosci statystycznej w
przypadku badanych, odno$nie kazdej grupy wiekowe;.

W celu poglebienia diagnozy dotyczacej zaburzonych zachowan u
eurodzieci z klas gimnazjalnych i1 ponadgimnazjalnych, zestawiono $rednie

wyniki (Skali Zaburzen Socjalizacji) w stenach z podzialem na pte¢.

Tabela 89. Poréwnanie Srednich wynikow Skali Zaburzen Socjalizacji dziewczat i
chlopcow ze szkot gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych

) . Srednie w stenach
Rodzaj zaburzen - — t=Studenta p
Dziewczeta| Chtopey | Réznica

Antysocjalne AntS 5,576 6,708 1,132 4,254 | 0,000
Asocjalne AS 5,582 6,545 0,963 3,481 | 0,001
Czynniki

zwickszajace | oo 7p | 5703 6,435 | 0,732 2,611 | 0,009
ryzyko zaburzen

socjalizacyjnych

232



7,0
6,8
6.6 — .
6,4 —
6,2
6,0
5,8
5,6 o et
5,4 ecmmDziewczeta ||
5,2 === Chtopcy
5,0 T \

AntS AS CzZR

Wykres 106. Profile Srednich wynikéw Skali Zaburzen Socjalizacji dziewczat i
chlopcow ze szkél gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych

Dane zawarte na wykresie wskazuja na wyrazne roznice pomigdzy
dziewczgtami a  chlopcami w  przejawianych  zachowaniach
antyspotecznych 1 aspotecznych 1 jednoczesnie potwierdzaja wysokie
wyniki w tym zakresie. Okazato si¢ jednak, ze to chtopcy z grupy eurodzieci
zdecydowanie cze$ciej niz dziewczgta, przejawiaja zaburzone zachowania.
Roznice te poswiadczaja réwniez analizy statystyczne. Jak widac:
dziewczgta 1 chlopcy réznia si¢ bardzo istotnie statystycznie w zakresie
srednich wynikow Skali Zaburzen Socjalizacji. W kazdym przypadku
prawdopodobienstwa hipotezy zerowej o braku roéznic pomigdzy
dziewczgtami a chtopcami sa wyraznie nizsze od poziomu istotnosci
statystycznej oraz bliskie zera. Oznacza to, ze hipotez¢ alternatywna o
istotnym statystycznie zréznicowaniu mozna przyja¢ w kazdym przypadku z

prawdopodobienstwem niemal 100%.
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Zaprezentowane w niniejszym rozdziale wyniki badan dotyczace
obszarow zagrozen marginalizacja 1 wykluczeniem spolecznym, stwarzaja
mozliwo$¢ podjecia dzialan pomocowych dla eurodzieci i ich rodzin.
Pewnym atutem powyzszych rezultatow diagnozy moze by¢ to, iz
przedstawiono je z uwzglednieniem wieku oraz plci. Taki rodzaj
identyfikacji  stanowi ulatwienie dla  konstruowania  programéw
pomocowych, zapobiegajacych powigkszaniu si¢ ujawnionych zagrozen z
zakresu niskich osiagni¢g¢ dydaktycznych 1 zwiazanego z tym
niebezpieczenstwa zbyt wczesnego konczenia kariery edukacyjnej oraz
nieakceptowanych spolecznie zachowan. Programy wsparcia beda musialy
by¢ bowiem dostosowane do fazy rozwojowej ucznidow-eurodzieci
wymagajacych zabiegow terapeutycznych ze strony psychologow,
socjologow, czy pedagogow. Konieczno$¢ podjecia oddziatywan o
charakterze interwencyjnym i pomocowym pozwoli zapobiec procesowi
marginalizacji 1 wykluczenia spotecznego.

Rozdzial piaty niniejszej publikacji dotyczyt charakterystyki
obszarow zycia, ktore moga stanowi¢ zagrozenie marginalizacja 1
wykluczeniem spotecznym dla badanych dzieci i mtodziezy. Okazato sig, ze
najwigkszym niebezpieczenstwem w tym wzgledzie sa niskie wyniki
nauczania osiagane przez dorastajacych z najstarszej grupy oraz zaburzone
zachowania, ktére ujawnity si¢ na wszystkich poziomach wiekowych, nie
wylaczajac najmlodszych uczestnikéw badan. Rezultaty diagnozy stanowig
wigc wyzwanie dla opracowania profesjonalnego wsparcia dla dzieci i1
mtodziezy z uwzglednieniem specyfiki okresow rozwojowych. Kolejny
rozdzial bedzie =zawieral rekomendacje dla instytucji 1 0sOb
wspotpracujacych z dzieémi, mlodzieza i1 ich rodzicami, wymagajacymi
fachowych oddzialywan terapeutycznych.
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ROZDZIAL 6

WNIOSKI Z BADAN ORAZ MODELOWE ROZWIAZANIA
POMOCOWE DLA EURODZIECI I ICH RODZIN

W  zwiazku z nakreSlonymi powyzej analizami wynikow
badawczych, wytaniaja si¢ pewne przestanki dla praktyki pedagogicznej,
instytucji pomocy spotecznej oraz dla wszelkich innych jednostek
wspomagajacych rodziny 1 dzieci, stanowiace podstaw¢ do wypracowania

modelowych rozwiazan pomocowych. Dla tych wtasnie podmiotéw podjeto

probg stworzenia tego typu dzialan ukierunkowanych na rodziny, ze
szczegblnym uwzglednieniem dzieci, ktére przezywaty lub moga
do$wiadcza¢ negatywnych konsekwencji zwiazanych z migracja zarobkowa
ich rodzicow. W celu uzyskania przejrzystosci wywodu niezbedne wydaje
si¢ przyblizenie znaczenia terminu model. Pojgcie to jest dos$¢ czgsto
obecnie uzywane w réznych dyscyplinach naukowych. Najczesciej oznacza
ono strukture danego obiektu (osoby, grupy spotecznej, instytucji, procesu,
zjawiska, przedmiotu itp.), zaprezentowana w formie pogladowe]
(obrazowej). Zazwyczaj jest to uproszczona wersja jakiego$ wycinka,
fragmentu rzeczywistosci, ktory zawiera jedynie te wlasciwosci, ktore w
danym przypadku sq istotne'**.

Model daje takze obraz statystyczny, ktory powstaje w rezultacie
uogodlniania oraz szukania zwiazkéw migdzy zgromadzonymi danymi
empirycznymi, uzyskanymi dzigki zastosowaniu odpowiednich technik

statystycznych. O modelach mozna tez powiedzie¢, ze idealizuja

12 K. Duraj-Nowakowa, Modelowanie systemowe w pedagogice. Krakow 1997.
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rzeczywistos¢, koncentrujac si¢ na czynnikach najwazniejszych (poprzez
eliminacj¢ czynnikow uznawanych: teoretycznie lub statystycznie za
istotne). W praktyce zatem, rozwigzania modelowe beda musiaty byc¢
modyfikowane 1 dostosowywane do konkretnych sytuacji i warunkow.
Majac na uwadze powyzsza interpretacje, ta czes¢ publikacji bedzie
obejmowaé¢ modelowe wskazania pomocowe dla eurodzieci i ich rodzin.
Niektore z nich ogranicza¢ si¢ beda do prostych rozwigzan i wskazan,
ktorych zrédtem sa przeprowadzone wywiady narracyjne autorki raportu z
dyrektorami szkol, pedagogami szkolnymi, wychowawcami klas, badz tez
(w nielicznych przypadkach) dzie¢mi, a takze do wybrania 1
zaprezentowania istniejacych przepisoéw prawnych, ktorych znajomos¢ jest
niezbedna w sytuacjach, kiedy w rodzinie zapadaja decyzje o czasowej lub
stalej emigracji. Inne zalecenia za§ wymagaja warsztatowych opracowan lub
zweryfikowania sprawdzonych - juz istniejacych - ktoére musza by¢
dostosowane do zakreséw tematycznych problemoéw bedacych przedmiotem
analizy. Niektore zaprezentowane dzialania pomocowe beda autorskimi
propozycjami, jakie powstaly w wyniku analizy 1 interpretacji
zgromadzonych danych empirycznych. Nalezy jednak pamigta¢ o bardzo
waznej zasadzie przy tworzeniu wszelkich dzialan pomocowych, na ktora
zwraca uwage'>'. Autor wyraza poglad, ze czlowiek posiada umiejetnosé
kierowania naturalnym procesem podejmowania decyzji, ktoremu dziatanie
pomocowe moze towarzyszy¢, moze go zmieni¢ albo przyspieszy¢, ale nie
moze go zastapi¢. Zrozumienie i zaakceptowanie regul tego naturalnego

procesu jest podstawa kompetentnego pomagania.

12* G. Egan, Kompetentne pomaganie. 2002.
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Warto$ciowa pomoc 1 wsparcie nie jest 1 nie powinno by¢ jednorazowym
aktem, lecz procesem ciaglym, zachodzacym w r6znych fazach zycia cztowieka.

S. Kawula'?

wyroznia pig¢ rodzajoéw wsparcia: emocjonalne, wartosciujace,
instrumentalne, informacyjne i duchowe'*®. Ponizej zaprezentowane zostana
modelowe dziatania pomocowe, dla ktorych podstawa do ich sformutowania
staly si¢ analizy wynikéw badawczych, ktére ujawnity pewne deficyty w
diagnozowanych obszarach. Dzigki nim natomiast okreslono kierunki i sposoby
wsparcia dla eurodzieci 1 ich rodzin. Okazalo sig, ze skuteczny system wsparcia
nalezy budowa¢ w oparciu o wspolpracg nauczycieli-wychowawcow,
pedagogow szkolnych, pracownikéw socjalnych i kuratoréw sadowych. Gtéwna
instytucja pomocowa powinna jednak by¢ szkota.

Ponizsze wnioski 1 wskazania pomocowe zostaly zaprezentowane w
kolejnosci  odpowiadajacej  analizowanym  zmiennym, zawartym W
zastosowanych narzg¢dziach badawczych. Kierunki modelowych rozwiazan
zostaly okreslone dla tych obszaréw, w ktérych ujawnione braki moga
doprowadzi¢ do marginalizacji jednostek, a w nast¢pnej kolejnosci do

wykluczenia spotecznego.

1. Ustalenie zmiennych spoteczno-demograficznych pozwolito na okreSlenie
grupy beneficjentow projektowanych dzialan — ich liczby, plci, statusu
materialnego, struktury rodziny itd. Bylo to niezbgdne dla zréznicowania ofert
pomocowych. Dane uzyskane z przeprowadzonych diagnoz wykazaty, ze 15%
uczennic 1 ucznidbw z terenu wojewddztwa $wigtokrzyskiego mieszka w

rodzinach niepelnych z powodu migracji zarobkowej. Zjawisko euro-migracji

123§ Kawula, Pedagogika rodziny. 2008.
126 Por.: W. Janocha, Rodzina z osoba niepetnosprawna w spolecznym systemie wsparcia,
Jedno$¢, Kielce 2009, s. 120.

237



rodzicéw w najwigkszej liczbie przypadkdéw ujawnito si¢ na terenach wiejskich,

natomiast

najwigcej

eurodzieci

mieszka w powiecie

staszowskim 1

wloszczowskim.  Wyniki analiz wykazaty ponadto, Ze status eurodziecka

czesciej odnosi sig do dziewczat, niz chtopcow.

Ponizsze zestawienie tabelaryczne obrazuje wyniki badan dotyczace

liczby eurodzieci w poszczegdlnych powiatach wojewodztwa swigtokrzyskiego.

Tabela nr 90. Eurodzieci w podziale na powiaty, pte¢ i miejsce zamieszkania

Eurodzieci
Lp Powiat N
N % | Dziewczeta | Chiopcy | Miasto | Wie$
. | Buski 209 | 35| 16,75 7,66 9,09 | 1,92 14,83
p, | Jedrzejowski 10 1 g | 10,06 6,70 3,36 3911 615
3 Kazimierski 127 | 25 19,69 11,03 8,66 2,36 | 17,33
4, | Kielecki 415 | 62 | 14,94 9,88 506 | 048 | 14,46
ziemski
5, | Kiclecki 338 | 45| 13,32 8,28 504 888 | 444
grodzki
6. | Konecki 119 | 22| 18,49 11,76 6,72 1,68 | 16,81
7. | Opatowski 157 | 16| 10,20 5,10 S100 0,651 9,55
2. Ostrowiecki 125 15 | 12,00 7,20 4,80 7,20 4,80
9. Pinczowski 123 12 9,76 4,07 5,69 1,63 8,13
10, Sandomierski 197 | 31| 15,74 10,66 5,08 4,57 | 11,17
1 Skarzyski 57 6| 11,54 9,62 1,92 5,77 | 5,77
12, Starachowicki 70 41 572 2,86 2.86 1,43 | 4729
13 Staszowski 90 | 35 | 38.89 28,89 10,00 12,22 | 26,67
14, Wiloszczowski 49 15 | 30,61 22.45 8,16 6,12 | 24,49
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staszowski
wioszczowski
kazimierski
konecki

buski
sandomierski
kielecki ziemski
kielecki grodzki
ostrowiecki
skarzyski
opatowski
jedrzejowski
pinczowski
starachowicki

Wykres 107. Procentowe rozmieszczenie eurodzieci w poszczegolnych powiatach

Omowienie i wskazania pomocowe:

Z uwagi na tematyke badawcza niniejszej publikacji oraz zatoZzone
cele Projektu, skoncentrujemy si¢ jedynie na rodzinach niepelnych z
powodu wyjazdu matki, ojca (lub w skrajnych przypadkach — obojga
rodzicow) do pracy poza granice kraju.

Z formalnego punktu widzenia pozostaja oni rodzing petna, jednak
ze wzgledu na nieobecnos¢ przez pewien czas jednego lub obojga rodzicow,
posiadaja liczne cechy rodziny niepelnej. Jednym z jej przejawow jest
nietypowy uktad rdl rodzinnych i malzenskich z nietypowym klimatem
emocjonalnym 1 zakléconym przebiegiem komunikacji oraz realizacji
poszczegbdlnych zadan. W sytuacji, kiedy brakuje jednego z rodzicow, ten
drugi przejmuje jego role, co prowadzi do przeciazenia i narastania napigc¢
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oraz powstawania konfliktow. Atmosfera domu rodzinnego moze wigc
zmieni¢ si¢ na tyle niekorzystnie, ze dzieci, czy tez dorastajaca mlodziez
bedzie wolala spedza¢ czas z dala od niego. Subiektywnie odczuwany
poziom stresu oraz ogdlnie pojgta satysfakcja z zycia 1 jakos$¢ relacji
rodzinnych moze wigc ulec drastycznemu obnizeniu. Rozpatrujac natomiast
tego rodzaju sytuacje od strony migrujacego rodzica, nalezy podkresli¢, ze
jest on pozbawiony odczuwania wielu pozytywnych warto$ci wynikajacych
z zycia rodzinnego, do ktorych bez watpienia nalezy np. kontakt z dzie¢mi,
wspdtmatzonkiem, mozliwo$¢ decydowania o wielu codziennych kwestiach
rodzinnych, wptyw na proces wychowania dzieci, dostarczanie wzorcoOw np.
Nieobecno$¢ matki lub ojca w zyciu rodziny moze takze powodowac stres z
powodu niemoznosci pogodzenia pracy zawodowe] (wykonywanej poza
granicami kraju) z obowigzkami domowymi, rodzinnymi. Nieobecnos¢
jednego (lub obojga) z rodzicéw moze takze prowadzi¢ do ostabienia wigzi
z dzie¢mi, ponadto zmniejsza szanse na ich poznanie 1 prawidtowe
wychowanie. Oddziatywania wychowawcze bowiem, pozbawione cech

systematycznos$ci 1 konsekwencji sa mato skuteczne.

Wszystkie wymienione powyzej sytuacje charakteryzujace rodziny
niepetne z powodu migracji zarobkowych, maja swoja intensywno$¢ i
zakres uzaleznione od dtugo$ci nieobecnosci w domu rodzinnym matki lub
ojca. Dotychczasowe badania w tym zakresie wskazuja na fakt, iz
nieobecnos¢ jednorazowa, nawet kilkumiesigczna (do szesciu miesigcy) nie
przynosi nieodwracalnych negatywnych zmian w Zyciu rodziny.
Konsekwencje roztaki dla dziecka uzaleznione sa od wieku, sylwetki
psychospotecznej, stopnia dojrzatosci, a w gtdéwnej mierze od rodzaju relacji

w rodzinie przed podjeciem decyzji rodzica o wyjezdzie. Dopiero globalna
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analiza tych wszystkich czynnikow pozwala na pelna 1 wiarygodna oceng

skutkow roztaki migracyjnej'?’.

Zarowno pedagodzy szkolni, psychologowie, terapeuci, pracownicy
socjalni, jak 1 nauczyciele-wychowawcy, maja bez watpienia wiedze,
zarbwno teoretyczna, jak 1 praktyczna do stosowania oddziatywan
pomocowych dla dzieci z rodzin niepelnych 1 jestem przekonana, ze
wielokrotnie z takimi zadaniami problemowymi w swojej pracy zawodowe;j
spotykali si¢ 1 z powodzeniem je rozwigzywali. Niewiele jednak byto, jak
sadzeg, okazji do pomagania dzieciom z rodzin niepelnych z powodu
migracji zarobkowej rodzicéw, bo chociaz wiele zakresow pomocowych
pokrywa si¢ ze soba, to istnieja swoiste obszary, odnoszace si¢ wylacznie do

kwestii eurosieroctwa, ktére wymagaja osobliwych sposobdéw wsparcia.

Jednym z najczgéciej spotykanych probleméw w rodzinach
dotknigtych skutkami migracji zarobkowej sa kwestie zwiazane z
ponownym ,wejsciem” matki lub ojca w cykl zycia rodziny. Wywiady
narracyjne z pedagogami szkolnymi wskazuja na powazny problem w tym
wzgledzie, ktory pojawia si¢ po dhuzszej, bo trwajacej powyzej dwunastu
miesigcy, nieobecno$ci. Ma to oczywiscie zwiazek ze wszystkimi
czynnikami opisanymi powyzej, a szczegllnie ze znaczaco zaburzona
wigzia pomigdzy malzonkami oraz dzie¢mi. Powracajacy z migracji
zarobkowej ojciec lub matka majq problemy z ponownym ,,zadomowieniem

si¢”, w bardzo szerokim tego stowa znaczeniu.

127 B. Walczak, Spoteczne, edukacyjne i wychowawcze konsekwencje migracji rodzicow i
opiekunow prawnych uczniow szkot podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych.
Warszawa 2009.
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Najczgscie] wskazywanymi bledami, popelnianymi przez rodzicow
powracajacych po dlugotrwatej migracji zarobkowej, sa zachowania
$wiadczace o potrzebie natychmiastowego nadrobienia zaleglo$ci w
rodzicielskiej opiece 1 wychowaniu. Jednak tego rodzaju oczekiwania sa
niemozliwe do zrealizowania z uwagi na to, ze dlugotrwata roztaka
powoduje czg$ciowa lub catkowita utratg autorytetu matki lub ojca w
oczach dziecka. Nadmieni¢ nalezy, ze tylko w kontakcie z autorytetem
dziecko doswiadcza spdjnosci, ciagtosci i stabilnosci, ktére sa konieczne do
przezywania swojego zycia jako wartosciowego, obdarzonego celem 1
sensem. Doswiadczanie przez rodzicow uczucia braku autorytetu u
wlasnych dzieci powoduje zachowania, ktére z wychowawczego punktu
widzenia sa niewtasciwe 1 dodatkowo psuja relacje. Niektére matki lub
ojcowie wykazuja postawy dyktatora, ktory przy pomocy agresji fizycznej
lub werbalnej rozlicza dzieci z wydanych przez siebie polecefr, zadan np.
Inni z kolei wykazuja bierno$¢ w obawie przed pogorszeniem atmosfery
rodzinnej, albo: nie do$¢, ze nie reaguja na niewlasciwe zachowania dzieci,
to staraja si¢ wkupi¢ w ich taski prezentami. Ten ostatni sposdéb moze

$wiadczyc¢ takze o probie zaghuszania wyrzutow sumienia'*® .

Modelowe dzialania pomocowe w tym wzgledzie powinny
koncentrowa¢ si¢ w pierwszej kolejnosci na szczegodtowej diagnozie
rodzajow 1 skali deficytow, jednak priorytetowo powinna by¢ potraktowana
proba odbudowywania wigzi rodzinnych. Brak powodzenia w tej materii nie
daje najmniejszych szans na dalsze dziatania naprawcze. Nalezy jednak

podkresli¢, ze odbudowanie relacji pomigdzy czlonkami rodziny po

128 7. Rostowska, Psychologia rodziny. Matzenstwo i rodzina wobec wspotczesnych
wyzwan. Warszawa 2009.
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dlugotrwatej rozlace jest mozliwe, jednak wymaga specyficznych 1
dlugotrwatych oddzialywan, opierajacych si¢ na systemowym ujgciu
rodziny. W mysl tego rodzaju terapii, wszyscy czlonkowie rodziny sa od
siebie zalezni 1 jednoczes$nie na siebie oddziatuja tworzac sie¢ wzajemnych
interakcji. Wszelka zmiana wywotana przez jeden z elementow systemu
rodzinnego (matki, ojca, dziecka), odbija si¢ na reszcie systemu. Dlatego tez
zastosowanie terapii w stosunku do jednego z rodzicow (powracajacego),

byloby bezcelowe.

Powyzsze wskazania postuzy¢ moga psychologom, jesli w ogodle
rodzina wyrazi che¢ uczestniczenia w terapii oraz bedzie na nia uczgszczac
do wskazanego o$rodka. Mozliwa jest jeszcze inna forma pomocy, a
mianowicie-terapia w domu klienta, a wigc przy udziale pracownika
socjalnego. I tu wytania si¢ kolejna rekomendacja dla pedagogdéw szkolnych
1 instytucji pomocy spolecznej, a mianowicie: proéba zbudowania sieci
wspotpracy. Chodzi o to, aby informacja o potrzebujacych rodzinach
docierata do jak najwigkszej liczby osob kompetentnych, ktdére wspolnymi

sitami opracuja program pomocowy.

Rola pracownikéw socjalnych w rozwiazywaniu tego typu sytuacji
problemowych jest nie do przecenienia. Ich praca polegataby na wejsciu do
rodziny 1 wspolnie z nig na stworzeniu programu wyj$cia z zaistnialej
sytuacji, zanim narastajace nieprawidtowosci w relacjach doprowadza do jej
rozpadu. Jest to jednak zadanie dla bardzo do$wiadczonej osoby, ktora
uprzednio, przed rozpoczgciem wspoOlpracy z rodzing, zostanie
profesjonalnie przygotowana do tego rodzaju zadania przez psychologdw.

Kwalifikacje pracownika socjalnego do wykonania takiego rodzaju pracy z
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rodzina, miatyby polega¢ na szczegblowym opracowaniu programu
terapeutycznego, ktory nastgpnie bylby realizowany razem z rodzing pod
katem nauczenia jej pokonywania wtasnych trudno$ci. Cztonkowie rodziny
mieliby za zadanie, pod okiem profesjonalisty, krok po kroku realizowac

ten plan 1 omawia¢ wspolnie kazdy jego etap.

Podobne rozwiazania  pomocowe, zakonczone  sukcesem,
zastosowano w jednym z programow unijnych, a odnosily si¢ one do rodzin

niewydolnych wychowawczo.

Bez watpienia nowatorskim 1 modelowym = rozwiazaniem
analizowanych kwestii byloby stworzenie, przy pomocy pedagogdéw
szkolnych, grup wsparcia kolezefskiego lub rowiesniczych sieci wsparcia
(roznica jest jedynie w nazewnictwie) dla dzieci 1 mlodziezy
wychowujacych si¢ w dysfunkcjonalnych §rodowiskach rodzinnych.
Rozwiazania takie stosowane sa w USA 1 przynosza oczekiwane rezultaty.
Ich specyfika polega na wytonieniu, a nastepnie przeszkoleniu przez kadre
profesjonalistow, grupy mlodziezy, ktora na zasadach wolontariatu,
wspotpracowataby z grupa dzieci 1 mlodziezy wymagajacej pomocy.
Zatozono, a nastgpnie udowodniono na podstawie analiz badawczych, ze
kontakty kolezenskie oparte na bezposredniosci, sa czynnikiem
zwigkszajacym osiaganie wytyczonych celéw terapeutycznych. Aby
interakcje klasowe miaty odnie$¢ skutek, musza promowaé mate, dbajace o
siebie spotecznos$ci, w ktorych uczniowie beda czuli si¢ jak u siebie, gdzie
zarOwno pedagodzy, jak 1 rowiesnicy beda postrzegani jako osoby dajace
wsparcie. Nalezy jednak pamigtaé, ze opracowywanie sieci wsparcia
uczniowskiego musi rozpocza¢ si¢ od zidentyfikowania uczniéw

zagrozonych, a nastgpnie najbardziej prospotecznych, ktdrzy angazuja si¢ w
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zycie szkoty 1 posiadaja umiejgtnos¢ odrzucania 1 nie przejmowania ztych
wzorcow. Po dokonaniu tego typu selekcji, nauczyciel, pedagog szkolny lub
psycholog ustala grupg wspdlnego uczenia sig(dla tych uczniow, ktorym
sytuacja rodzinna — np. konflikty 1 nieporozumienia uniemozliwiaja
wykonywanie tych zadan w domu) w taki sposob, aby mozna byto ja uznaé

. foe g s - 129
_]akO rowiesniczg sicC wsparcia

2. Wyniki analiz badawczych uzyskane na podstawie przeprowadzonych
wywiadéw narracyjnych z pedagogami szkolnymi i dyrektorami szkot
ujawnily problemy zwiazane z migracja zarobkowa rowniez u tych dzieci,
ktore za granicg wyjezdzaly razem ze swoimi rodzicami. Sytuacja tego typu
dotyczyta pigtnasciorga sposrod badanych ucznidw, a polegata na tym, ze
oprocz bariery jezykowej, przezycia emocjonalnego zwigzanego z
pozostawieniem zaprzyjaznionych o0sob w Polsce, mieli problemy z
legalizacja swiadectw szkolnych. Procedura ta okazala si¢ niezbgdna do
kontynuowania nauki w obcym kraju. Rodzice natomiast nie zadbali przed

wyjazdem o nostryfikacje dokumentow.

Omowienie i wskazania pomocowe:

Legalizacja $wiadectw, dyplomow 1 indekséw wydawanych przez szkoty, a
przeznaczonych do obrotu prawnego poza granicami kraju, dokonuje
kurator o$wiaty wilasciwy ze wzgledu na siedzibg szkoty, ktora wydaje
dokument. W celu zatwierdzenia wiarygodno$ci wymienionych powyzej
dokumentow nalezy ztozy¢: stosowny wniosek, dokument przeznaczony do

legalizacji oraz dokona¢ optaty (26 zt). Ponadto rodzice, ktorzy zdecydowali

2% 1 B.A.E. Mc Whirter, Zagrozona mtodziez. Warszawa 2006.
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o zabraniu ze soba dziecka poza granice kraju na czas trwania roku
szkolnego, maja obowiazek informowania dyrektora szkoty podstawowe;j
lub gimnazjum, do dnia 30 wrze$nia kazdego roku, o realizacji obowiazku
szkolnego spelnianego za granica [art. 18 USO - uzywany w tek$cie skrot
pochodzi od nazwy: Ustawa o Systemie Os$wiaty z dnia 7 IX 1991 z
pézniejszymi zmianami-przypis dolny]. Obowiazek szkolny spetnia si¢
przez uczgszczanie do SP lub gimnazjum, natomiast po ukonczeniu nauki w
gimnazjum spelnia si¢ obowiazek nauki -7-18 lat].

Jednostkowe byty przypadki dzieci (dotyczy trzech ucznidéw), ktore
uczgszczaty do szkoty poza granicami kraju, w ktérym pracowali ich
rodzice i po powrocie do Polski dyrektor szkoty wymagal §wiadectwa
dokumentujacego ich droge edukacyjna oraz postepy w nauce.

Rodzice powracajacy do Polski po okresie pobytu za granica sa
prawnie zobligowani zapisa¢ dzieci do szkoty, jesli podlegaja one
obowiazkowi nauki (7-18 lat) lub obowiazkowi szkolnemu. Dotyczy to
rowniez szeSciolatkow, ktore objete sa rocznym przygotowaniem

przedszkolnym realizowanym w przedszkolach 1 w szkotach.

Omowienie i wskazania pomocowe:

Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej 1 Sportu z
dnia 20 lutego 2004 roku w sprawie warunkow i trybu przyjmowania
uczniéw do szkot publicznych oraz przechodzenia z jednych typow szkot do
innych, uczen ktory uczgszczat do szkoty za granica, przyjmowany jest do
klasy programowo wyzszej w szkole podstawowej, gimnazjum, szkole
ponadgimnazjalnej. W wyjatkowych przypadkach, na prosbg rodzicow,

moze zosta¢ wyrazona zgoda na umieszczenie dziecka w klasie
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programowo nizszej niz wykazuja to dokumenty zaswiadczajace sume lat
nauki szkolnej. Dziatanie takie jest mozliwe na podstawie zapoznania si¢
przez dyrektora szkoty z nastgpujacymi dokumentami ucznia: $wiadectwem
lub zaswiadczeniem wydanym przez szkol¢ za granica oraz ostatnim
swiadectwem szkolnym wydanym w Polsce (jesli takowe istnieje). Na bazie
tych dokumentdw, ustalona zostaje suma lat nauki szkolnej ucznia. Rodzice
zobowiazani sa ponadto zlozy¢ do dyrektora podanie z prosba o przyjgcie
dziecka do szkoty oraz dotaczy¢ w/w zaswiadczenia przettumaczone przez
tlumacza przysigglego na jezyk polski. Na podkreslenie zastuguje fakt, ze
uczniowie powracajacy z zagranicy, starajacy si¢ o kontynuowanie nauki w
szkotach ponadgimnazjalnych, sa zwolnieni z obowiazujacych procedur
rekrutacji, a o nadaniu statusu ucznia decyduje wytacznie dyrektor
placowki.

3. Bardzo powaznym problemem jest liczba eurodzieci, ktérych obydwoje
rodzice pracuja poza granicami. Wyniki analiz badawczych wykazaty

bowiem az 11% takich rodzin w wojewodztwie Swigtokrzyskim.

Omowienie i wskazania pomocowe:

W sytuacjach, kiedy za granicg wyjezdza jeden rodzic, to drugi —
pozostajacy w kraju — przejmuje odpowiedzialno$¢ za dziecko, a wige
troszczy si¢ o jego rozwoj 1 zaspokojenie potrzeb. Z formalnego punktu
widzenia wtadze rodzicielska posiada zarowno ojciec, jak 1 matka, ale w
praktyce wszystkie obowiazki spoczywaja jedynie na tym rodzicu, ktory
pozostaje w kraju. Pomimo tego, ze brak jednego z nich powoduje
ostabienie wigzi rodzinnych, poczucie osamotnienia i moze prowadzi¢ do

zaburzenia struktury rodziny, to taki stan nie skutkuje konsekwencjami w
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sferze prawnej. Sytuacja gruntownie komplikuje si¢ wowczas, gdy za
granicg wyjezdzaja obydwoje rodzice lub ten, ktoremu przystuguje wtadza
rodzicielska. Kodeks postgpowania cywilnego nakazuje, iz kazda dorosta
jednostka, ktorej znane jest zdarzenie lub sytuacja godzaca w dobro dziecka,
ma obowiazek zawiadomienia: opiekuna faktycznego, organdw policji,
organOw  samorzadu, opiekunéw  spotecznych, badz placowek
os’wiatowychm. Pozostawienie bowiem dziecka przez rodzicéw wyjezdza-
jacych do pracy za granicg, bez ustanowienia opieki faktycznej, stanowi
zagrozenie dobra dziecka. Daje to podstawg do zawiadomienia sadu
opiekunczego, zgodnie z przepisem art. 572 Kodeksu postgpowania
cywilnego. Sad opiekunczy jest wiadny w tego typu sytuacjach'' wszczaé
postgpowanie o zawieszenie, ograniczenie lub pozbawienie wladzy
rodzicielskiej, jako ze jest to sytuacja zyciowa okreslana mianem
przemijajqcej przeszkody w wykonywaniu wladzy rodzicielskiej. Na ten
wlasnie okres czasu sad opiekunczy — zgodnie z art. 110§1 Kodeksu
rodzinnego 1 opiekunczego — moze orzec zawieszenie wladzy rodzicielskiej
1 uregulowac sytuacje prawna dziecka. Na podkreslenie zastuguje fakt, ze
ograniczenie wladzy rodzicielskiej nie jest srodkiem represji w stosunku do
niedbatych rodzicéw, lecz srodkiem ochrony zagrozenia dobra dziecka'*>.
Rodzice bowiem pomimo tego, ze moga przekaza¢ faktyczna opieke nad
wlasnym dzieckiem innej osobie, to podmioty te nigdy nie beda mogly
kierowa¢ wychowaniem, decydowa¢ o waznych sprawach zyciowych

maloletniego, ani tez reprezentowa¢ go. Nie ma w Polsce przyzwolenia

3% art. 572 §2Kpe
PUKRIO, art. 109, 110, 111
132y, Ignatowicz, M. Nazar, Prawo rodzinne. Warszawa 2005.
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prawnego odnosnie przeniesienia umowa tego typu uprawnien z rodzicow
na osoby trzecie [por.: art.149 KriO].

Organizacja modelowych dziatah pomocowych powinna wigc
obejmowac¢ rowniez dzialania sadéw. Chodzi przede wszystkim o dobro
dziecka, a wigc o interwencjg¢, przy udziale kuratoréw sadowych 1
pracownikow socjalnych w sytuacjach, kiedy dochodzi do zaniedban i
pojawia si¢ konieczno$¢ ustanowienia pieczy zastgpczej u dziecka.

4. Kolejna kwestia wymagajaca dzialan uswiadamiajacych dla rodzicow
okazal si¢ brak informacji przekazanej dziecku o wyjezdzie mamy lub taty.
Innymi slowy, pewna grupa uczennic i uczniow nie byta wtajemniczana w
sprawy rodzinne od samego poczatku. Niektorzy z nich zostali postawieni
przed faktem dokonanym. Z tresci wypowiedzi werbalnych ucznidéw
wynika, ze wigkszos¢ dzieci dowiedziata si¢ o tego typu decyzji rodzicow
na krotko przed ich wyjazdem. Problem powazniejszy dotyczy jednak nie
tyle przekazania samej informacji o wyjezdzie, ile sposobu przygotowania
psychicznego dziecka do tymczasowej zmiany sytuacji zyciowej, czyli
prowadzenia z nim wspolnych rozméw na ten temat w takiej formie, aby
miato ono poczucie wspoldecydowania o waznych wydarzeniach w zyciu

rodziny.

O zakwalifikowaniu tego rodzaju sytuacji do grupy waznych
problemow zwiazanych z migracja zarobkowa rodzicow, zadecydowaly tez

tresci wywiadow narracyjnych prowadzonych z pedagogami szkolnymi.
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Omowienie i wskazania pomocowe:

Na $swiadomo$¢ pedagogiczna rodzicow sktada si¢ zarowno pewna
wiedza o zjawiskach 1 powinnosciach wychowawczych nabywanych w
naturalnym, potocznym przekazie, jak 1 wiedza profesjonalna, pozyskiwana
z pedagogiki jako dyscypliny naukowej. Pierwsza, naturalna §wiadomos$¢
wychowawcza rodzicow ksztattuje si¢ pod wplywem starszego pokolenia
(rodzicow, dziadkdéw), przyjaciot, a takze wlasnych codziennych
obserwacji, czy tez doswiadczen. Nalezy jednak zaznaczy¢, iz jest to
$wiadomos¢ dos¢ tradycyjna i1 nazbyt konserwatywna. Oznacza to, ze nie
stanowi wystarczajacej podstawy do wychowywania dzieci 1 mlodziezy, co
potwierdzaja wyniki analiz badawczych m.in. niniejszego Projektu. Drugim
rodzajem interpretowanego rodzaju wiedzy 1 umiejgtnosci jest Swiadomosé
pedagogiczna, ktorej zrodlo stanowia prace teoretyczne i empiryczne
naukowcow z zakresu pedagogiki 1 obejmuja dziedziny biologiczne,
psychologiczne, socjologiczne i1 pedagogiczne. Jest to jednak ten rodzaj
wiedzy, ktory wymaga doglebnego studiowania, co prawdopodobnie
przesadza o ciaglych deficytach w tym obszarze i dotyczy wciaz wielu
rodzicow.

Uwzgledniajac jednak naukowe ustalenia z tej dziedziny, nalezy
podkresli¢ wzrost znaczenia edukacji 1 wychowania w rozwigzywaniu
probleméw zyciowych oraz zwigkszenie roli 1 rangi $wiadomosci
pedagogicznej w spotecznosci polskich rodzicéw. Okazuje sig, ze naturalna
swiadomos$¢ rodzicow jest w wigkszosci przypadkéw niewystarczajaca do

prawidtowej realizacji zadan wynikajacych z petnienia funkcji rodzicielskiej
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1 koniecznie powinna by¢ uzupelniana profesjonalna  wiedza
pedagogiczna'*’.

Przytoczone wyniki analiz badawczych sa dowodem na
nieprawidlowa realizacj¢ zadan wynikajacych z pelnienia funkcji
rodzicielskich w zakresie m.in. respektowania przez rodzicoOw opinii
wlasnych dzieci. Duze znaczenie dla dorastajacej jednostki ma §wiadomos$¢
bliskich relacji z rodzicami wyrazajaca si¢ np. w uznaniu go za 0sobg
wazna, ktorej zdanie liczy si¢ w decydujacych dla rodziny kwestiach. Brak
komunikacji bowiem jest dowodem na wystgpowanie nieprawidiowych
relacji 1 wigzi, ktore z kolei determinuja wtasciwy rozwdj intelektualny 1
spoteczny dzieci 1 mtodziezy. Ponadto, stosunki migdzyosobowe w rodzinie
wpltywaja na ksztaltowanie si¢ cech osobowosci mtodego pokolenia oraz
form i sposobow ich zachowania si¢. M. John-Borys'** podkresla, ze model
kontaktu, okreslany jako porozumiewanie si¢ w diadzie rodzinnej, przenosi
si¢ na caly system rodzinny. Nalezy mie¢ wigc na uwadze fakt, zZe
ujawnione w badaniach nieprawidlowosci dotyczace dzieci, maja
konsekwencje dla calego $rodowiska rodzinnego. Stad witasnie, godne
uwagi wydaje si¢ wskazanie pewnych rozwiazah w zakresie zaistnialych
brakow. Chodzi tu gléwnie o przygotowanie dzieci do rozlaki poprzez
rzeczowa rozmowe¢ Ww serdecznej atmosferze;, dziecko musi mieé
swiadomo$¢ wspdldecydowania o waznych sprawach rodziny. Z danych
empirycznych, uzyskanych réwniez na podstawie konsultacji (wywiadoéw
narracyjnych) autorki raportu z pedagogami szkolnymi wynika, ze te dzieci,
z ktérymi rozmawiano 1 ktore znaly potrzeby rodziny lub inaczej ujmujac:

realia swojego srodowiska zycia rodzinnego, tatwiej 1 szybciej akceptowaty

3 D. Smykowska, Instytucje wsparcia spotecznego. £6dz 2007.
13* M. John-Borys, Pomoc dzieciom zagrozonym patologia, Katowice 1997.
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decyzj¢ wyjazdu 1 zgadzaly si¢ na rozstanie z rodzicem. Posiadana przez
nich §wiadomo$¢ powaznego traktowania, wzbudzata poczucie dorostosci 1
wspotodpowiedzialnosci za prawidlowe funkcjonowanie w rodzinie o
zmienionej strukturze.

Z uwagi na skale migracji zarobkowej ludnosci > w naszym
wojewodztwie 1 calym kraju oraz zwiazana z tym dezorganizacja zycia
rodzinnego — w przypadku krotkotrwatych wyjazdéw matki lub ojca, czy
wrgez ujawniajaca si¢  dysfunkcjonalnoscia rodziny — w sytuacjach
dlugotrwatej  nieobecnosci, modelowym  dzialaniem pomocowym
zmierzajacym do ograniczenia skutkéw tego zjawiska dla dzieci, jest
wprowadzenie przez dyrektorow szkoél, nauczycieli - wychowawcow i
pedagogoéw, dzialan o charakterze informacyjnym 1 profilaktycznym.

Prostym rozwigzaniem wydaje si¢ by¢ informowanie na spotkaniu
klasowym z rodzicami o mozliwo$ciach pozyskania wiedzy i wsparcia z
zakresu tematyki prawnej, opiekunczej 1 pomocowej dla rodzin
podejmujacych decyzje o migracji zarobkowe;.

5. Kolejny deficyt, ujawniony na podstawie przeprowadzonej w Projekcie
diagnozy sytuacji rodzinnej i spotecznej ucznidéw w wieku 8-19 lat, w
zakresie nieprawidtowej realizacji zadan wynikajacych z funkcji
rodzicielskich, dotyczy zainteresowania sprawami dziecka. Z danych
uzyskanych od pedagogéw szkolnych w czasie wywiadow wynika, ze w
wigkszosci szkot rodzice rzadko przychodza na wywiadowki. Nie daja wige
szans nauczycielowi na przekazanie informacji na temat postgpow
dydaktycznych, czy zachowan ich dziecka — informowanie rodzicow

podczas spotkan klasowych, na poczatku kazdego roku szkolnego, ze

133 E. Kozdrowicz, B. Walczak, Szkota wobec mobilnosci zawodowej rodzicow i
opiekunow. Warszawa 2008.
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wyjazd rodzica za granice¢ moze nie$S¢ dla dzieci, zwlaszcza tych
najmlodszych, negatywne skutki natury psychicznej i spotecznej, czego nie
mozna w zadnej mierze ignorowaé. Nalezy potozy¢ nacisk na
uswiadomienie rodzicéw lub opiekunow, ze pedagodzy szkolni moga
poméc w przygotowaniu dziecka do czasowej zmiany jego sytuacji
rodzinnej, a tym samym ograniczy¢ lub zniwelowaé¢ konsekwencje roztaki.
Ponadto, pedagog szkolny lub wychowawca klasy, ktory uzyska wiedzg o
tego rodzaju polozeniu ucznia, bedzie miat podstawy do monitorowania
jego zachowan 1 postepdw w nauce, a w przypadku zaobserwowania
niekorzystnych zmian, podejmie niezwloczne dziatania o charakterze
wczesnej interwencji. Reakcje o takim wtasnie charakterze, wydaja si¢ by¢
bardziej skuteczne, anizeli zabiegi terapeutyczne podejmowane w
sytuacjach zaistniatych juz probleméow.

Wiasciwym rozwigzaniem bgdzie wigc zorganizowanie szkolen, np.
przez urzedy gmin, ktdre maja obowiazek podejmowania wszelkiego
rodzaju dziatan profilaktycznych. Do ich zakresu mozna dotaczy¢
ksztalcenie rodzicow pod katem podnoszenia wiedzy z obszaru
swiadomos$ci pedagogicznej. Sa to niezbedne dziatania, ktérych rezultaty
beda skutkowac¢ zaangazowaniem matek 1 ojcow w sprawy dziecka — ucznia
oraz szkolty, do ktérej uczeszcza. Wspolpraca tego rodzaju jest
potwierdzeniem (dla nauczycieli, wychowawcow 1 pedagogdéw) na
prawidlowo wypeliane zadania rodzicielskie w kategoriach, o ktorych

mowa powyzej.
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Omowienie i wskazania pomocowe:

Bagatelizowanie przez rodzicéw roli wspdipracy z nauczycielami -
wychowawcami §wiadczy o niskiej $wiadomosci pedagogicznej.
Tymczasem wartos¢ wiedzy pedagogiczne] rodzicbw ma ogromne
znaczenie w tworzeniu prawidlowych sytuacji wychowawczych, dostarcza
wskazan do rozwiazywania trudnos$ci i skomplikowanych problemow,
utwierdza w przekonaniu o trafnie podejmowanych dzialaniach, a takze
mobilizuje do szukania nowych rozwiazanh.

Modelowym dziataniem pomocowym w tym zakresie wydaje si¢ by¢
doksztalcanie rodzicéw z tego zakresu np. w trakcie zadan realizowanych
przez Zespoty Interdyscyplinarne dzialajace w gminach.

Zachecenie rodzicow do udzialu w tego typu przedsigwzigciach
mogltoby odbywaé si¢ rowniez za posrednictwem ich dzieci - uczniow,
ktérzy w ramach godzin wychowawczych i1 zaj¢¢ plastycznych, mogliby
zosta¢ zobowiazani do zorganizowania akcji promocyjnej (plakaty 1 ulotki)
dla Zespotow Interdyscyplinarnych. Taki rodzaj zaangazowania ucznidow w
dzialalno$¢ spoteczna, w ramach ktoérej rodzice nabywaliby umiejgtnosci
podwyzszania $wiadomos$ci pedagogicznej, stuzylby calym rodzinom 1
odznaczat si¢ istotnymi walorami wychowawczymi.

Znane sa wyniki badan z obszaru pedagogiki spolecznej odnos$nie
wplywu wspdlpracy rodziny 1 szkoty na osiagnigcia dydaktyczno —
wychowawcze uczniow'*°. Wyniki tychze analiz badawczych dowiodty, ze
uczniowie rodzicow odznaczajacych si¢ pozytywnym nastawieniem do

szkoly 1 nauczycieli, utrzymujacy z pedagogami staly kontakt i bioracy

13 H. Cudak, Szkice z badan nad rodzina. Kielce 1995.
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udziat w roéznych pracach na rzecz szkoly — osiagaja znacznie wyzsze
rezultaty dydaktyczne niz dzieci rodzicoéw, ktorych kontakt ze szkota jest
sporadyczny lub nie istnieje. Dowiedziono rdwniez, ze zaangazowanie
rodzicow w proces takiej wspolpracy gwarantuje powodzenie w zakresie
rozwiazywania trudno$ci dydaktyczno — wychowawczych. Wymierne
znaczenie opisywanych relacji ujawnito si¢ tez w poziomie uspotecznienia
dzieci 1 mlodziezy. Okazato si¢ bowiem, ze im bardziej rodzice angazuja si¢
w dzialalno$¢ na rzecz szkoty, tym ich dzieci — uczniowie, odznaczaja si¢
wyzszym poziomem uspotecznienia, tzn. lepiej wypetniaja swoje obowiazki
uczniowskie, z wigksza uwaga podchodza do respektowania norm
zachowania si¢ w szkole, zasad wspolzycia kolezefiskiego, a takze norm
postgpowania wobec innych oso6b. Uogoélniajac mozna stwierdzi¢, ze
uczniowie ci odznaczaja si¢ pozytywnym stosunkiem emocjonalnym do
zasad obowiazujacych w spoteczenstwie 1 w znacznym zakresie
uwzgledniaja je w szkole i w $rodowisku pozaszkolnym.  Wyniki
cytowanych badan wskazuja ponadto na wspodlzalezno$¢ zaangazowania
rodzicow we wspotprace ze szkota, a poziomem aktywnos$ci pozalekcyjnej
ich dzieci-uczniéw tejze placoéwki. Uczniowie ci charakteryzowali sig
bardziej dojrzalymi zachowaniami i1 postawami wobec rdéznych form
dzialalno$ci pozalekcyjnej, czgsto sami przejawiali inicjatywg w tym
zakresie. Tego typu stanowiska przyczyniaty si¢ do powstawania korzystne;j
atmosfery wlasnego rozwoju oraz dojrzewania spolecznego rowiesnikow z
danej klasy.

Inne badania, z powyzej zaprezentowanego obszaru, réwniez wskazuja
na wystgpowanie wspotzaleznosci miedzy przebiegiem wychowania w

szkole 1 w rodzinie, wynikami szkolnego procesu wychowania,
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osiagnigciami dydaktycznymi dzieci 1 mlodziezy, a wspolpraca rodzicow ze
szkota. Wymownymi przyktadami na takie efekty sa rezultaty diagnoz

ujetych w publikacji naukowej "’

K. Segieta. Autor udowadnia, ze bez
wspolpracy rodziny i1 szkoly wielu ucznidw w ograniczonym zakresie
realizuje program szkolny, oblewa egzaminy, wagaruje i opuszcza szkote.

Sad ten znajduje zrozumienie u wielu $wiatlych rodzicdw, natomiast
ci, ktorzy wykazuja niska $wiadomo$¢ pedagogiczna, powinni mieé
zaprezentowane na warsztatach szkoleniowych, szczegoétowe wyniki badan,
o ktorych mowa powyzej. Uwaza sig, ze przytoczone rezultaty, poparte
wyktadami doswiadczonego, znajacego potrzeby i mozliwosci ucznidw i
rodzicow swojej klasy, nauczyciela — wychowawcy, moga odnies¢
pozytywny skutek w podwyzszeniu poziomu realizowanych zadan
rodzicielskich.

Godne zauwazenia sa tez wyniki diagnoz z zakresu cech osobowych
nauczycieli, ktérzy moga odnie$s¢ najwigksze sukcesy terapeutyczne w
dziataniach, o ktérych mowa powyzej. Badacze zjawiska wyr6znili czynniki
sfery osobowej nauczycieli, ktore uznali za najwazniejsze determinanty
wspotpracy 1 zaliczyli do nich migdzy innymi: postawy wobec rodzicow i
dzieci — ucznidow, uznawany 1 preferowany system warto$ci, wiedza o
problemach rodzin ucznidéw 1 oczekiwan rodzicow wobec nauczycieli —
wychowawcow, $wiadomos¢ dobrodziejstw wynikajacych z rozwijania
wspoOtpracy z rodzicami, umiejgtno$ci w dziedzinie stosowania socjotechnik
wspotpracy, poziom kreatywnosci w oddzialywaniach pedagogicznych,

nastawienie do zmian w procesie edukacji, potencjal doswiadczen

BT K. Segiet, Dziecko w wielkim miescie. Poznan 2000.
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spotecznych 1 pedagogicznych oraz stopien zaangazowania we wlasne
sprawy'*®.

Dla osiagnigcia wytyczonych celow, czyli zmobilizowania matek 1
ojcoOw do wspotpracy ze szkota, a tym samym zwigkszenia zainteresowania
sprawami dziecka, warto przytoczy¢ rodzicom rowniez wyniki diagnoz
Swiadczace o pozytywnym znaczeniu szkol otwartych, tj. o orientacji pro
srodowiskowej. Charakteryzuja si¢ one wigkszymi osiagnig¢ciami w sferze
wychowawczej, niz szkoty tradycyjne, ktore przywiazuja mniejsza wage do
relacji nauczyciel — rodzic. Ich przewaga polega na skuteczniejszym
rozwijaniu u uczniéow takich predyspozycji jak: umiejgtnosci w obszarze
wspoélpracy z innymi i1 przystosowania si¢, ciekawos¢ 1 zdolnos$ci tworcze,
postawa pozytywna wobec szkoly, koncepcyjna samoocena, samodzielnos¢
1 pomystowos$¢. Na uwage zastuguje fakt, ze wspotpraca rodzicow i
nauczycieli moze przybiera¢ rézna formg¢ odnosnie charakteru, zasiggu,
perspektywy czasowej, intensywnosci 1 czgstotliwosci oraz doboru metod.
Wszystkie te wyrdzniki procesu wspotpracy mozna rozpatrywaé z punktu
widzenia ich wartos$ci pedagogicznej w kontekscie srodowiska szkolnego 1
rodzinnego'’.

6. Badania przeprowadzone w trakcie realizacji Projektu wykazaty rowniez
nieprawidlowos$ci odnos$nie postgpowania wychowawczego rodzicow w
zakresie stosowania kar. Okazalo sig, ze ulubionymi karami stosowanymi

przez rodzicow sa zakazy, zdenerwowanie 1 zto$¢ oraz krzyki.

138 .
Tamze
139§ Kawula, Pedagogika spoteczna dokonania-aktualno§é-perspektywy. Torufi 2009.
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Omowienie i wskazania pomocowe:

Ujawnione sposoby karania dzieci, zardwno tych z rodzin
niepelnych z powodu migracji zarobkowej rodzicoéw, jak tez z rodzin
petnych, wskazuja na razace btedy wychowawcze w analizowanej kwestii.
Karanie polega bowiem na tworzeniu awersyjnych dla jednostki zadan w
nastgpstwie jej postgpowania i ma na celu zahamowanie tendencji do
reagowania tym postgpowaniem na dana sytuacje'*" . Analiza wynikow
badan $wiadczy natomiast niezbicie o tym, ze kary stosowane przez
rodzicow nie spelniaja w/w cech, a wigc nie przynosza oczekiwanych,
pedagogicznych efektoéw. W takiej sytuacji mozna wnioskowaé o
zastosowanie dziatan pomocowych, ukierunkowanych na cala rodzing, a
wigc opartych na terapii systemowej, ktora polega na pracy terapeutycznej
psychologa lub pedagoga z cala rodzina. W ujgciu systemowym terapeuta
zamiast poszukiwaé przyczyn niewlasciwego wplywu wychowawczego
matki lub ojca na dziecko, stara si¢ zrozumie¢ wzorce zachowan w rodzinie
i wzajemne interakcje, ktére determinuja niewlasciwe'*!  Opisane powyzej
deficyty w sferze oddziatywan wychowawczych rodzicow moga byc¢
ograniczane lub eliminowane przy pomocy takich wilasnie strategii
naprawczych. Jest to wskazanie zarowno dla pedagogdéw szkolnych, jak tez
pracownikow socjalnych, psychologdéw 1 psychoterapeutdow.

Modelowym  dzialaniem  pomocowym dla  eliminowania
analizowanych  deficytow  wychowawczych, mogloby si¢  staé

zorganizowanie warsztatow umiejetnosci rodzicielskich. Wskazane bytoby,

19 K. Konarzewski, Podstawy teorii oddziatywan wychowawczych. Warszawa 1982.

141 1. Bradshow, Zrozumieé rodzing. Rewolucyjna droga odnalezienia samego siebie. [w:]
Systemy rodzinne. Metody badan struktury rodziny pochodzenia i rodziny wtasnej, M. Rys,
Warszawa 2001.
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aby zasady oddziatywania opieraty si¢ na znanym, jak sadzg, przykladzie
medialnym — superniani. Kadra psychologiczna, pedagogiczna, czy tez
pracownicy socjalni, mogliby wyspecjalizowaé si¢ we wspOlpracy z
rodzinami o réznych problemach. I tak, dla przyktadu: jedni opracowaliby
lub  udoskonalili istniejace  programy naprawcze odno$nie np.
nadopiekunczos$ci, inni z kolei w toku praktyki ulepszaliby i1 stawali si¢
profesjonalistami z zakresu agresji rodzicow w stosunku do wilasnych
dzieci, jeszcze inni pracowaliby nad programami odnosnie witasciwych
sposobow karania lub nagradzania.

7. Istotna kwestia, ktora ujawnita si¢ w procesie badawczym, jest brak
miejsc-placowek, gdzie milodzi ludzie mogliby rozwija¢ swoje
zainteresowania. Z wywiadow zebranych od pedagogéw szkolnych wynika
tez, ze istnieje potrzeba opracowania konstruktywnych programow dla
uczniéw zdolnych. Obecnie istnieje bowiem wiele form wspomagania tych,
ktoérzy wykazuja brak postgpéw w nauce, natomiast niewielka mozliwos¢
rozwoju witasnych uzdolnien maja jednostki odznaczajace si¢ rozwojem
intelektualnym wykraczajacym ponad normy wiasnego wieku. Dotyczy to

glownie dzieci i mtodziezy z terenéw wiejskich 1 matych miasteczek.

Omowienie i wskazania pomocowe:

Powstanie na terenach gmin (o najwigkszej liczbie eurodzieci)
placowek pod wspdlna nazwa: Euro$wietlice, ktore zatrudniatyby
specjalistow z zakresu psychologii 1 pedagogiki oraz animatoréw kultury,
wydaje si¢ by¢ idealnym rozwiazaniem dla zagospodarowania czasu
wolnego. Wiaze si¢ ono jednak z dodatkowymi kosztami zwigzanymi z

zatrudnieniem wykwalifikowane] kadry. Gdyby jednak Euro$wietlice
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powstaly, bylyby to miejsca, w ktorych dzieci 1 mtodziez z terenow
wiejskich 1 matych miasteczek, mogta wspdlnie spgdza¢ wolny czas,
rozwijajac przy tym swoje zainteresowania. Euro$wietlice wyposazone
bylyby np. w kilka pracowni tematycznych, gabinety terapeutyczne, a takze
sifownig, czy sale komputerowe. Bylyby to placowki mieszczace si¢ w

bezposrednim sasiedztwie szkot lub urzedéw gmin.

Tego typu rozwiazanie, cho¢ wydaje si¢ by¢ idealne dla
ujawnionych w diagnozie potrzeb, to wymaga jednak duzych nakladow
finansowych oraz czasu na realizacje (nieco inna forma funkcjonowania
Euro$wietlic '** zostanie zaprezentowana w dalszej czesci modelowych

rozwigzan pomocowych).

Praca z uczniami zdolnymi natomiast wymaga ogromnego naktadu
pracy zwlaszcza w zakresie zaznajomienia si¢ ze specyfika pojgcia
zdolnosci, jej uwarunkowaniami, cechami osobowosci ucznia zdolnego oraz
skutecznymi formami wspolpracy z nim'*’. Wymiernym dzialaniem
zwigkszajacym mozliwosci rozwijania zainteresowan dzieci 1 mlodziezy,
czy tez podnoszenia kompetencji u ucznidw zdolnych stato sig
rozporzadzenie obligujace nauczycieli szkol podstawowych 1 gimnazjéw do
dodatkowej, pozalekcyjnej pracy z uczniami przez dwie godziny
tygodniowo. Forma tych zaje¢ uzalezniona jest od potrzeb w danej klasie i
moze polega¢ na indywidualnej pracy z uczniem, na prowadzeniu

warsztatow tematycznych lub na zorganizowaniu wycieczki.

12 Placowki te beda koordynowaé dziatania pomocowe dla rodzin czasowo niepetnych z
powodu migracji zarobkowych, od momentu podjecia decyzji o wyjezdzie, do czasu
powrotu rodzica/rodzicow i powtornego wiaczenia w rytm zycia rodzinnego. Model
wsparcia w formie graficznej przedstawiono na ostatniej stronie niniejszego rozdziahu.
"3 'T. Giza, Socjopedagogiczne uwarunkowania procesoéw identyfikowania oraz rozwoju
zdolnosci ucznidw w szkole. Kielce 2006.
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Duze mozliwosci w kwestii realizowania zainteresowan i tworczego
wykorzystania czasu wolnego daje Program Operacyjny Kapital Ludzki,
ktérego Priorytet IX odnosi si¢ do rozwoju wyksztatcenia 1 kompetencji w
regionach. Istotnym elementem tego priorytetu sa programy rozwojowe dla
szkot 1 placowek oswiatowych, ktore dotycza organizowania m.in.
dodatkowych zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych dla uczniéw. Stanowia
one instrument wyrownywania szans edukacyjnych oraz podnoszenia

.. ., . ..144
kompetencji kluczowych u uczniéw w procesie edukacji ™ .

8. Dane badawcze zebrane na temat miejsca spgdzania czasu wolnego przez
eurodzieci daly obraz ich preferencji w tym wzgledzie. Okazalo sig, ze
zdecydowana wigkszo§¢ badanych, zarowno z podstawowej grupy
badawczej, jak 1 sposréd pozostatych badanych spedza czas wolny z

kolegami 1 kolezankami poza domem.
Omowienie i wskazania pomocowe:

Nie jest niczym zlym sytuacja, polegajaca na spgdzaniu wolnego
czasu przez dzieci 1 mtodziez w towarzystwie swoich rowiesnikow; jest to
naturalna potrzeba kazdego okresu rozwojowego cztowieka. Musi by¢
jednak pod kontrola rodzica czas przeznaczony na tego typu spotkania,
sposob jego wykorzystania, a przede wszystkim niezbg¢dna jest wiedza na
temat osob, z ktorymi dziecko utrzymuje bliskie relacje. Zagadnienia
zwiazane z tymi kwestiami mieszcza si¢ w zakresie zadan zwiazanych z
realizacja funkcji opiekunczo — wychowawczej 1 powinny stanowic tre$¢
szkolen Zespotéw Interdyscyplinarnych odno$nie podnoszenia wiedzy

pedagogicznej rodzicoOw.

1% Opis systemu wyboru projektow w ramach PO Kapitat Ludzki
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Modelowym dziataniem pomocowym w tym wzgledzie, winny stac¢
si¢ profesjonalnie przygotowane dla rodzicéw warsztaty psychologiczne 1
pedagogiczne, na ktorych otrzymaliby oni niezbgdna wiedzg o roli grupy
rowiesnicze] w rozwoju ich dzieci. Tresci szkolen powinny uwzgledniac
informacje odnosnie pozytywnych aspektow tego rodzaju relacji, jak tez i
zagrozeh wynikajacych z przynaleznosci do grup mlodziezowych, ktorych
zachowania odbiegaja od ogolnie przyjetych w spoleczefstwie norm
postgpowania. Rodzice przede wszystkim powinni posiada¢ wiedzg o
zachowaniach swoich dzieci na terenie szkoty. Jest to jednak mozliwe tylko
1 wylacznie w przypadku tych matek 1 ojcow, ktorzy utrzymuja
systematyczne kontakty z nauczycielami — wychowawcami, bowiem
spetnienie  powyzszego warunku stwarza szans¢ na pozyskanie
wiarygodnych, cennych opinii o preferowanych kontaktach towarzyskich

ich dzieci.

Warsztaty szkoleniowe mogtyby odbywac si¢ w szkotach albo, np. w
urzgdach gmin, gdzie juz istnieja tzw. Zespoty Interdyscyplinarne stuzace
rozwigzywaniu réznego rodzaju probleméw spotecznych. Trenerzy
(psycholodzy, pedagodzy) tychze zespotdw, mieliby za zadanie uswiadomic
rodzicom rolg¢ relacji z rowiesnikami. Podwyzszanie $§wiadomosci
pedagogicznej w tym obszarze powinno opiera¢ si¢ na przekazaniu

nastgpujacych tresci:

a) relacje z rowiesnikami tworza kontekst, w ktérym dziecko zdobywa
liczne kompetencje spoteczne, stuzace rowniez jako model dla relacji z

innymi ludzmi
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b) w sieci relacji z rowiesnikami nastgpuje takze rozwdj tendencji
antyspolecznych, poniewaz zwiazki te sa bardzo ztozone i kiedy dochodzi
do ich budowania, powstaja sprzyjajace warunki do wzmacniania zachowan

niezgodnych z ogélnie przyjetymi zasadami'*

Modelowym rozwigzaniem dla analizowanych kwestii mogtoby stac si¢
rowniez funkcjonowanie Euro$wietlic, o ktorych wspomniano powyzej. Nie
musza one jednak funkcjonowac, jako oddzielne budynki, lecz moga to by¢
wydzielone pomieszczenia w juz istniejacych domach kultury, szkotach,
swietlicach, bibliotekach itp. Wazne jest, aby kojarzyly si¢ one jako miejsca,
ktore stanowia zrodto kompleksowego wsparcia dla dzieci, mtodziezy, czy
tez calych rodzin dotknigtych skutkami euro-migracji zarobkowe;.
Budowana od podstaw dziatalno$¢ pomocowa Euroswietlic, skupialaby si¢
wokot trzech filarow: prawnego, pedagogicznego, psychologicznego 1
socjalnego. Nalezy jednak stanowczo zaznaczyC, ze nie wymaga sig, aby
tego rodzaju placowki dziatalty na wylaczno$¢ eurorodzin, czy eurodzieci,
lecz byly symbolem miejsc, w ktorych wsparcie i pomoc w zakresie
problemow zwiazanych z roztaka migracyjna zostana kompleksowo

zorganizowane.

9. Ze spgdzaniem czasu wolnego, a raczej z niewlasciwym sposobem jego
zagospodarowania, wiaze si¢ tematyka zaburzonych zachowan u dzieci i
mlodziezy. Odpowiedzi ucznidéw odnosnie tego zagadnienia, uzyskane z
danych zawartych w zastosowanych narzg¢dziach badawczych, tj. zataczniku nr
2 dla ucznioéw klas II-1II 1 V-VI oraz w zalaczniku nr 2 i nr 4 dla uczniow szkot

gimnazjalnych 1 ponadgimnazjalnych, daty podstawg do wnioskowania, iz jest

5 M. Radochonski, Osobowos¢ antyspoleczna. Rzeszéw 2000.
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to problem, ktory pojawia si¢ juz u dzieci w szkole podstawowej, a nasila u

adolescentow szkot gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych.
Omowienie i wskazania pomocowe:

Analiza wynikéw badan wykazata, Ze deficyty w obszarze
prawidlowych zachowan ujawnity si¢ u badanych uczniow juz w mlodszym
wieku szkolny, a nasility w fazie dorastania. Dojrzewanie jest specyficznym
etapem w zyciu kazdego czlowieka 1 podejmujac rozwazania na jego temat
nalezy dobitnie podkresli¢, Zze stanowi on zard6wno szanse, jak i1 zagrozenia
dla rozwoju jednostki. Sposob i jakos$¢ przebiegu tego procesu uzaleznione
sa od podstawowych srodowisk zycia i1 aktywnos$ci mtodego cztowieka, do
ktorych bez watpienia naleza: rodzina i grupa réwiesnicza. Znaczenie tej
pierwszej zostalo omoéwione powyzej w konteks$cie m.in. realizacji funkcji
opiekunczo-wychowawczej, natomiast w tym miejscu skupimy si¢ na
krotkim wyjasnieniu roli rowiesnikow w ksztaltowaniu si¢ okreslonych

zachowan u dorastajacych.

Miodzi ludzie, ktoérzy mieli w dziecinstwie zaspokojone potrzeby
psychiczne, odwzajemniaja te dodatnie uczucia na innych. Jezeli natomiast
rodzina nie data dziecku poczucia bezpieczenstwa, afiliacji, czy uznania,
wowczas jednostka jest sfrustrowana 1 wykazuje cechy ztego
przystosowania spotecznego. Ponadto, na skutek tych negatywnych emoc;ji,
zaburza si¢ jego rozwd¢j emocjonalno-spoteczny. Dorastajacy, ktorzy nie
maja oparcia w swoich najblizszych, czyli rodzicach, maja poczucie
odrzucenia, izolacji i zbgdnoSci, a ich ocena jest przewaznie negatywna146 .

Sytuacja taka sprzyja oddalaniu si¢ od rodzicéw (nie jest to jednak naturalne

146 7 Zaborowski. Rodzina jako grupa spoteczno — wychowawcza. Warszawa 2008.
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oddalenie si¢ zwigzane z faza rozwojowa, lecz o innym podlozu) 1 ucieczce
do grup réwiesniczych z podobnymi problemami. Adolescent znajduje tam
zrozumienie, wsparcie 1 poczucie bezpieczenstwa, bowiem ma kontakt z
osobami, ktére maja te same problemy, mysla i zachowuja si¢ podobnie.
Grupa rowiesnicza moze wigc by¢ miejscem, ktore pomaga w poszukiwaniu
wlasnej drogi zyciowej 1 wyrabia w jednostce nawyki dziatania zgodnego z
og6lnie przyjetymi w danym spoleczenstwie normami postgpowania.

Woweczas takie oddziatywania mozna uzna¢ za socjalizujace.

Natomiast kontrsocjalizujaco wptywa na dorastajace jednostki
wszystko to, co dziata na nich w odwrotnym kierunku, tzn. wowczas, gdy
wejda one w interakcje z osobami przejawiajacymi tendencj¢ do zachowan
niezgodnych z prawem lub naruszajacych normy porzadku prawnego lub
zachowujacych si¢ w taki wlasnie sposob. Jezeli dodatkowo w rodzinie
wystepuja niewlasciwe wzorce, zta atmosfera, konflikty, brak wigzi, itp., to

wplyw kontrsocjalizacyjny jest silniejszy'*’

Ujawnione w wynikach badan zaburzone zachowania u uczennic i
uczniow maja prawdopodobnie zwiazek z niewlasciwymi relacjami w
rodzinie, bedacymi skutkami migracji zarobkowej (dotyczy eurodzieci) oraz
prawdopodobnie z przynaleznos$cia do grup réwiesniczych o wspomnianym
powyzej charakterze. Przypuszcza sig, ze sposob spg¢dzania wolnego czasu,
ktéry nie jest pod nalezyta kontrola rodzicow i w do$¢ znacznej liczbie
przypadkdéw odbywa si¢ poza domem wsrdd kolegow i kolezanek, moze
takze by¢ przyczyna zachowan niezgodnych z obowiazujacymi zasadami i

normami.

147 3. Blachut, A. Gaberle, K. Krajewski, Kryminologia. Gdansk 2001.
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Poddane analizie wyniki badan wskazujace na wyst¢gpowanie tego
rodzaju zachowan u dzieci i dorastajacych, daja podstawg do opracowania
modelowych dzialan pomocowych ukierunkowanych na t¢ wlasnie grupg
badawcza 1 stanowia rekomendacje zaréwno dla pedagogow, jak i
pracownikOw instytucji pomocy spotecznej, a takze organizacji
pozarzadowych. Modelowym wskazaniem wydaja si¢ by¢ zadania majace
na celu po pierwsze: usystematyzowanie niewtasciwych zachowan pod
katem etiologii pochodzenia, charakteru (np.: asocjalne, czy antysocjalne),
a nastepnie pod wzgledem stopnia zaawansowania. Odstapienie od tej
zasady znaczaco obnizy lub uniemozliwi, zdaniem autorki publikacji,
skuteczne wsparcie. Powinna by¢ w pierwszej kolejnosci przeprowadzona
diagnoza sytuacji rodzinnej 1 pedagogiczno-psychologicznej dziecka,
rozpoznanie charakteru i stopnia nasilenia zaburzen i1 dopiero na tej
podstawie nalezy kwalifikowa¢ jednostke do odpowiedniej grupy
terapeutycznej. Konieczne jest upewnienie sig, jakiego rodzaju pomoc
nalezy zorganizowaé, to znaczy, czy maja to by¢ zabiegi o charakterze
profilaktycznym, interwencyjnym, czy moze juz resocjalizacyjnym.
Oddzialywania na zasadzie terapii grupowej, z mlodzieza przejawiajaca
zaburzone zachowania, bez rozpoznania powyzszych kwestii, mijaja si¢ z
celem (przypomina to bowiem zajgcia z gimnastyki korekcyjnej, gdzie
kilkunastoosobowa grupa dzieci, o r6znych wadach postawy, wykonuje pod
opieka prowadzacego, takie same ¢wiczenia). Modelowy, skuteczny system
pomocy powinien wigc opiera¢ si¢ na podmiotowym podejsciu do kazdej
analizowanej sprawy. Chodzi o to, aby rozpatrywane byly indywidualne
sytuacje kazdej, potrzebujacej wsparcia jednostki. Tego typu rozwiazania
wymagaja jednak dodatkowych nakladéw finansowych, gléwnie na

stworzenie wigkszej liczby etatow dla specjalistow do spraw rodziny.
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Waznym aspektem jest uruchomienie wsparcia spolecznego
polegajacego na czgstych kontaktach z rodzinami i mlodzieza odznaczajaca
si¢ zaburzonymi zachowaniami. Nie bez znaczenia w tym wzgledzie jest
udziat organizacji pozarzadowych. Z uwagi na fakt, ze dziataja one wlasnie
w $rodowisku najblizszym rodzinie i dziecku, powinny otoczy¢ wtasciwa
ochrong i by¢ pomocne w rozwigzywaniu skomplikowanych probleméw
egzystencjalnych rodzin. Dziatania powinny by¢ roztozone w czasie i1
charakteryzowa¢ si¢ roznym stopniem intensywnos$ci, a ponadto by¢

dostosowane do specyficznych, indywidualnych potrzeb klienta-rodziny.

10. Analizy wynikoéw badan stuzacych okresleniu stylow wychowania w
rodzinach eurodzieci i pozostatych badanych nie wykazaly jednoznacznie
dominujacego  modelu wychowania. Zarysowata si¢ jednak pewna
tendencja pozwalajaca wnioskowaé, ze niewlasciwe oddziatywania
wychowawcze w tym zakresie w najwigkszej liczbie przypadkow dotycza

ojcow eurodzieci, ktorzy preferuja styl autokratyczny.
Omowienie i wskazania pomocowe:

Kazdy typ rodziny charakteryzuje si¢ odrebnoscia okreslonych
stylow wychowania, przez ktory rozumie si¢ dobor 1 zastosowanie zespotu
srodkow wychowawczych lub tez wypadkowa sposobow 1 metod
oddziatywania na dziecko w rodzinie. Zazwyczaj wyrdznia si¢ trzy
podstawowe style wychowania: demokratyczny, autokratyczny i liberalny, z
ktorych kazdy odznacza si¢ zrdéznicowanym nasileniem, a to z kolei w
zasadniczy sposob wpltywa na okreslone zachowania wychowujacych si¢ w
danej rodzinie dzieci. Nadmieni¢ nalezy, ze styl liberalny moze przybierac¢

dwie formy z uwagi na fakt, ze bedzie on odmienny u rodzicéw
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kochajacych 1 niekochajacych. Majac na uwadze tego typu zastrzezenie,
Autorka narzedzia zaproponowata styl liberalny kochajacy 1

niekochajacy'**.

Kazdy z trzech glownych stylow wiaze si¢ z pewnymi skutkami
wychowawczymi, uzaleznionymi od skali natgzenia zachowan nalezacych
do danego modelu wychowania, od wieku dziecka, a przede wszystkim od
calo$ciowej struktury srodowiska rodzinnego. Z wychowawczego punktu

widzenia najbardziej wskazany jest styl demokratyczny|[tamze].

Najwigksze niebezpieczenstwo dla wlasciwych norm
funkcjonowania systemu rodzinnego, a tym samym oddzialywania na
wychowujace si¢ w nim dzieci stwarza styl autokratyczny, odznaczajacy si¢
dominacja rodzicoOw 1 wymaganiem catkowitego podporzadkowania si¢ ich

poleceniom.

Modelowe dzialania pomocowe w tym wzgledzie powinny opieraé
si¢ w pierwszej kolejnosci na szerokiej, szczegdtowej diagnozie danej
rodziny, aby upewni¢ si¢ co do prawidlowosci wyodrgbnionego stylu
postgpowania wychowawczego. Nalezy wigec mie¢ na uwadze, ze
analizowany model, a wigc styl autokratyczny, cechuja nastgpujace
wlasciwos$ci:  dziecko zaznajomione jest z konsekwencjami swoich
okreslonych zachowan, praw 1 obowiazkéw, a wiec jego funkcjonowanie w
takim S$rodowisku ma mocno ograniczona swobodg 1 spontanicznos$¢;
rodzice nie okazuja dzieciom uczu¢ z obawy przed konsekwencjami takiego

negatywnego (w ich odczuciu) zachowania; brak jest dbalosci o

"% M. Ry$, Systemy rodzinne. Metody badan struktury rodziny pochodzenia i rodziny
wlasnej. Warszawa 2001.
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zaspokajanie potrzeb 1 relacji migdzyludzkich, poniewaz wigksza uwage
przypisuje si¢ wypetianiu przez kazdego cztonka rodziny obowiazkow;
rodzice nie uwazaja za wskazane chwalenie swoich dzieci za ich
osiagnigcia, ktore traktowane sa jako sytuacje oczywiste, natomiast
wychwytywane 1 karane sa najdrobniejsze ich bledy; zasadnicza role w
procesie wychowania odgrywa kara; rodzice ingeruja w wybdr oséb, z
ktérymi ich dzieci moga utrzymywac relacje kolezefiskie, a nastgpnie

kontroluja je [por. tamze].

Dziataniami pomocowymi dla rodzin stosujacych taki witasnie styl
wychowania moga sta¢ si¢ treningi umiejgtnosci wychowawczych
realizowane przez profesjonalistow z dziedziny pedagogiki, psychologii,
socjologii, czy pracy socjalnej. Wydaje sig, iz wskazane jest zastosowanie w
tego rodzaju deficytach, rodzinnych terapii o charakterze systemowym,
bowiem dzieci wychowywane w stylu autokratycznym potrzebuja takze
pomocy specjalistycznej, ktéra bedzie odbywac si¢ wspolnie z rodzicami.
Wazne jest takze, aby dokonywanie diagnozy tak waznej materii jak
rodzina, miato profesjonalny charakter, z zachowaniem wszelkich zasad
zawodowstwa 1 dyskrecji. Powinno si¢ rowniez opiera¢ na Scistej
wspolpracy kadr, o ktorych mowa powyzej, aby wiedza na temat rodziny
byta pozyskana z jak najwigkszej liczby zrodet. Nalezy tez pamigta¢ o tym,
1z wychowanie w stylu autokratycznym, a takze liberalnym, czy
demokratycznym, pociaga za soba okreslone skutki, ktore uzaleznione sa od
poziomu i zakresu wystgpowania czynnikow okreslajacych dany styl.
Dopiero po tak przeprowadzonym rozpoznaniu $rodowiska rodzinnego i
okresleniu dominujacego w nim stylu wychowania, a takze jego natgzenia

oddzialywania, mozliwe stanie si¢ podjgcie skutecznej terapii.
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Oprocz powyzszych wskazan, modelowe rozwiazania dla rodzicow
wykazujacych autokratyczne zachowania w procesie wychowania, powinny
opiera¢ si¢ na zatozeniach, jakie sformutowano w stosunku do matek 1
ojcobw wykazujacych brak wiedzy pedagogiczne; w realizacji funkcji
opiekunczo — wychowawczej, odnoszacych si¢ takze do innych zakreséw
interpretowanego obszaru. Jest to zasadne z uwagi na fakt, ze jako$¢ tych

deficytow pokrywaja sig.

11. Kolejnym zagadnieniem, ktore zostalo poddane diagnozie, stalo si¢
okreslenie poczucia witasnej wartosci u badanej mlodziezy w wieku
dorastania. Nie ujawnily si¢ jednoznacznie cechy osobowosci, ktore
pozwolilyby na wylonienie jednej z okreslonych w narz¢dziu badawczym —
skali. Zarysowala si¢ wszakze pewna tendencja, ktéra wymaga jeszcze
poglebionej diagnozy w analizowanym obszarze. Wynika z niej, ze badani
w najwigkszej liczbie przypadkow, przejawiaja takie cechy osobowosci,
ktore $wiadcza o problemach emocjonalnych charakteryzujacych sig

nadwrazliwos$cia lub poczuciem odrgtwienia.
Omowienie i wskazania pomocowe:

W okresie dorastania, zmiany we wszystkich obszarach nasilaja sig 1
wzajemnie determinuja. To wlasnie w oparciu o nie adolescent buduje
poczucie wiasnej wartosci, czyli uznaje na ile ceni siebie jako czlowieka,
czy czuje sig szczgsliwy 1 czy odczuwa satysfakcje ze swojego zycia. Mlody
cztowiek dokonuje samooceny w réznych dziedzinach wiasnej dziatalnosci,
ktéra wynika z dwoéch rodzajow wewnetrznych osadow. Pierwszy jest
wynikiem myslenia o tym, kim chcialby by¢, drugi — kim rzeczywiscie jest.

Podstawa do formutowania tej wewnetrznej, wlasnej oceny jest przede
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wszystkim skala rozbieznos$ci pomigdzy tymi dwoma aspektami. Drugim,
glownym czynnikiem wplywajacym na poczucie wlasnej warto$ci u
mtodziezy w wieku dojrzewania jest odczuwanie szeroko pojgtego
wsparcia, otrzymywanego od o0sOb znaczacych, czyli rodzicow i
rowiesnikow. Nalezy je rozumie¢ rowniez jako akceptacje ze strony tychze

L1149
0sOb

Dla budowania poczucia wiasnej warto$ci bardzo wazne jest wigc
przekonanie dorastajacej jednostki, ze realizuje wtasne cele i1 osiaga to, co
jest dla niej wazne, jak rOwniez to, ze odczuwa spoleczne wsparcie. Obydwa

czynniki determinuja si¢ wzajemnie.

Modelowe dzialania pomocowe sformutowane na podstawie analiz
badawczych, odnoszacych si¢ do poczucia wtasnej wartosci adolescentow,

wskazuja na potrzebg podjgcia dziatan majacych za zadanie:

a) uswiadomienie dorastajacym jednostkom 1 ich rodzicom rangi
wlasciwego procesu planowania oraz drég realizacji wytyczonych
celow; sa to jednoczesnie istotne elementy ksztattowania tozsamosci u

mtodziezy w wieku dojrzewania

b) uzmystowienie znaczenia wsparcia otrzymywanego od 0sob

znaczacych dla wypracowania wtasciwej samooceny u dorastajacych

Realizacja modelowych dziatan pomocowych, odwotujacych sig do
powyzszych treSci powinna opieraé si¢ w pierwsze] kolejnosci na

przekazaniu rodzicom wiedzy dotyczacej specyfiki okresu dojrzewania.

149 B. Ziotkowska, Okres dorastania. Jak rozpozna¢ ryzyko i jak pomagaé. [w:]
Psychologiczne portrety cztowieka. red. A. Brzezinska, Gdansk 2005.
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Niewielu dorostych ma bowiem $wiadomos$¢, ze wlasciwe planowanie i
osiaganie wyznaczonych celow przez dorastajaca miodziez, pehni istotna
funkcj¢ w przebiegu calego, dorostego zycia, gdyz jest to element
formujacej si¢ tozsamosci. Ponadto, z tego wtasnie punktu widzenia, a wigc
tworzacej si¢ tozsamosci, miody cztowiek potrzebuje od rodzicow
adekwatnego do swojego wieku wsparcia, ktore jest w stanie przyjac
jedynie wowcezas, gdy istnieje migdzy nimi Wwi¢z emocjonalna,
satysfakcjonujaca obie strony, dajaca poczucie wspolnoty, zapewniajaca
bezpieczenstwo, ale jednoczes$nie stymulujaca do dalszego rozwoju.
Dorastajace jednostki potrzebuja wigc zewngtrznych wzorcéw, poniewaz
jego wewngtrzne sa dopiero w stadium tworzenia sig. Na tym etapie
wskazane jest, aby rodzice stali si¢ instruktorami, przewodnikami, czy
wrgcz wzorami osobowymi dajacymi przykltad swoim zachowaniem. Rola
rodzicow dla ich dzieci w wieku dojrzewania jest wigc nie do zastapienia
przez inne osoby, czy instytucje. Stad wtasnie wynika problem zwiazany z
funkcjonowaniem dzieci 1 miodziezy w rodzinach niepetnych z powodu

migracji zarobkowej rodzicow.

Istnieje wige pilna potrzeba dostarczenia wiedzy z tego zakresu, jak
tez innych, ktorych sformutowanie bylo mozliwe dzigki badaniom
przeprowadzonym w ramach Projektu, dla rodzicow podejmujacych decyzje

o wyjezdzie za granicg w celach zarobkowych.

12. Literatura przedmiotu odno$nie wsparcia spotecznego wskazuje na fakt,
1z wspotczesna praktyka pracy socjalnej w kontekscie wspotpracy z rodzina,

usytuowana jest w teorii kontroli oraz administrowania zgodnie z odgornie
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wytyczonymi, sztywnymi dyrektywami. Wydaje sig, ze tego typu
postgpowania ograniczaja profesjonalny potencjal pracownika socjalnego 1
prowadza raczej do sztampowych zachowan, ktérych konsekwencja sa

niepowodzenia w rozwigzywaniu rzeczywistych problemow rodziny.

Modelowe zadania powinny polega¢ na wzmocnieniu pozycji
pracownika socjalnego. Osoby wykonujace t¢ wazna spotecznie profesje,
powinny odznacza¢ si¢ wiedza nie tylko z zakresu pracy socjalnej, lecz
réwniez z pedagogiki, psychologii i1 elementow prawa rodzinnego.
Glownym ich zadaniem byloby upowszechnianie informacji o dziatalnosci
instytucji pomocowych oraz popularyzacja ich form. Modelowym, a wigc
idealnym dziataniem w analizowanej kwestii byloby przygotowywanie 1
emitowanie w telewizji programow edukacyjnych, prowadzonych wspolnie
z pracownikami socjalnymi. Datoby to mozliwos¢ analizowania réznych
aspektow problemow oraz wskazywania wlasciwych drog interwencji 1
pomocy. Wskazane jest, aby pracownik socjalny byt przedstawicielem
wyspecjalizowanych, $rodowiskowych stuzb ochrony dzieci, ktorego
zadaniem byloby ,,wychwycenie” sytuacji zagrozenia i1 mozliwe jak
najszybsze organizowanie pomocy Ww celu zahamowania zjawiska
poglebiajacych si¢ dysfunkcji, czy patologii. Pracownik socjalny
wychodzitby wigc z inicjatywa wsparcia do rodzin potrzebujacych tego typu
oddziatywan, a takze pehitby funkcje koordynatora dziatanh pomocowych.
Realizacja takich wtasnie modelowych dziatan pomocowych mozliwa do
zrealizowania, jezeli pracownik socjalny bgdzie miat pod opieka mniejsza
liczbg rodzin i1 znajda si¢ $rodki finansowe na doksztatcanie w obszarach
opisanych powyzej, wlacznie z dziataniami medialnymi i marketingowymi,

ktore wydaja si¢ by¢ niezbgdne rowniez w realizowaniu tego rodzaju zadan.
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13. Modelowe rozwiazania dla pracy socjalnej w obszarze $rodowiska
rodzinnego powinny opieraé si¢ na podejSciu  systemowo —
konstruktywistycznym, ktérego podstawa jest analizowanie problemow
rodziny jako wzajemnie wspotdziatajacych, czy tez wspdlwystepujacych
roznych zachowan cztonkow, ktorzy uczestnicza w sytuacji problemowe;.
Dla jasno$ci wywodu nalezy w tym miejscu wyjasni¢ na czym polega
podejscie systemowe i konstruktywistyczne. Otdz, wiasciwos¢ podejscia
systemowego (por. powyzej) opiera si¢ na zatozeniu, ze terapeuta (lub np.:
pracownik socjalny), zamiast poszukiwa¢ przyczyn niepozadanego
zachowania, stara si¢ zrozumie¢ wzorce zachowan w rodzinie i wzajemne
interakcje, z ktorych zaburzone zachowanie czerpie swodj sens 1
znaczenie'*’. Natomiast zgodnie z zasadami konstruktywizmu, wszystkie
zachowania cztonkoéw rodziny sa traktowane jako przejawy komunikowania
si¢. System rodzinny stanowi zlozona, wielopoziomowa siatke transakcji i
komunikacji pomigdzy jej cztonkami, ktore przebiegaja zgodnie z
okreslonymi, swoistymi tylko i wylacznie dla danej rodziny wytycznymi,
ktore odgrywaja wiodaca rol¢ dla praktyki pracy socjalnej. Poznanie —
rozumienie rodziny, wymaga zreformowania praktyki pracy socjalnej w

odniesieniu do tej podstawowej grupy spoteczne;.

Zmiana, a tym samym-modelowe dzialanie, miataby polega¢ na
badaniu nie tylko faktow, ale rowniez znaczen, stad wlasnie odwotanie sig
do konstruktywizmu w diagnozie mechanizméw funkcjonowania rodziny.
W S$wietle powiazanych ze soba zalozen teorii systemoéw i

konstruktywizmu, przyjecie nowej struktury, charakteru i1 proceséw

' M. Rys, Systemy rodzinne. Metody badan struktury rodziny pochodzenia i rodziny
wlasnej. Warszawa 2001.
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zachodzacych w rodzinie rewiduje dotychczasowy sposob praktyki pracy
socjalnej ukierunkowanej na rodzing. Zmiany te polegaja, jak wspomniano
powyzej, na badaniu zarowno faktow, jak i znaczen, a  dotycza takze
obszaru profesjonalnego dzialania pracownika socjalnego w procesie
pomocowym. Zgodnie z interpretowanymi zalozeniami, praktyka pracy
socjalnej powinna uwzglednia¢ oddziatywania pracownika socjalnego nie

tylko z rodzina, ale rowniez w rodzinie.

Wprowadzanie wszelkiego rodzaju zmian w dotychczasowa pracg,
wymaga od pracownikéw socjalnych odbycia szkolen w obszarach objetych
reforma. Ograniczony dostep do podnoszenia kwalifikacji moze wptywac
bowiem na ostabienie roli zawodowej, co automatycznie powoduje
obnizenie jakosci wspolpracy z klientem. Dlatego tez nalezy podkresli¢
znaczenie profesjonalizmu w planowaniu i1 prowadzeniu polityki spoteczne;,
ktorego jednym z wyznacznikow  jest przygotowanie o0sob, czyli
pracownikow socjalnych, do aktywizujacych dziatan. Rola pracownika
socjalnego powinna by¢ wigc wzmacniana poprzez dostgp do bezptatnych

szkolen, kursow i wszelkich innych form podnoszenia kwalifikacji'”'

14. Poglebiona taka wtasnie droga wiedza, moze mie¢ istotne znaczenie dla
pracy socjalnej z rodzina migrujaca. Srodowiska te, jak ujawnity badania
przeprowadzone na potrzeby Projektu, borykaja si¢ z r6znymi trudnos$ciami,
ktére wymagaja wsparcia instytucjonalnego. W ramach dziatalno$ci
zawodowej, instytucje pomocy spotecznej wzmacniaja lub przyczyniaja si¢
do odzyskiwania zdolnosci rodziny do funkcjonowania w spoteczenstwie

poprzez nauczenie pelnienia we wlhasciwy sposob okreslonych rdl

131 A. Kanios , M. Czechowska — Bieluga (red.), Praca socjalna. Ksztatcenie — dziatanie —
konteksty, Krakow 2010, s.194 i nast.
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spotecznych, realizacja ktorych moze by¢ zaburzona, jesli roztaka jest zbyt

dhuga, tj. trwajaca ponad 12 miesigcy.

Modelowym dziataniem w takiej sytuacji byloby dokonywanie przez
pracownikow  socjalnych ,,pomiar6w” sytuacji rodzinnej znanymi,
dostgpnymi technikami, z uwzglednieniem zasad prywatno$ci. Dziatanie
takie sluzyloby ustaleniu wzajemnych relacji malzonkow, prawidtowosci
wypetniania przez nich rdl rodzinnych, zadan rodzicielskich, a wigc
atrybutow, ktore sa podstawa funkcjonowania kazdego zwiazku, a tym
samym calej rodziny, co z kolei pozwolitoby na podejmowanie prob
budowania efektywnej komunikacji rodzice-dzieci. Tego rodzaju zadania
wypetniane przez pracownikdéw socjalnych mialyby dodatkowy, pozytywny
wymiar dla rozwiazywania trudnych sytuacji rodzinnych zwiazanych z
powrotami rodzicow do domu po dlugotrwalej migracji zarobkowej, w
kwestiach odnoszacych si¢ do odbudowywania zerwanych wigzi

rodzinnych.

15. Jednym z najwazniejszych zadan praktyki pracy socjalnej w obszarze
pracy z rodzing migracyjna, powinno wigc sta¢ si¢ reaktywowanie lub
utrzymywanie poprawnych relacji migdzy jednostka, a S$rodowiskiem
spotecznym oraz wzmocnienie umiejgtnosci rodziny w rozwiazywaniu
wlasnych probleméw. Czynnosci skierowane na okreslone problemy
spoleczne powinny koncentrowaé si¢ wokdét metodycznych obszarow
profesjonalnej dziatalnosci, takich jak: zrozumienie, informowanie,
przekonywanie do wlasciwych rozwiazan, kontrolowanie, wskazywanie
nowych mozliwosci, a takze budowanie relacji z klientem. W praktyce
pracy socjalnej powinno ktas¢ si¢ wigkszy nacisk na wywarcie wpltywu na
osob¢ w taki sposob, aby potrafita ona sama skutecznie zmieni¢ swoja
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sytuacje problemowa. Efekty takich oddziatywan sa mozliwe jedynie

wowczas, gdy pracownik socjalny bedzie motywowal jednostkg¢ do

dziatania poprzez wzmocnienie jej potencjalu oraz zaznajamianie z nowymi

formami zycia spolecznego. Praca socjalna z rodzing, ktora zdecydowata o

migracji zarobkowej ojca lub matki, powinna polega¢ takze na podjeciu

ponizszych krokow:

a)

b)

diagnozie sytuacji rodzinnej obejmujacej szczegdlowa wiedzg o tym,
ktéra osoba wyjezdza, ile dzieci i1 pod czyja opieka pozostaje w kraju,
czy pojawily si¢ jakie$ problemy w §rodowisku rodzinnym w zwiazku z

podjeta decyzja o wyjezdzie zarobkowym

uswiadomienie rodzicow na temat ewentualnych skutkéw migracji dla

dzieci oraz rodziny w przypadku dtugotrwatej rozlaki
dopilnowanie prawnej sytuacji dzieci pozostajacych w kraju

wyjasnienie rodzicom, ktorzy razem decyduja si¢ na wyjazd (bez

dzieci), o koniecznosci ustanowienia opiekuna prawnego

poinformowanie rodziny o osobach 1 miejscach, w ktorych zostanie im

udzielona ewentualna pomoc w sytuacjach problemowych

zorganizowanie spotkania rodziny z pracownikiem socjalnym,
pedagogiem lub psychologiem szkolnym oraz nauczycielem -—

wychowawca, w celu ustalenia strategii postgpowania majacej na celu
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zmniejszenie negatywnych skutkéw roztaki z matka lub ojcem - dla ich

dziecka'>?

Niezmiernie istotna kwestia jest wspomniana wlasnie wspolpraca
pomigdzy  nauczycielami-wychowawcami,  pedagogami  szkolnymi,
pracownikami socjalnymi oraz kuratorami rodzinnymi. Ich wspolne
dzialanie na rzecz pomocy jednostkom dotknigtym skutkami migracji
zarobkowej rodzicow, powinno polega¢ na selekcji do zespotow
diagnostyczno-wyrownawczych, wymianie materiatdéw diagnostyczno-
terapeutycznych oraz dziatalnosci orzeczniczo-kwalifikacyjne;j.
Przeprowadzone wywiady narracyjne z pedagogami szkolnymi ujawniaja
braki w tego rodzaju obszarach. Stwierdzaja oni np., ze otrzymuja
dokumenty z sadu rodzinnego z orzeczeniem przysposobienia dziecka
przez dana rodzing, a nie dociera do nich informacja o rodzinie biologicznej,
o powodach zaistnienia takiej wiasnie sytuacji rodzinno-prawnej, o stanie
emocjonalnym dziecka, brak jest takze diagnozy psychologiczno-
pedagogiczne] sprzed adopcji i po niej. Sa to czynniki stanowiace
przeszkodg w ptynnosci oddziatywan terapeutycznych lub uniemozliwiajace

ich podjecie.

16. Duze znaczenie dla przysztych pracownikow socjalnych, pedagogow i
kuratoréw sadowych mialoby wprowadzenie do przedmiotéw studiow z
powyzszych zakresow, tematyki dotyczacej eurosieroctwa. Niektore
uczelnie, jak np. Krakowska Akademia im. A.F. Modrzewskiego w ramach
zaje¢ fakultatywnych proponuje studentom kierunkéw pedagogicznych

przedmiot pn.: Diagnoza i rozwiazania pomocowe dla eurosierot. W ciagu

192 Tamze.
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jednego semestru studenci maja mozliwos¢ zapoznaja si¢ z glownymi
problemami rodzin migracyjnych, ucza si¢ diagnozowac¢ ich zakres oraz
organizowa¢ system dziatah pomocowych. Tak przygotowani przyszli
pracownicy kierunku: pedagogika resocjalizacyjna, czy praca socjalna, beda
stanowi¢ profesjonalng kadr¢ rowniez z zakresu wspoipracy z rodzinami

dotknigtymi skutkami euro-migracji.

Podsumowujac — analiza wynikéw badan jasno okreslita obszary
wsparcia dla rodzin, w tym dzieci i mtodziezy dotknigtych negatywnymi
skutkami migracji zarobkowych. Podstawowy wniosek jest taki, ze nalezy
budowac¢ system wsparcia wokot kilku filarow, z ktorych najwazniejsze, to:
pedagogiczno-psychologiczny, socjalny i prawny. Do dziatan pomocowych
powinny zosta¢ zaangazowane: szkoty, poradnie psychologiczno-
pedagogiczne, instytucje pomocy spotecznej oraz sady. Nadmieni¢ jednak
nalezy, ze modelowe dziatania pomocowe powinny koncentrowac si¢ na
budowaniu takiego modelu wsparcia, aby w dziatalno$¢ zaangazowani
zostali w pierwszej kolejno$ci rodzice, ktorzy podejmuja decyzj¢ o migracji

oraz pozostawieniu dzieci 1 wspotmalzonka w kraju.

Majac na uwadze zaprezentowane powyzej analizy wynikow badan,
wnioski z nich plynace oraz wskazania dla modelowych dziatan
pomocowych mozna stwierdzi¢, ze gtowny cel Projektu zostal osiagnigty.
Zaktadat on bowiem przeciwdziatlanie marginalizacji 1 wykluczeniu
spotecznemu dziewczat i chtopcow w wieku 8-19 lat, wychowujacych sig¢ w
rodzinach niepelnych z powodu migracji zarobkowej (euro-migracji) i
zamieszkujacych teren  wojewddztwa  §wigtokrzyskiego.  Zalozone

osiagnigcie tego celu wiazalo si¢ ponadto z przeprowadzeniem analizy
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wplywu migracji zarobkowe] na funkcjonowanie spoteczne badanych grup
dzieci i mlodziezy oraz zainspirowaniem instytucji edukacyjnych i pomocy

spotecznej do przeciwdziatania jej negatywnym skutkom.

Badania i wyniki analiz badawczych ukierunkowane byly na
wytyczone cele szczegdtowe, ktore zrealizowano poprzez podjgcie
kompleksowych badan odno$nie zaleznosci pomigdzy funkcjonowaniem
spolecznym dziewczat i chtopcow, a migracja zarobkowa rodzicow, a takze
poprzez wylonienie probleméw opiekunczo-wychowawczych zaburzajacych
to funkcjonowanie. Doda¢ nalezy, ze jako gtowne ich zrédto wskazano
zycie w rodzinie niepelnej czasowo lub stale. Realizacje kolejnych celow
szczegdtowych dokonano poprzez okreslenie podstaw do tworzenia
programow pomocowych ukierunkowanych na eurodzieci i ich rodzicow
oraz zainspirowanie instytucji pomocy spolecznej 1 edukacji do

przeciwdziatania negatywnym skutkom euro-migracji.

Problem gléwny Projektu zostal rozwiazany poprzez dostarczenie
kompleksowej informacji na temat wptywu migracji zarobkowej rodzicow
lub opiekundéw na zaburzenia w funkcjonowaniu spotecznym dziewczat i
chlopcow w wieku szkolnym (8-19 lat) z terenu wojewodztwa
swigtokrzyskiego oraz poprzez wskazania modelowych rozwigzan

pomocowych dla badanych grup euro-dzieci i ich rodzicow.
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Tabela nr 91. Model wsparcia dla rodzicéw i dzieci z rodzin euro-migracyjnych

EUROSWIETLICE

/

N\

Pomoc psychologiczno-
pedagogiczna

Pomoc prawna

Pomoc socjalna

Dla rodzicow:

- Zrozumienie
rzeczywistosci
rodzinnej
zwiazanej z
wyjazdem,

- us$wiadomienie
zagrozenia
Zwigzanego z
rozluznieniem
lub zerwaniem
wiezi z
nieobecnym
rodzicem,

- przyblizenie
wiedzy dotyczacej
zaburzen rytmu
zycia w rodzinie
zwigzanego m.in. z
nowym podzialem
obowigzkow
domowych

- us$wiadomienie
obcigzenia
skumulowanymi
obowigzkami
rodzica
pozostajacego w
kraju

1 konsekwencji
takiej sytuacji dla
dzieci,

- nauczenie

Dla dzieci:

- zapobieganie
zaburzeniom
emocjonalnym,
- niwelowanie
uczucia tesknoty
za nieobecnym
rodzicem,

- dziatania
prewencyjne w
zakresie
lekcewazenia
obowigzkow
szkolnych
(obnizenie
motywacji do
nauki, wagary,
brak prac
domowych)

- profilaktyka
odnosnie
wystepowania
zachowan
ryzykownych
(palenie
papierosow, picie
alkoholu,
zazywanie
dopalaczy,
narkotykow,
zaktocenia
dyscypliny
szkolnej, itp.),

Dla rodzin:

- uswiadomienie
rodzicom potrzeby
ustanowienia
opiekuna
prawnego,
szczegblnie w
przypadku wyjazdu
za granicg
samotnego rodzica
lub migracji
obydwojga,

- konsultacje
prawne dotyczace
wszelkich spraw
rodzinnych,

- przyblizenie
wiedzy z zakresu
prawa rodzinnego
(istota wladzy
rodzicielskiej)

- u$wiadomienie
dopetnienia
niezbgdnych
formalnosci przed
wyjazdem za
granicg w celach
zarobkowych,

- pozyskiwanie
informacji o
przystugujacych
$wiadczeniach
rodzinnych dla

Dla rodzin:

- wspolpraca z
pedagogiem
szkolnym i
kuratorem
sadowym w
zakresie
przeciwdziatania
negatywnym
skutkom migracji,
- tworzenie
srodowiskowego
systemu wsparcia
dla rodzin
migracyjnych i ich
dzieci,

- zapewnienie na
terenie Euro$wietlic
mozliwosci opieki i
pomocy dziecku w
sytuacji czasowej
nieobecnosci
rodzica/rodzicow
oraz
rozpowszechnienie
w $srodowisku
lokalnym znaczenia
tej placowki,

- przygotowanie
Informatorow dla
rodzicow
podejmujacych
pracg poza
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okreslania bilansu - otrzymywanie rodzin niepelnych z | granicami,
zyskow 1 strat wsparcia w powodu euro- - podjecie przez
dla funkcjonowania | trudnych migracji, pracownikow
rodziny chwilach, - pozyskanie socjalnych
(zwiazanych z - ingerowanie w wiedzy odno$nie wspolpracy z
euro-migracja) formy spedzania konsekwencji pedagogami i
- uzmystowienie czasu wolnego prawnych dla psychologami
potrzeby przez dzieci i rodzicow dziatan majacych
przygotowania mlodziez pozostawiajacych na celu integracje
dzieci do roztaki nieletnie dzieci bez | rodziny po
migracyjnej z ustanowienia dlugotrwatej
rodzicem, opiekuna roztace
- przyblizenie prawnego, migracyjnej,
wiedzy na temat - uzmystowienie - dbanie o
koniecznosci zakresu interwencji | regularno$é
dostosowania prawnych kontaktow dzieci z
metod dotyczacych nieobecnym
wychowawczych ograniczenia i rodzicem
do wieku dziecka, pozbawienia

wladzy

rodzicielskiej

Powyzsze zestawienie tabelaryczne stanowi model dziatan

pomocowych ukierunkowanych na rodzicow 1 dzieci z rodzin euro-
migracyjnych. Zostal on stworzony na podstawie diagnozy 1 analizy
wynikow badan przeprowadzonych w ramach realizowanego Projektu pod
nazwa EuroDzieci. Diagnoza sytuacji rodzinnej i spolecznej eurosierot.

Tworzenie systemu wsparcia w celu przeciwdziatania wykluczeniu i

marginalizacji.
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Tabela 72. Formy rozwijania zainteresowan przez badanych.

Tabela 73. Przyczyny nie rozwijania zainteresowan przez badanych.
Tabela 74. Rodzaje zainteresowan badanych.

Tabela 75. Deklaracje badanych odno$nie rozwijania zainteresowan.
Tabela 76. Formy rozwijania zainteresowan przez badanych.

Tabela 77. Przyczyny nie rozwijania zainteresowan przez badanych.

Tabela 78. Rodzaje zainteresowan badanych.
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Tabela 79.
Tabela 80.
Tabela 81.

Tabela 82.

Tabela 83.

Tabela 84.

Tabela 85.

Tabela 86.

Tabela 87.

Tabela 88.

Tabela 89.

Tabela 90.

Deklaracje badanych odno$nie rozwijania zainteresowan.
Formy rozwijania zainteresowan przez badanych.
Przyczyny nie rozwijania zainteresowan przez badanych.

Poziom zaburzen socjalizacyjnych eurodzieci na tle
pozostalych badanych.

Wiek eurodzieci a zagrozenia marginalizacja i wykluczeniem.

Wspoltczynniki korelacji pomigdzy wiekiem a rodzajami
zaburzen socjalizacyjnych eurodzieci w wieku dorastania.

Wiek eurodzieci a osiagnigte wyniki nauczania.

Zagrozenie wykluczeniem 1 marginalizacja a pte¢ eurodzieci
w klasach II-III szkoty podstawowe;.

Zagrozenie wykluczeniem 1 marginalizacja a pte¢ eurodzieci
w klasach IV-VI.

Zagrozenie wykluczeniem 1 marginalizacja a pte¢ eurodzieci
w klasach gimnazjalnych 1 ponadgimnazjalnych.

Poréwnanie $rednich wynikow Skali Zaburzen Socjalizacji
dziewczat i chtopcow ze szkot gimnazjalnych 1
ponadgimnazjalnych.

Eurodzieci w podziale na powiaty, pte¢ i miejsce
zamieszkania.
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Spis wykresow

Wykres 1. Procentowy rozktad wieku.

Wykres 2. Procentowy rozktad klas, do ktérych uczgszczali badani.
Wykres 3. Procentowy rozklad miejsca zamieszkania.

Wykres 4. Procentowy rozktad struktury rodzin.

Wykres 1. Procentowy rozktad liczby dzieci w rodzinach.

Wykres 6. Procentowy rozktad wieku matek.

Wykres 7. Procentowy rozktad wieku ojcow.

Wykres 8. Procentowy rozklad wyksztatcenia matek.

Wykres 9. Procentowy rozktad wyksztatcenia ojcow.

Wykres 10. Procentowy rozktad wieku.

Wykres 11. Procentowy rozktad klas, do ktorych uczgszczali badani.
Wykres 12. Procentowy rozklad miejsca zamieszkania.

Wykres 13. Procentowy rozktad struktury rodzin.

Wykres 14. Procentowy rozktad liczby dzieci w rodzinach.

Wykres 15. Procentowy rozktad wieku matek.

Wykres 16. Procentowy rozktad wieku ojcow.

Wykres 17. Procentowy rozktad wyksztalcenia matek.

Wykres 18. Procentowy rozklad wyksztatcenia ojcow.
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Wykres 19.
Wykres 20.
Wykres 21.
Wykres 22.
Wykres 23.
Wykres 24.
Wykres 25.
Wykres 26.
Wykres 27.
Wykres 28.
Wykres 29.
Wykres 30.
Wykres 31.
Wykres 32.
Wykres 33.
Wykres 34.
Wykres 35.

Wykres 36.

Wykres 37
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Procentowy rozktad wieku.

Procentowy rozktad klas, do ktorych uczeszczali badani.
Procentowy rozktad miejsca zamieszkania.

Procentowy struktury rodziny.

Procentowy rozktad liczby dzieci w rodzinach.
Procentowy rozktad wieku matek.

Procentowy rozktad wieku ojcow.

Procentowy rozklad wyksztatcenia matek.

Procentowy rozktad wyksztalcenia ojcow.

Procentowy rozktad wieku.

Procentowy rozktad klas, do ktérych uczeszczali badani.
Procentowy rozktad miejsca zamieszkania.

Procentowy rozktad struktury rodzin.

Procentowy rozktad liczby dzieci w rodzinach.
Procentowy rozktad wieku matek.

Procentowy rozktad wieku ojcow.

Procentowy rozklad wyksztatcenia matek.

Procentowy rozktad wyksztalcenia ojcow.

. Procentowy rozktad miejsca zamieszkania eurodzieci na
tle pozostatych badanych(uczennic i uczniow).



Wykres 38. Procentowy rozktad liczby pokoi w miejscu zamieszkania
eurodzieci na tle pozostatych badanych.

Wykres 39. Procentowy rozktad posiadania przez eurodzieci wtasnego
pokoju na tle pozostatych badanych.

Wykres 40. Procentowy rozktad danych z tabeli 40.

Wykres 41. Procentowy rozktad danych odnos$nie posiadania wtasnego
miejsca do odrabiania lekcji.

Wykres 42. Procentowy rozktad liczby domownikéw pracujacych za
granica.

Wykres 43. Procentowy rozktad osob pracujacych za granica.

Wykres 44. Procentowy rozktad krajéw, w ktorych pracuja rodzice
badanych.

Wykres 45. Zawdd ojca euro-migranta.
Wykres 46. Zawod matki euro-migrantki.

Wykres 47. Procentowy rozklad czasokresu pracy rodzicow za
granica.

Wykres 48. Osoba sprawujaca opieke nad eurodzie¢mi po wyjezdzie
rodzica (rodzicow).

Wykres 49. Procentowy rozktad czgstotliwosci odwiedzin rodzica
(rodzicow).

Wykres 50. Procentowy rozktad czestotliwosci kontaktow
telefonicznych euro-migranta (rodzica) z domem
rodzinnym.
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Wykres 51. Procentowy rozktad podejmowania z dzieckiem rozmow
na temat euro-migracji rodzica (rodzicow).

Wykres 52. Procentowy rozktad osob rozmawiajacych z dzieckiem o
euro-migracji rodzica (rodzicow).

Wykres 53. Procentowy rozktad odpowiedzi odnos$nie subiektywnego
odczucia dzieci, z ktoérymi nikt nie konsultowat decyzji o
euro-migracji rodzica (rodzicow).

Wykres 54. Procentowy rozklad dzieci, ktére znaly powdd euro-
migracji rodzica.

Wykres 55. Procentowy rozklad dzieci, ktére znaty powod wyjazdu
rodzicéw za granicg.

Wykres 56. Procentowy rozktad osob, z ktorymi eurodzieci spedzaty
czas wolny przed euro-migracja rodzica (rodzicéw).

Wykres 57. Procentowy rozktad osob, z ktoérymi eurodzieci spgdzaty
czas wolny po wyjezdzie rodzicOw za granicg.

Wykres 58. Procentowy rozklad czynnosci wykonywanych przez
eurodzieci w czasie wolnym.

Wykres 59. Rodzaje nagrod stosowanych przez rodzicow eurodzieci i
pozostatych badanych.

Wykres 60. Rodzaje kar stosowanych przez rodzicow eurodzieci 1
pozostatych badanych.

Wykres 61. Procentowy rozktad zmian w zyciu eurodzieci po
wyjezdzie rodzicow.

Wykres 62. Procentowy rozktad zaburzonych zachowan u eurodzieci
po wyjezdzie rodzicoOw.
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Wykres 63. Procentowy rozktad osob, do ktorych eurodzieci zwracaty
si¢ 0 pomoc przed wyjazdem rodzicOw za graniceg.

Wykres 64. Procentowy rozktad osob, do ktorych eurodzieci zwracaja
si¢ 0 pomoc po wyjezdzie mamy za granice.

Wykres 65. Procentowy rozktad osob, do ktorych eurodzieci zwracaja
si¢ 0 pomoc po wyjezdzie taty za granicg.

Wykres 66. Procentowy rozktad odpowiedzi na pytanie skierowane do
eurodzieci: Czy lubia marzy¢?

Wykres 67. Procentowy rozklad przedmiotu marzen eurodzieci?

Wykres 68. Procentowy rozktad odpowiedzi na pytanie skierowane do
eurodzieci z klas II SP: Czy rodzice przyjada do domu na
uroczystos$¢ pierwszej komunii §wigtej?

Wykres 69. Procentowy rozktad odpowiedzi na pytanie skierowane do
eurodzieci: Czy kiedy doros$niesz — to chciatbys pracowac
za granica?

Wykres 70. Procentowy rozktad powodow negatywnej decyzji o
wyjezdzie za granicg.

Wykres 71. Procentowy rozktad powodow pozytywnej decyzji o
wyjezdzie za granicg.

Wykres 72. Profile stylow wychowania matek eurodzieci i pozostatych
badanych.

Wykres 73. Profile stylow wychowania ojcéw eurodzieci i pozostatych
badanych.

Wykres 74. Rozktad poczucia wlasnej warto$ci u eurodzieci na tle
badanych.

305



Wykres 75. Rozktad procentowy poziomu osiagnig¢ dydaktycznych
eurodzieci (ogodlnie).

Wykres 76. Procentowy rozktad wynikoéw nauczania w klasach IV-VI
SP.

Wykres 77. Procentowy rozktad wynikow nauczania w klasach
gimnazjalnych.

Wykres 78. Procentowy rozktad wynikow nauczania w klasach
ponadgimnazjalnych.

Wykres 79. Eurodzieci. Procentowy rozktad odpowiedzi dotyczacych
miejsca spedzania czasu z rowiesnikami.

Wykres 80. Pozostali badani. Procentowy rozktad odpowiedzi
dotyczacych miejsca spedzania czasu z rowiesnikami.

Wykres 81. Procentowy rozktad rodzajow zainteresowan badanych.

Wykres 82. Procentowy rozktad deklaracji badanych odno$nie
rozwijania zainteresowan.

Wykres 83. Procentowy rozktad form rozwijania zainteresowan przez
badanych.

Wykres 84. Procentowy rozklad przyczyn nie rozwijania
zainteresowan przez badanych.

Wykres 85. Procentowy rozktad rodzajow zainteresowan badanych.

Wykres 86. Procentowy rozktad deklaracji badanych odno$nie
rozwijania zainteresowan.

Wykres 87. Procentowy rozktad form rozwijania zainteresowan przez
badanych.
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Wykres 88. Procentowy rozklad przyczyn nie rozwijania
zainteresowan przez badanych.

Wykres 89. Procentowy rozktad rodzajow zainteresowan badanych.

Wykres 90. Procentowy rozktad deklaracji badanych odno$nie
rozwijania zainteresowan.

Wykres 91. Procentowy rozktad form rozwijania zainteresowan przez
badanych.

Wykres 92. Procentowy rozklad przyczyn nie rozwijania
zainteresowan przez badanych.

Wykres 93. Procentowy rozktad rodzajow zainteresowan badanych.

Wykres 94. Procentowy rozktad deklaracji badanych odno$nie
rozwijania zainteresowan.

Wykres 95. Procentowy rozktad form rozwijania zainteresowan przez
badanych.

Wykres 96. Procentowy rozklad nie rozwijania zainteresowan przez
badanych.

Wykres 97. Rodzaje zaburzonych zachowan w klasach II-IIT SP.
Wykres 98. Rodzaje zaburzonych zachowan w klasach IV-VI.

Wykres 99. Rodzaje zaburzonych zachowan w klasach gimnazjalnych
1 ponadgimnazjalnych.

Wykres 100. Profile zaburzen socjalizacyjnych eurodzieci na tle
pozostatych badanych.

Wykres 101. Procentowy rozklad zagrozenia marginalizacja i wyklucze-
niem spotecznym z uwzglednieniem wieku badanych.
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Wykres 102. Procentowy rozklad wynikoéw nauczania w klasach
ponadgimnazjalnych.

Wykres 103. Rozktad procentowy zagrozenia wykluczeniem i
marginalizacja w zalezno$ci od pici w klasach II-111
szkoty podstawowe;.

Wykres 104. Rozktad procentowy zagrozenia wykluczeniem i
marginalizacja w zaleznosci od ptci w klasach IV-VIL.

Wykres 105 Rozktad procentowy zagrozenia wykluczeniem
1 marginalizacja w zalezno$ci od plci w klasach
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych.

Wykres 106. Profile srednich wynikow Skali Zaburzen Socjalizacji
dziewczat 1 chlopcow ze szkot gimnazjalnych
1 ponadgimnazjalnych.

Wykres 107. Procentowe rozmieszczenie eurodzieci
w poszczegblnych powiatach.
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NARODOWA STRATEGIA SPOJINOSCI FUNDUSZ SPOLECZNY

UNIA EUROPEJSKA
E KAPITAL LUDZKI EUROPEJSKI

Projekt wspdtfinansowany przez Unie Europejskg w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

Zalacznik nr 1

Drodzy Uczniowie!
Odpowiedzi na pytania, ktorych udzielicie sa anonimowe i nikt nigdy nie dowie
sig, kto ich udzielal. Postuza one tylko i wylacznie do celow naukowych, dlatego
tez prosz¢ o powazne potraktowanie i zastanowienie si¢ nad kazdym pytaniem.

Uczniowie Szkol Podstawowych
Klasy IT i IT1

Prosze zakresli¢ kélkiem odpowiedzi, ktore dotycza Ciebie. Jesli chcialby$
(chcialabys$) zakres$li¢ wigcej niz jedng odpowiedz — mozesz to uczynic.

3. Klasa...ccoooenuenen

4. Migjsce zamieszkania: a) miasto b) wies

5. Struktura rodziny: a) petna b) niepetna stale-osierocona (nie zyje: mama, tato),
c)zrekonstruowana d) zastgpcza e) niepetna czasowo-tato wyjechat do pracy za
granic¢ f)niepelna czasowo — mama wyjechala do pracy za granicg¢ g) obydwoje
wyjechali do pracy za granicg

6. Ile dzieci maja Twoi rodzice? a) 1-2 b) 3-4 ¢) 4 1 wigcej

7. Ile lat ma Twoja mama? a) 25-29lat b) 30-39 lat ¢) 40-49 lat d) 50 i powyzej

8. Ile lat ma Twoj tato? a) 25-29 lat b) 30-39 lat ¢ )40-49 lat d) 50 i powyzej

9. Jakie wyksztalcenie ma Twoja mama? a) podstawowe b) zasadnicze c)srednie
d) wyzsze

10.Jakie wyksztalcenie ma Twoj tato? a) podstawowe b) zasadnicze c) $rednie
d) wyzsze

11.Czy Twoj tato pracuje? a)tak  b) nie, jest bezrobotny

12. Czy Twoja mama pracuje? a) tak b) nie, jest bezrobotna

13. Czy mieszkasz w: a) bloku b)domu jednorodzinnym c) domu wielorodzinnym
14. Ile pokoi ma Twoje mieszkanie lub dom? a) jeden b) dwa c) trzy d) cztery

1 wigcej
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15. Czy masz swoj pokdj? a) tak b) nie

16. Jesli nie masz swojego pokoju, to z kim go dzielisz? a) z rodzenstwem b)
z rodzicami ¢) z rodzicami i rodzenstwem

17. Jesli nie masz swojego pokoju, to czy masz wiasne, state miejsce do odrabiania
lekcji? a)tak b) nie

18. Czy ktérys z rodzicdw pracuje za granica?

a) TAK b) NIE

UWAGA:

Jesli na pytanie nr 18 udzielite$/as odpowiedzi: TAK, to nastgpnie odpowiadasz
na pytania, ktére zaznaczone sa czerwonym kolorem.

Jesli na pytanie nr 18 udzielite$/as odpowiedzi: NIE, to nastepnie odpowiadasz na
pytania, ktore zaznaczone sa kolorem zielonym.

19. Czy za granica pracuje Twoja a) mama b) tato c¢) obydwoje rodzice

20. W jakim kraju pracuje (Pracua?)...cc.cceereereereerienienieseesieesieesueesieeseeeseeeseeens

21. Jesli za granica pracuje Twoj tato, to jaki zawdd tam wykonuje?........................
22. Jesli za granica pracuje Twoja mama, to jaki zawdd tam wykonuje?..................
23. Od jak dawna tam przebywa (przebywaja)? a) od 2 miesigcy b) powyzej 2 —6
m-cy ¢) powyzej 6 m-cy — 12 m-cy d) powyzej 12 m-cy

24. Kto opiekuje si¢ Toba, kiedy jedno z rodzicow (lub obydwoje) pracuje za
granica? a) mama b) tato ¢) rodzenstwo d) dziadkowie e) sasiedzi f) kto$ inny
(KtO?) e,

25. Jak czesto Twoja mama (tato) przyjezdza do domu? a) czesto b) rzadko c¢)
odkad wyjechala nie byta ani razu w domu

26. Jak czesto Twoja mama (tato) dzwoni do Ciebie? a) codziennie b) raz w
tygodniu c) raz na dwa tygodnie d) raz w miesiacu e) raz na kilka miesigcy f) w
ogole nie dzwoni

27. Czy przed wyjazdem rodzica (rodzicow) ktos o tym z Toba rozmawial? a) tak
b) nie

28. Jesli kto§ o wyjezdzie z Toba rozmawial, to byt to: a) tato b) mama c)

29. Jesli nikt o wyjezdzie z Toba nie rozmawiatl, to czy uwazasz, ze powinien byt
to zrobi¢, bo: a) tatwiej byloby Ci znies¢ roztake z mama (tata) b)wiedzial(a)bys,
ze traktuja Cig jak dorostego cztowieka c) poczul(a)bys, ze traktuja Cig powaznie
30. Czy znasz powod wyjazdu mamy (taty) za granicg? a) tak b) nie

31. Jesli znasz powod wyjazdu rodzica(6w) za granicg, to czy jest on zwiazany z:
a) zdobyciem jakiejkolwiek pracy, bo w Polsce byl(a) bezrobotny(a) b) zdobyciem
lepiej optacalnej pracy c) inny powod, JaKi.......covevierieriieriieieeieeieeceeeeee s
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32. Do kogo zwracales/as si¢ o pomoc, kiedy byto Ci smutno Iub gdy miates/as
jakis problem, przed wyjazdem mamy (taty) za granicg?

a)mamy b) taty c)dziadkow d) rodzenstwa e) kolezanek i kolegoéw f) ksigdza-
katechety g) wychowawcy h) pedagoga szkolnego i) innego nauczyciela j) do
nikogo-radzitem/am sobie sam(a)

33. Z kim najczesciej spedzates/as wolny czas przed wyjazdem mamy (taty) za
granicg? a) z mama b) z tata c) z rodzenstwem d) z dziadkami e) z kolegami poza
domem f) z kolegami w domu

34. Z kim obecnie, najczesciej spedzasz wolny czas?

a) z mama b) z tata ¢) z rodzenstwem d) z dziadkami e) z kolegami poza domem f)
z kolegami w domu

35. Co najczgsciej robisz w wolnym czasie? a) rozmyslasz b) rozmawiasz z kims$ z
rodziny o réznych sprawach c) rozmawiasz z kolegami lub kolezankami o réznych
sprawach d) uprawiasz sport, e) ogladasz telewizj¢ lub siedzisz przy komputerze f)

36. Jesli Twoja mama przebywa za granica, to w trudnych chwilach zwracasz si¢
do: a) taty b) dziadkéw c¢) rodzenstwa d) kolezanek i kolegdw e) mamy-
kontaktuje si¢ z nia telefonicznie f) do nikogo si¢ nie zwracam — radzg sobie
sam(a)

37. Jesli Twoj tato przebywa za granica, to w trudnych chwilach zwracasz si¢ do:
a) mamy b) dziadkéw c) rodzenstwa d) kolezanek i kolegow e) taty-kontaktuje sig
z nim telefonicznie f) radz¢ sobie sam/a/

38. Z kim najczgsciej spedzasz wolny czas?

a) z mama b) z tata c) z obydwojgiem rodzicow d) z rodzenstwem e) z dziadkami f)
z kolegami poza domem g) z kolegami w domu

39. Co najczesciej robisz w wolnym czasie?

a) rozmyslasz b) rozmawiasz z kim$ z rodziny o réoznych sprawach ¢) rozmawiasz
z kolegami lub kolezankami o roznych sprawach d) uprawiasz sport, e) ogladasz
telewizje lub siedzisz przy komputerze f) czytasz ksiazki g) robisz co$ innego,

COZ it

40. Do kogo najchgtniej zwracasz si¢ w trudnych chwilach?

a) taty b) mamy c) obydwojga rodzicow d) dziadkoéw e) rodzenstwa f) kolezanek i
kolegdow g) do nikogo sig nie zwracam - radzg sobie sam/a/

UWAZT ANKIGLETA ....veeeieiieitiesiiestiest ettt ettt ettt et ettt et et e e et e eneesaeesnnea
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Prosze zakresli¢ kotkiem odpowiedzi, ktore dotycza Ciebie. Jesli cheialby$
(chcialabys) zakresli¢ wigcej niz jedng odpowiedZ — mozesz to uczynic.

1. Czy lubisz marzy¢? a) tak b) nie
2. Jesli lubisz marzy¢, to kogo lub czego najczesciej dotycza Twoje marzenia?
a) rodziny b) kolegdéw, kolezanek c) zakupu upragnionej rzeczy d) czego$ innego,
CZEEO7 et ettt et e ettt et e e st e ettt e et e e et e e tae e tt e et te e nteeanbaeanbee e taeetteetaeeenteeanteennneeenneeennen
3. Jesli marzenia najczg$ciej dotycza Twojej rodziny, to czy zazwyczaj myslisz o
tym, aby:
a) wszyscy byli zdrowi i nikt nigdy nie chorowat
b) mama (tato) jak najszybciej wrocita do domu pomimo tego, ze nie zarobita
jeszcze wystarczajaco duzo pieniedzy
c¢) mama (tato) jak najdluzej pozostala za granica i zarobita jak najwigcej
pienigdzy
d) mama (tato) przyjezdzala zza granicy do domu na Swieta lub wazne
uroczysto$ci rodzinne, np. na Pierwsza Komunig Swieta
4. Czy Twoja mama (tato), pomimo tego, zZe pracuje za granica, begdzie
uczestniczy¢ (lub uczestniczyta w przypadku trzecioklasistow)w uroczystosci
Twojej Pierwszej Komunii? a)tak b) nie
5. Czy kiedy dorosniesz, to chciat(a)bys$ pracowac za granica?
a) tak b) nie
6. Jesli nie, to dlatego, ze:
a) nie chcial(a)by$ zostawic¢ swoich dzieci i wyjechac
b) za granica jest gorzej
¢) inny powdd,
JAKIZ et
7. Jesli tak, to dlatego, ze:
a) moglby$(moglaby$) tam duzo zarobi¢, a przeciez pieniadze sa bardzo
wazne
b) za granica jest lepiej
c) inny powad,
JAKIZ ettt

8. Jakie sa Twoje zainteresowania? a) sport b) muzyka c) taniec d) informatyka e)
czytanie ksiazek f) ogladanie filmow g) inne,

JAKIC? ettt

9. Czy je rozwijasz?

a) tak  b) nie
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10. Jesli rozwijasz swoje zainteresowania, to w jakiej formie?

a) uczeszczam na dodatkowe zajecia b) czytam na ten temat ksiazki i czasopisma
¢) ogladam programy telewizyjne d) szukam wiedzy na ten temat w Internecie ¢)
mam inne sposoby rozwijania swoich zainteresowan,

JAKIE? .o

11. Jesli ich nie rozwijasz, to co jest przyczyna? a) moi rodzice nie maja na to
pienigdzy b) brakuje w moim miejscu zamieszkania klubu, $wietlicy, w ktorej
moglbym(moglabym) to robi¢ c) inne powody,

JAKIC? ettt e e b e e et e e taeetbeetbeeenraeenres

12. Czy po wyjezdzie za granic¢ mamy (taty) zauwazyles/as jakie§ zmiany w
swoim zyciu?
a) mam wigksza swobodg, wigcej mi wolno
b) odczuwam wigksza kontrolg rodzica, z ktorym zostatem/am
¢) nie odczuwam zadnych zmian; nic si¢ nie zmienito
d) czesciej jestem smutny/a, bo teskni¢ za mama(tata)
e) czuj¢ si¢ gorszy/a od swoich kolegow (kolezanek), bo nie ma w domu
mojej mamy (taty)
f) czuje si¢ lepszy/a od swoich kolegow (kolezanek) z tego powodu, ze moja
mama (tato) pracuja za granica
13. Czy uwazasz, ze wyjazd Twojej mamy (taty) za granicg spowodowal, Ze:
a) gorzej si¢ uczysz b) gorzej si¢ zachowujesz c) czegsciej jestes smutny/a/ d)
masz problemy z kolegami i kolezankami e) masz klopoty z nauczycielami
f) masz ktopoty w domu rodzinnym g) wszystko zmienito si¢ na lepsze h)
wszystko zmienito si¢ na gorsze i) nic si¢ nie zmienito w zwiazku z
wyjazdem rodzica
14. Czy po wyjezdzie rodzica za granicg czgsciej zdarzaja Ci sig:
a)sytuacje konfliktowe z kolegami lub kolezankami (np. kldtnie), b) spdznienia na
lekcje c) opuszczanie lekcji bez powodu d) nie odrabianie prac domowych e)
niszczenie sprzgtu w szkole f) wszczynanie lub uczestnictwo w bdjkach
15. Jakie nagrody stosuja wobec Ciebie rodzice?
a) aprobata i uznanie b) pochwata stowna c) objawy serdecznosci d) nagrody
rzeczowe e) nagrody pieni¢zne f) zwolnienie z obowiazkéw domowych g) nie
stosuja nagréd h) stosuja inNe, JaKie? ......ccccccceviieriieiieciee e
16. Jakie kary stosuja wobec Ciebie rodzice?
a) zakazy b) krzyki c¢) zdenerwowanie i zto$¢ d) kary cielesne e) ponizanie,
o$mieszanie f) milczenie g) pozbawianie przywilejow h) rozmowa dyscyplinujaca i
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perswazja i) nie stosuja kar j) stosuja inne, jakie?........cccceeirveerieneninieneneneeeee,
17. Czy kiedykolwiek zwracates/a$ si¢ o pomoc w trudnych chwilach (gdy byto Ci
smutno lub czego$ potrzebowates/as) do kogos z Twojej szkoty?

a) tak b)nie
18. Jesli tak, to do kogo?

a) wychowawcy b) pedagoga szkolnego c) ksigdza — katechety d) innego

nauczyciela

19. Czy otrzymate$/as pomoc, o ktora prosites/as?

a) tak b) nie
20. Jesli tak, to jakiego rodzaju byta to pomoc?
a) wystuchanie Twoich problemow b) rozwiazanie konfliktu z kolezankami lub
kolegami c) pomoc w nauce d) umozliwienie przebywania na §wietlicy i
korzystanie z positkow e) inny rodzaj pomocy,
JAKI? ettt et ne b reeneenes
21.Czy lubisz marzy¢? a) tak b) nie
22. Jesli lubisz marzy¢, to kogo lub czego najczgsciej dotycza Twoje marzenia?
a) rodziny b) kolegow, kolezanek c¢) zakupu upragnionej rzeczy d) czegos lub
kogo$ innego, napisz prosze¢, czego lub Kogo?........cccceviiiiiiiiiiiiiineeeee
23 Czy kiedy dorosniesz, to chcial(a)bys pracowac?

a) w Polsce b) za granica
23. Jesli cheiat(a)by$ pracowac w Polsce, to dlatego, ze:

a) nie chciat(a)bys zostawi¢ swoich dzieci i wyjechaé

b) za granica jest gorzej

C) INNY POWOM, JAKI?....eiiiiiiiiiiiiiie et e
24. Jesli cheial(a)by$ pracowaé za granica, to dlatego, ze:

a) moglbys(moglaby$) tam duzo zarobi¢, a przeciez pieniadze sa bardzo

wazne

b) za granica jest lepiej

C)  INNY POWOA, JAKI?....ieiieiieiieiieie ettt e e ssae e e eeseeenas
25. Jakie sa Twoje zainteresowania? a) sport b) muzyka c) taniec d) informatyka e)
czytanie ksiazek f) ogladanie filmow g) inne,

26. Czy je rozwijasz?

a) tak  b) nie

27. Jesli rozwijasz swoje zainteresowania, to w jakiej formie?

a) uczeszczam na dodatkowe zajecia b) czytam na ten temat ksiazki i czasopisma
¢) ogladam programy telewizyjne d) szukam wiedzy na ten temat w Internecie e)
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mam inne sposoby rozwijania swoich zainteresowan,

JAKIE? .o

28. Jesli ich nie rozwijasz, to co jest przyczyna? a) moi rodzice nie maja na to
pienigdzy b) brakuje w moim miejscu zamieszkania klubu, $wietlicy, w ktorej
moégtbym(mogtabym) to robi¢ ¢) inne powody,

JAKIE? ettt ettt ettt e et e e b e e e bt e e tteeataeeasbeetbeeenbaeentaeentaaans

29. Czy zauwazyle(a)s, ze w ostatnim czasie zaszty jakie§ zmiany w Twoim zyciu?
a) gorzej si¢ uczysz b) gorzej si¢ zachowujesz c) czesciej jestes smutny(a) d) masz
problemy z kolegami i kolezankami e) masz ktopoty z nauczycielami f) masz
ktopoty w domu rodzinnym g) nie zaszty w ostatnim czasie zadne zmiany w moim
zyciu
30. Jesli zauwazyte(a)s, ktdras ze zmian, to jak sadzisz, co jest tego przyczyna?
a) zta atmosfera w domu spowodowana ktotniami rodzicow b) zta atmosfera w
domu spowodowana utrata pracy przez mamg lub tat¢ c) nauczyciele mnie nie
rozumieja d) inna przyczyna, JaKa? .......cccccceieiiienienieeeee e
31. Jakie nagrody stosuja wobec Ciebie rodzice?
a) aprobata 1 uznanie b) pochwata stowna c) objawy serdecznosci d) nagrody
rzeczowe €) nagrody pienigzne f) zwolnienie z obowiazkow domowych g) nie
stosuja nagrod h) stosuja INNe, JaKiC..........cccooirimriiimiiniienieiienie e
32. Jakie kary stosuja wobec Ciebie rodzice?
a) zakazy b) krzyki c¢) zdenerwowanie i zto$¢ d) kary cielesne e) ponizanie,
osmieszanie f) milczenie g) pozbawianie przywilejéw h) rozmowa dyscyplinujaca i
perswazja i) nie stosuja kar j) stosuja inne, jakie?..........c.cccceviriieniiennnnn,
33. Czy kiedykolwiek zwracates/as si¢ o pomoc w trudnych chwilach (gdy byto Ci
smutno lub czego$ potrzebowates/as) do kogos z Twojej szkoty?

b) tak b)nie
34. Jesli tak, to do kogo?

a) wychowawcy b) pedagoga szkolnego c) ksigdza — katechety d) innego

nauczyciela

35. Czy otrzymale$/a$ pomoc, o ktora prosites/as?

a) tak b) nie
36. Jesli tak, to jakiego rodzaju byta to pomoc?
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a) wystuchanie Twoich problemow b) rozwiazanie konfliktu z kolezankami lub
kolegami c) pomoc w nauce d) umozliwienie przebywania na §wietlicy i
korzystanie z positkow ¢) inny rodzaj pomocy, jaki?

Nazwisko i imi¢ ankietera
Nazwa szkoty i miejscowos¢
Data przeprowadzenia badania
Godzina rozpoczecia badania
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Zalacznik nr 2

Drodzy Uczniowie!
Odpowiedzi na pytania, ktorych udzielicie sa anonimowe i nikt nigdy nie dowie
sig, kto ich udzielal. Postuza one tylko i wytacznie do celow naukowych, dlatego
tez prosz¢ o powazne potraktowanie i zastanowienie si¢ nad kazdym pytaniem.

Uczniowie szkot ponadgimnazjalnych

(LO KLI-III oraz Technika Kkl. I-1V)

Prosze zakresli¢ koélkiem odpowiedzi, ktore dotycza Ciebie. Jesli chcialby$
(chcialabys) zakresli¢ wigcej, niz jedna odpowiedZ - mozesz to uczynic.

1.Pte¢: a) dziewczyna b) chtopak

4. Miejsce zamieszkania: a) miasto b) wies

5. Struktura rodziny: a) petna b) niepeina stale-osierocona (nie zyje: mama, tato),
c)zrekonstruowana d) zastgpcza e) niepelna czasowo-tata wyjechal do pracy za
granice f)niepelna czasowo — mama wyjechala do pracy za granicg¢ g) obydwoje
wyjechali do pracy za granicg

6. Ile dzieci maja Twoi rodzice? a) 1-2 b) 3-4 ¢) 4 1 wigcej

7. Ile lat ma Twoja mama? a) 25-291at b)30-39 lat ¢)40-49 lat d) 50 i powyzej

8. Ile lat ma Twoj tato? a) 25-29 lat b)30-39 lat ¢)40-49 lat d) 50 i powyzej

9. Jakie wyksztalcenie ma Twoja mama? a) podstawowe b) zasadnicze c¢)srednie
d) wyzsze

10.Jakie wyksztatlcenie ma Twoj tato? a) podstawowe b) zasadnicze c) $rednie
d) wyzsze

11.Czy Twoj tato pracuje? a)tak  b) nie, jest bezrobotny

12. Czy Twoja mama pracuje? a) tak b) nie, jest bezrobotna

13. Czy mieszkasz w: a) bloku b)domu jednorodzinnym c) domu wielorodzinnym
14. Ile pokoi ma Twoje mieszkanie lub dom? a) jeden b) dwa ¢) trzy d) cztery
1 wigcej

15. Czy masz swoj pokdj? a) tak b) nie

16. Jesli nie masz swojego pokoju, to z kim go dzielisz? a) z rodzenstwem
b) z rodzicami ¢) z rodzicami i rodzenstwem
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17. Jesli nie masz swojego pokoju, to czy masz wiasne, state miejsce do odrabiania
lekcji?

a)tak b) nie

18. Czy ktory$ z rodzicow pracuje za granica?

a)tak b)nie

UWAGA:

Jesli na pytanie nr 18 udzielile$/a$§ odpowiedzi: tak, to nastgpnie odpowiadasz na
pytania, ktore zaznaczone sa czerwonym kolorem.

Jesli na pytanie nr 18 udzielite$/as odpowiedzi: nie, to nastgpnie odpowiadasz na
pytania, ktoére zaznaczone sa kolorem zielonym.

19. Czy za granica pracuje Twoja a) mama b) tato c¢) obydwoje rodzice

20. W jakim kraju pracuje (Pracuja?).....ccceecceeereeenieenieesriesreeeseesseessreessseesseessens
21. Jesli za granica pracuje Twdj tato, to jaki zawdd tam wykonuje?...........cccceueneenee.
22. Jesli za granica pracuje Twoja mama, to jaki zawod tam wykonuje?...................
23. Od jak dawna tam przebywa (przebywaja)? a) od 2 miesi¢cy b) powyzej 2 —6
m-cy ¢) powyzej 6 m-cy — 12 m-cy d) powyzej 12 m-cy

24. Kto opiekuje si¢ Toba, kiedy jedno z rodzicow (lub obydwoje) pracuja za
granica? a) mama b) tato c) rodzenstwo d) dziadkowie e) sasiedzi f) kto$ inny
(KEO? )t

25. Jak czgsto Twoja mama (tato) przyjezdza do domu? a) czgsto b) rzadko
c¢) odkad wyjechata nie byta ani razu w domu

26. Jak czesto Twoja mama (tato) dzwoni do Ciebie? a) codziennie b) raz w
tygodniu c) raz na dwa tygodnie d) raz w miesiacu e) raz na kilka miesigcy f) w
ogole nie dzwoni

27. Czy przed wyjazdem rodzica (rodzicéw) kto$ o tym z Toba rozmawial? a) tak
b) nie

28. Jesli kto§ o wyjezdzie z Toba rozmawial, to byl to: a) tato b) mama

29. Jesli nikt o wyjezdzie z Toba nie rozmawiatl, to czy uwazasz, ze powinien byt
to zrobié, bo:

a) fatwiej byloby Ci znie$¢ rozlake z mama (tata) b)wiedziat(a)bys, ze traktuja
mnie jak dorostego cztowieka c) poczut(a)bys, ze traktuja mnie powaznie

30. Czy znasz powod wyjazdu mamy (taty) za granicg? a) tak b) nie

31. Jesli znasz powod wyjazdu rodzica(6w) za granicg, to czy jest on zwiazany z:
a) zdobyciem jakiejkolwiek pracy, bo w Polsce byl(a) bezrobotny(a) b) zdobyciem
lepiej optacalnej pracy ¢) inny powoOd, JaKi.......covevveeeiieciieiieiieieese e
32. Do kogo zwracales/as si¢ o pomoc, kiedy byto Ci smutno Iub gdy miates/as
jakis$ problem, przed wyjazdem mamy (taty) za granicg?
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a) mamy b) taty c)dziadkow d) rodzenstwa e) kolezanek i kolegow f) ksigdza-
katechety g) wychowawcy h) pedagoga szkolnego i) innego nauczyciela j) do
nikogo-radzitem/am sobie sam(a)

33. Z kim najczesciej spedzates/as wolny czas przed wyjazdem mamy (taty) za
granicg?

a) z mama b) z tata ¢) z rodzenstwem d) z dziadkami ¢) z kolegami poza domem
f) z kolegami w domu

34. Z kim obecnie, najczgsciej spedzasz wolny czas?

a) z mama b) z tatg c¢) z rodzenstwem d) z dziadkami e) z kolegami poza domem
f) z kolegami w domu

35. Co najczgsciej robisz w wolnym czasie? a) rozmyslasz b) rozmawiasz z kims$ z
rodziny o réznych sprawach c) rozmawiasz z kolegami lub kolezankami o r6znych
sprawach d) uprawiasz sport, e) ogladasz telewizje lub siedzisz przy komputerze

36. Jesli Twoja mama przebywa za granicg, to w trudnych chwilach zwracasz si¢
do: a) taty b) dziadkow c) rodzenstwa d) kolezanek i kolegdw e) mamy-
kontaktuje si¢ z nia telefonicznie f) do nikogo si¢ nie zwracam - radzg sobie sam(a)
37. Jesli Twoj tato przebywa za granica, to w trudnych chwilach zwracasz si¢ do:

a) mamy b) dziadkow c) rodzenstwa d) kolezanek i kolegow e) taty-kontaktuje sig
z nim telefonicznie f) radzg sobie sam(a)

38. Z kim najczgsciej spedzasz wolny czas?

a) z mama b) z tata c) z obydwojgiem rodzicow d) z rodzenstwem e) z dziadkami

f) z kolegami poza domem g) z kolegami w domu

39. Co najczesciej robisz w wolnym czasie? a) rozmys$lasz b) rozmawiasz z kim§ z
rodziny o réznych sprawach c) rozmawiasz z kolegami lub kolezankami o r6znych
sprawach d) uprawiasz sport, ¢) ogladasz telewizje lub siedzisz przy komputerze

f) czytasz ksiazki g) robisz cOS INNEZO, CO7..oovvevrierriereeriienieiieieereeennnn

40. Do kogo najchgtniej zwracasz si¢ w trudnych chwilach?

a) taty b) mamy c) obydwojga rodzicéw d) dziadkow e) rodzenstwa f) kolezanek i
kolegow g) do nikogo sig nie zwracam - radzg sobie sam(a)

UWAZT ANKICLETA. ... .eeiveeeeieeiiesiie et eieeee ettt e st e s taeste e teesteesseesteesseenseenseenseeseensennns
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Prosze zakresli¢ kotkiem odpowiedzi, ktore dotycza Ciebie. Jesli cheialby$
(chcialabys) zakresli¢ wigcej, niz jedng odpowiedZ - mozesz to uczynic.

1. Czy lubisz marzy¢? a) tak b) nie
2. Jesli lubisz marzy¢, to kogo lub czego najczgsciej dotycza Twoje marzenia?
a) rodziny b) kolegéw, kolezanek c) zakupu upragnionej rzeczy
3. Jesli marzenia najcze¢$ciej dotycza Twojej rodziny, to czy zazwyczaj myslisz o
tym, aby:
a) wszyscy byli zdrowi i nikt nigdy nie chorowat?
b) mama (tato) jak najszybciej wrocita do domu pomimo tego, ze nie zarobita
jeszcze wystarczajaco duzo pienigdzy
¢) mama (tato) jak najdtuzej pozostala za granica i zarobita jak najwigcej pieniedzy
d) mama (tato) przyjezdzata zza granicy do domu na $wigta lub wazne uroczystosci
rodzinne, np. na Pierwsza Komuni¢ Swigta
4. Czy kiedy doros$niesz, to chcial(a)bys pracowac za granica, podobnie, jak Twoja
mama (tato)?

a) tak b) nie
5. Jesli nie, to czy dlatego, ze:

a) nie chcial(a)bys zostawi¢ swoich dzieci i wyjechaé

a) za granica jest gorzej

b) NNy POWO, JAKI?....ooiiiieiiiieeie e
6. Jesli tak, to czy dlatego, ze:

a) moglby$(moglaby$) tam duzo zarobi¢, a przeciez pieniadze sa bardzo

wazne

b) za granica jest lepiej

C) INNY POWO, JAKI?....oiiiiiiiiie ettt
7. Jakie sa Twoje zainteresowania?
a) sport b) muzyka c) taniec d) informatyka e) czytanie ksiazek f) ogladanie filmow
€) INNE, JAKIC. ..ottt
8. Czy je rozwijasz?
a) tak  b) nie
9. Jesli rozwijasz swoje zainteresowania, to w jakiej formie?
a) uczeszczam na dodatkowe zajecia b) czytam na ten temat ksigzki i czasopisma
¢) ogladam programy telewizyjne d) szukam wiedzy na ten temat w Internecie
€) mam inne sposoby rozwijania swoich zainteresowan,
JAKIC? ettt et ettt b e e e teeetaeenneeesaeennes
10. Jesli ich nie rozwijasz, to co jest przyczyna? a) moi rodzice nie maja na to
pienigdzy b) brakuje w moim miejscu zamieszkania klubu, $wietlicy, w ktorej
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moglbym(moglabym) to robi¢ c) inne powody,
JAKIE? ettt et et n et eae e et eaeeenes
11. Czy po wyjezdzie za granic¢ mamy (taty) zauwazyles/as jakie§ zmiany w
swoim zyciu?
a) mam wigksza swobodg, wigcej mi wolno
b) odczuwam wigksza kontrole rodzica, z ktorym zostalem/am
¢) nie odczuwam zadnych zmian; nic si¢ nie zmienito
d) czgsciej jestem smutny/a, bo tgskni¢ za mama/tata
e) czuje si¢ gorszy/a od swoich kolegéw(kolezanek), bo nie ma w domu moje;j
mamy
f) czuje sig lepszy/a od swoich kolegow(kolezanek) z tego powodu, ze moja
mama (tato) pracuje za granica
g) zaczatem(etam) pali¢ papierosy
h) zaczatem(glam) pi¢ alkohol
i) probowatem/am dopalaczy
j) prébowatem/am narkotykow

12. Czy uwazasz, ze to wlasnie wyjazd Twojej mamy (taty) za granicg
spowodowal, ze:

a) gorzej si¢ uczysz b) gorzej si¢ zachowujesz c) czgsciej jestes smutny/a/ d)
masz problemy z kolegami i kolezankami e) masz ktopoty z nauczycielami
f) masz ktopoty w domu rodzinnym g) wszystko zmienito si¢ na lepsze h)
wszystko zmienilo si¢ na gorsze i) nic si¢ nie zmienito w zwiazku z
wyjazdem rodzica

13. Czy po wyjezdzie rodzica za granice cze$ciej zdarzaja Ci sig:
a)sytuacje konfliktowe z kolegami lub kolezankami (np. kldtnie) b) spoéznienia na
lekcje c) opuszczanie lekcji bez powodu d) nie odrabianie prac domowych e)
niszczenie sprzgtu w szkole f) wszczynanie lub uczestnictwo w bdjkach
14. Jakie nagrody stosuja wobec Ciebie rodzice?

a) aprobata i uznanie b) pochwata stowna c) objawy serdecznosci d) nagrody
rzeczowe €) nagrody pienigzne f) zwolnienie z obowiazkow domowych g) nie
stosuja nagrod h) stosuja INNe, JaKIC.......c.eereerieiieiierieieseeeee e
15. Jakie kary stosuja wobec Ciebie rodzice?

a) zakazy b) krzyki c¢) zdenerwowanie i zto$¢ d) kary cielesne e) ponizanie,
o$mieszanie f) milczenie g) pozbawianie przywilejow h) rozmowa dyscyplinujaca i
perswazja i) nie stosujg kar j) stosuja inne, jakie?.........coccvvvvveevireriieenieeniee e
16. Czy kiedykolwiek zwracates/a$ si¢ o pomoc w trudnych chwilach (gdy byto Ci
smutno lub czego$ potrzebowates/as) do kogos z Twojej szkoty?

a) tak b)nie
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17. Jesli tak, to do kogo?
a)wychowawcy b) pedagoga szkolnego c) ksigdza — katechety d) innego
nauczyciela
18. Czy otrzymales/as pomoc, o ktdra prosiles/as? a)tak b) nie
19. Jesli tak, to jakiego rodzaju byta to pomoc?
a) wystuchanie Twoich problemoéw b) rozwiazanie konfliktu z kolezankami lub
kolegami c¢) pomoc w nauce d) umozliwienie przebywania na $wietlicy 1

20. Jakie wyniki nauczania sa na Twoim ostatnim §wiadectwie szkolnym?
a) w wigkszosci bdb b) w wigkszosci db ¢) w wigkszosci dst d) w wigkszosci
dopuszczajace
21. Czy kiedy doro$niesz, to chcial(a)bys pracowac?

a) w Polsce b) za granica
22. Jesli cheiat(a)by$ pracowaé w Polsce, to dlatego, ze:
a) nie chciat(a)bys$ zostawi¢ swoich dzieci i wyjechac
b) za granica jest gorzej
€) INNY POWOM, JAKI?.....iiiiiiieiiiiie ettt ettt et eesbe e enaeeens
23. Jesli cheiat(a)bys pracowac za granica, to dlatego, ze:
a) mogltby$(moglabys$) tam duzo zarobic, a przeciez pieniadze sa bardzo wazne
b) za granica jest lepiej
C) INNY POWO, JAKI?..oeuiieiieiieieeie ettt ettt ettt e et e st eeabestaesraessaesnsesasesneens
24. Jakie sa Twoje zainteresowania: a) sport b) muzyka c) taniec d) informatyka e)
czytanie ksiazek f) ogladanie filmow g) inne, jakie?..........coceeviveviiiiiieniieeieeeieee,
25. Czy je rozwijasz?
a) tak  b) nie
26. Jesli rozwijasz swoje zainteresowania, to w jakiej formie?
a) uczeszczam na dodatkowe zajecia b) czytam na ten temat ksiazki i czasopisma
¢) ogladam programy telewizyjne d) szukam wiedzy na ten temat w Internecie e)

27. Jesli ich nie rozwijasz, to co jest przyczyna? a) moi rodzice nie maja na to

pienigdzy b) brakuje w moim miejscu zamieszkania klubu, $wietlicy, w ktorej

mogtbym(mogtabym) to robi¢ ¢) inne powody, jakie?........ccoocvviiiiiiniiniiiieieen

28. Czy zauwazyle(a)s, ze w ostatnim czasie zaszty jakie§ zmiany w Twoim zyciu?

a) gorzej si¢ uczysz; b) gorzej si¢ zachowujesz; ¢) czgsciej jestes smutny(a);

d) masz problemy z kolegami i kolezankami; e) masz klopoty z
nauczycielami f) masz ktopoty w domu rodzinnym g)zaczates(etas) pali¢
papierosy h) zaczate$(gtas) pi¢ alkohol; i) probowates(as) dopalaczy;
j) prébowates(as) narkotykow; k) nie zaszty w ostatnim czasie zadne
zmiany w twoim zyciu,
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29. Jesli zauwazyles(as), ktoras ze zmian, to jak sadzisz, co jest tego przyczyna?

a) zta atmosfera w domu spowodowana ktotniami rodzicow b) zta atmosfera w
domu spowodowana utrata pracy przez mamg lub tatg ¢) nauczyciele mnie nie
rozumieja d) inna przyczyna, jJaka? .......cccccceevverieriereeie e

30. Jakie nagrody stosuja wobec Ciebie rodzice?

a) aprobata i uznanie b) pochwata stowna c) objawy serdecznosci d) nagrody
rzeczowe €) nagrody pienigzne f) zwolnienie z obowiazkow domowych g) nie
stosuja nagrod h) stosuja inne, JaKiC..........occoeevieviieiieecieeiiinie e
31. Jakie kary stosuja wobec Ciebie rodzice?

a) zakazy b) krzyki c¢) zdenerwowanie i zto$¢ d) kary cielesne e) ponizanie,
o$mieszanie f) milczenie g) pozbawianie przywilejow h) rozmowa dyscyplinujaca i
perswazja i) nie stosuja kar j) stosuja inne, jakie?...........ccecvrriririieniieiienieen,

32. Czy kiedykolwiek zwracales$/a$ si¢ o pomoc w trudnych chwilach (gdy byto Ci
smutno lub czego$ potrzebowates/as) do kogos z Twojej szkoty?

a) tak b) nie

33. Jesli tak, to do kogo?

a) wychowawcy b) pedagoga szkolnego c) ksigdza — katechety d) innego
nauczyciela

34. Czy otrzymales$/as pomoc, o ktdra prosites/as?

a) tak b) nie

35. Jesli tak, to jakiego rodzaju byta to pomoc?

a) wystuchanie Twoich problemow b) rozwiazanie konfliktu z kolezankami lub
kolegami c) pomoc w nauce d) umozliwienie przebywania na §wietlicy i
korzystanie z positkow ¢) inny rodzaj pomocy,

JAKI? ettt ettt ettt eae st et nreeneas

36. Jakie wyniki nauczania sa na Twoim ostatnim $wiadectwie szkolnym?

a) w wigkszos$ci bdb b) w wigkszosci db ¢) w wigkszosci dst d) w wigkszosci
dopuszczajace

Uwagi ankietera
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Zalacznik nr 3

Wykaz szkol objetych procesem badawezym w ramach projektu.

1
2
3
4
5.
6
7
8

0.
10.
11.

12

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

. Szkota Podstawowa, Topola 259

. Szkota Podstawowa, Wola Czaryska 92

. Szkota Podstawowa, Radkow 88

. Szkota Podstawowa, Kije 14

Szkota Podstawowa, Ocieseki 63

. Szkota Podstawowa, Miedzierza 79

. Szkota Podstawowa, Lipa 70a

. Publiczna Szkota Podstawowa, Ruda Maleniecka 105 a
Szkota Podstawowa, Pacandéw, ul. Karska.3

Szkota Podstawowa, Komorow

Szkota Podstawowa, Smogorzow 38

. Szkota Podstawowa, Dobrowoda 26

Szkota Podstawowa, Oblekon 73

Szkota Podstawowa, Czyzow 2

Szkota Podstawowa, Bodzentyn, ul. Rynek Gorny 11
Szkota Podstawowa, Krolewiec 14

Szkota Podstawowa, Kielce, ul. Gagarina 3

Szkota Podstawowa, Tumlin —Wegle, ul. Grodowa 2
Szkota Podstawowa, Brynica 144 a

Szkota Podstawowa, Korzecko 82

Szkota Podstawowa, Kameduty 34

Szkota Podstawowa, Kargdéw 65

Szkota Podstawowa, Kostera 9

Szkota Podstawowa nr 12, Kielce, ul. Wspoélna 17
Szkota Podstawowa, Mastow 11 ul. Krajobrazowa 55
Szkota Podstawowa, Mastow I, ul. Jana Pawta 11 1
Szkota Podstawowa, Machocice Scholasteria 56
Szkota Podstawowa, Samborzec 79

Szkota Podstawowa nr 1, Sandomierz, ul. Okrzei 6
Szkota Podstawowa, Nagtowice, ul. M. Reja 40
Szkota Podstawowa, Rembieszyce 10

Szkota Podstawowa, Porzecze, ul. Urzednicza 17
Szkota Podstawowa nr 24, Kielce, ul. Kujawska 18
Szkota podstawowa nr 2, Jedrzejow, ul. Przypkowskiego.12
Publiczna Szkota Podstawowa nr 2, Staszow, ul.25-lecia PRL 4
Szkota Podstawowa, Konary 88

Publiczna Szkota Podstawowa, Oles$nica, ul. Szkolna 9
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38.
39.
40.

41

53

78.

Publiczna Szkota Podstawowa, Dtugoteka 20
Publiczna Szkota Podstawowa, Jurkowice 80
Szkota Podstawowa nr 15, Kielce, ul. Leszczynska 8

. Szkota Podstawowa nr 2, Kielce, ul. Kosciuszki.5
42.
43,
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.

Szkota Podstawowa w Zespole Szkot, Lipnik 23
Szkota Podstawowa, Lukawa 83

Publiczna Szkota Podstawowa, Smiechowice 99
Szkota Podstawowa, Wilczyce 177

Szkota Podstawowa, Duranow 67

Publiczna Szkota Podstawowa, Klimontow, ul. Szkolna 1
Szkota Podstawowa, Ztotniki 66

Szkota Filialna, Wtoszczowice 15

Szkota Podstawowa, Oksa, Pl. M. Reja 19
Publiczna Szkota Podstawowa, Piorkow 9
Publiczna Szkota Podstawowa, Wszachow 49a

. Szkota Podstawowa, Dzialoszyce, ul. Szkolna.5
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.

Szkota Podstawowa, Gowarczow, ul. Stanistawa Zuka 3

Szkota Podstawowa im. S. Zeromskiego, Chmielnik, ul.Szkolna7
Szkota Podstawowa, Skarzysko Kamienna , ul. Konarskiego.17

Szkota Podstawowa, Gadka 100

Publiczna Szkota Podstawowa, Falkow Glinianki 47

Szkota Podstawowa, Strawczyn, ul. Zeromskiego 9

Publiczna Szkota Podstawowa nr 1, Staszow, ul. Wysoka 39

Publiczna Szkota Podstawowa, Niziny 120 a

Szkota Podstawowa im. Batalionow Chlopskich, Lagow, ul. Zaptotnia 1
Szkota Podstawowa, Kajetanow, ul. Zabtocie 1

Szkota Podstawowa, Stopiec Szlachecki 86

Szkota Podstawowa, Opatowiec, Nowokorczynska 4

Szkota Podstawowa, Krzczonow 41

Szkota Podstawowa, Sokolina 19

Szkota Podstawowa, Pierzchnica, ul. Kar. S. Wyszynskiego 5

Szkota Podstawowa, Skalbmierz, ul. ppor. Sokota 55

Samorzadowa Szkota Podstawowa, Dobiestawice 38

Szkota Podstawowa, Szczecno 172

Szkota Podstawowa, Samsonow 24

Publiczna Szkota Podstawowa im. W. Stefanskiego, Bodzechow, ul. Szkolnal2
Szkota Podstawowa, Battow 43

Szkota Podstawowa, Les$na Stara Wie$ 1

Publiczna Szkota Podstawowa, Mirocice 42 a

Publiczna Szkota Podst. im. Boh. Powstania Styczniowego, Nowa Stupia, ul.
Szkolna 10

Szkota Podstawowa nr 1 im Jana Nalazka, Cmielow, ul. Dhuga 164
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79. Szkota Podstawowa, Wdlka Battowska 30
80. Szkota Podstawowa, Tychow Stary 69
81. Szkota Podstawowa, Podgorze 55
82. Samorzadowa Szkota Podstawowa nr 1, Suchedniow, ul. Ogrodowal?2
83. Publiczna Szkota Podstawowa, Kunow, ul. Szkolna 1
84. Szkota Podstawowa, Obice, ul. Szkolna 18
85. Publiczna Szkota Podstawowa, Rudki, ul. Szkolna 2
86. Szkota Podstawowa, Julianow 62
87. Samorzadowa Szkota Podstawowa im. Jana Pawla II, Brzesciel
88. Szkota Podstawowa, Osiedle Nowiny, ul. Biate Zagl¢bie 8
89. Szkota Podstawowa, Wola Jachowa 136
90. Szkota Podstawowa, Staniowice 63
91. Szkota Podstawowa, Ostrowce 31
92. Szkota Podstawowa, Morawica, ul. Szkolna 4
93. Szkota Podstawowa, Sobkow, ul. Zroédtowa 4
94. Szkota Podstawowa, Zrecze Duze 22
95. Szkota Podstawowa, Machocice Kapitulne 167
96. Szkota Podstawowa, Daromin 128
97. Szkota Podstawowa, Losien 1
98. Szkota Podstawowa nr 32, Kielce, ul. Barwinek 31
99. Szkota Podstawowa, Matogoszcz, ul. 11 Listopada 14 b
100. Samorzadowa Szkota Podstawowa, Mierzawa 21
101. Publiczna Szkota Podstawowa, Nida 38
102. Publiczna Szkota Podstawowa, Czermno, Ko$cielna 76
103. Szkota Podstawowa, Cmifiska, ul. Swiqtokrzyska 61
104. Szkota Podstawowa, Huta Podtysica 58a
105. Szkota Podstawowa, Huta Stara 25
106. Szkota Podstawowa im. Batalionow Chtopskich, Sadowie 94
107. Szkota Podstawowa Nr 23, Kielce, ul. Lanowa 68
108. Szkota Podstawowa nr 5, Kielce, ul. Wrobla 5
109. Szkota Podstawowa, Stopnica, ul. Kazimierza Wielkiego 23
110. Szkota Podstawowa, Siestawice 140
111. Szkota Podstawowa, Gnojno, ul. Szkolnal48
112. Publiczna Szkota Podstawowa, Nowy Korczyn, ul. Partyzantéw 13

113. Publiczne Gimnazjum nr 2, Rudki, ul. Szkolna 2

114. Publiczne Gimnazjum nr 1, Nowa Stupia, ul. Szkolna 10

115. Gimnazjum w Zespole Szkét Ogolnoksztalcacych, Koprzywnica, ul. Szkolna 9
116. Gimnazjum nr 1, Sandomierz, ul. Ciesli 2

117. Gimnazjum, Opatowiec, ul. Nowokorczynska 4
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118.
119.
120.

121

Gimnazjum im. Armii Krajowej, Cieszkowy 30
Gimnazjum, Gniezdziska 85
Gimnazjum, Moskorzew 97

. Gimnazjum, Kije 14
122.
123.
124.
125.
126.
127.
128.

Gimnazjum, Rakow, ul. Lagowska 25
Gimnazjum, Miedzierza 79

Gimnazjum nr 2, Rataje Stupskie 39 a
Gimnazjum, Gnojno, ul. Szkolna 148
Gimnazjum, Michatéw 87 b

Gimnazjum nr 18, Kielce, ul. Langiewicza 2
Gimnazjum Nr 23, Kielce, ul. Radiowa 1

129.Gimnazjum nr 24, Kielce, ul. Jagiellonska 32

130.
131.
132.

133
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Gimnazjum nr 1, Konskie, ul. Armii Krajowej 2
Gimnazjum nr 10, Kielce, ul. Gagarina 3
Gimnazjum, Wolica, ul. Szkolna 35

. I Spoteczne Gimnazjum, Kielce. al. IX Wiekow Kielc 15
134.
135.
136.
137.
138.
139.
140.
141.
142.
143.
144.
145.
146.
147.
148.
149.
150.
151.
152.
153.
154.
155.
156.
157.
158.
159.

Gimnazjum Mastéw I, ul. Jana Pawla II 1

Gimnazjum, Bieliny, ul. Partyzantow 17

Gimnazjum Integracyjne nr 4, Kielce, ul. Jasna 20/22
Gimnazjum nr 2, Sandomierz, ul. Flisakéw 30

Gimnazjum nr 2, Kielce, ul. Prosta 27 a

Gimnazjum nr 26, Kielce, Dygasinskiego 6

Gimnazjum im. M. Reja, Nagtowice, ul. M. Reja 40
Gimnazjum nr 12, Kielce, ul. Kujawska 18

Gimnazjum nr 3, Kielce, ul. Toporowskiego 40

Gimnazjum Katolickie Sw. St. Kostki, Kielce, ul. Sw. S. Kostki 17
Gimnazjum Publiczne, Ba¢kowice 100

Gimnazjum im. Sw. Jadwigi, Kielce, ul. Stowackiego 5
Gimnazjum im. Jana Pawta II, Daleszyce, ul. Sienkiewicza 11b
Gimnazjum nr 16, Kielce, ul. Barwinek 31

Gimnazjum Jezykowe, Kielce, ul. Karczéwkowska 27
Gimnazjum nr 25, Kielce, ul. gen. Hauke Bosaka 1

Publiczne Gimnazjum, Krynki ul. Szkolna 1

Gimnazjum, Rzepin II 154

Publiczne Gimnazjum, Fatkow, ul. Glinianki 47

Gimnazjum nr 1, Strawczyn, ul. Zeromskiego 9

Gimnazjum, Jarostawice 39 a

Gimnazjum, Gorno 82

Gimnazjum, Sukéw 215

Publiczne Gimnazjum nr 4, Ostrowiec Swigtokrzyski, Osiedle Stawki 35
Gimnazjum, Bodzentyn, pl. Wolnosci 4

Publiczne Gimnazjum, Wzdéot Rzadowy 28



160.
. Publiczna Gimnazjum, Ruda, ul. Widok1
162.
163.
164.
165.
166.
167.
168.
169.
170.
171.
172.
173.
174.
. Gimnazjum nr 2, Pinczow, ul. 1-go Maja Sa
176.
177.
178.
179.
180.
181.
182.
183.
184.
185.
186.
187.
188.
189.
190.

161

175

Publiczne Gimnazjum nr 1, Ostrowiec Swiqtokrzyski, ul. Sienkiewicza 69

Gimnazjum, Ztota 222

Gimnazjum nr 1, Pinczéw, ul. Zrodet 7

Gimnazjum, Tumlin — Wegle, ul. Grodowa 2

Gimnazjum, Motkowice, ul. Szkolna 1

Gimnazjum, Chmielnik, ul. Szkolna 7

Publiczne Gimnazjum, Osiedle Nowiny, ul. Gimnazjalna 1
Gimnazjum, Wislica, ul. Okopowa 27

Gimnazjum nr 2, Opatoéw, ul. Kopernika 30

Gimnazjum, Machocice Kapitulne 167

Gimnazjum nr 8, Kielce, ul. Gérnikow Staszicowskich 22a
Gimnazjum nr 1, Opatéw, ul. Cmielowska 2

Gimnazjum, Tartoéw, ul. Rynek 42

Gimnazjum, Stopnica, ul. Kazimierza Wielkiego 23 b

Niepubliczne Gimnazjum, Pinczéw, ul. 1-go Maja 2
Gimnazjum Katolickie, Sandomierz, ul. Sw. Krélowej Jadwigi 5
Gimnazjum, Jaworznia 93

Niepubliczne Gimnazjum, Kielce, ul. Helenéwek 4

Gimnazjum nr 6, Kielce, ul. Leszczynska 8

Gimnazjum, Starochgciny 46

Gimnazjum nr 1, Radoszyce, ul. Ogrodowa 21

Gimnazjum nr 1, Kielce, ul. Zimna 16

Gimnazjum nr 13, Kielce, ul. Gérnicza 64

Gimnazjum nr 5, Kielce, ul. Wspo6lna 17

Gimnazjum nr 7, Kielce, ul. Krzyzanowskiej 8

Gimnazjum nr 9, Kielce, ul. A. Naruszewicza 16

Samorzadowe Gimnazjum, Nowy Korczyn, ul. Partyzantow 13 a
Gimnazjum, Mirzec Stary 10

Gimnazjum, Cmielow, ul. Ostrowiecka 25

191.
192.
193.
194.
195.
196.
197.
198.

Liceum Ogo6lnoksztatcace, Kazimierza Wielka, ul. Partyzantow 3
Liceum Ogo6lnoksztatcace , Odonow 54

Technikum, Odonow 54

Liceum Ogo6lnoksztatcace, Dziatoszyce, ul. Szkolna 5

Technikum Ekonomiczne i Informatyczne, Dziatoszyce , ul. Szkolna 5
Liceum Ogo6lnoksztatcace, Klimontéw, ul. B. Jasienskiego 1
Technikum Handlowe, Klimontow, ul. B. Jasienskiego 1

Technikum Mechaniczne, Klimontéw, ul. B. Jasienskiego 1
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199. Technikum Nr 2, Kielce, ul. Jagiellonska 32

200. Liceum Ogo6lnoksztatcace im. Krolowej Jadwigi, Kielce, ul. Stowackiego 5

201. Technikum nr 4, Kielce, ul. Niska 6

202. Technikum nr 1, Checiny, ul. Bialego Zaglgbia 1

203. Liceum Profilowane nr 2, Konskie, ul. Warszawska 53

204. Technikum nr 1, Konskie, ul. Staszica 5

205. I Liceum Ogo6lnoksztatcace, Wtoszczowa, ul. Wisniowa 12

206. Technikum nr 2 z Oddziatami Integracyjnymi, Wtoszczowa, ul. Wisniowa 23

207. Technikum Mechaniczne, Skalbmierz, ul. Kanonijska 7

208. Technikum Niepubliczne, Skalbmierz, ul. Kanonijska 7

209. Liceum Ogo6lnoksztatcace, Stopnica, ul. Kazimierza Wielkiego 23 a

210. Technikum, Potaniec, ul. Ruszczanska 23

211. I Liceum Ogolnoksztatcace Collegium Gostomianum, Sandomierz, ul.
Dlugosza 7

212. Liceum Ogolnoksztatcace, Kielce, ul. Kujawska 18

213. Liceum Ogdlnoksztatcace, Sandomierz, ul. Zeromskiego 8

214. Technikum Ekonomiczne, Sandomierz, ul. Zeromskiego 8

215. Technikum, Staszow, ul. Szkolna 11

216. 11 Liceum Ogolnoksztatcace, Sandomierz, ul. Mickiewicza 9

217. 1II Liceum Ogolnoksztalcace, ul. Staszow, ul. Szkolna 11

218. Liceum ogodlnoksztatcace im. kard. S. Wyszynskiego.Staszow.11 Listopada .3

219. I Liceum Ogolnoksztalcace, Busko Zdroj, ul. Mickiewicza 13

220. III Liceum Ogodlnoksztatcace, Busko Zdr¢j, ul. Mickiewicza 6

221. IV Liceum Ogo6lnoksztatcace, Busko Zdrdj, ul. Mickiewicza 23

222. Technikum nr 2, Busko Zdr¢j, ul. Mickiewicza 23

223. Liceum Ogolnoksztalcace im. H. KoMataja, Pinczow, ul. Nowy Swiat 2

224. VI Liceum Ogo6lnoksztatcace im. J. Stowackiego, Kielce, ul. Gagarina 5

225. Liceum Ogo6lnoksztatcace, Ozarow, Osiedle Wzgorze 56

226. Liceum Ogo6lnoksztatcace w ZSO, Ozardéw, Os. Wzgorze 54

227. 11 Liceum Ogolnoksztatcace, Jedrzejow, ul. Przypkowskiego 49

228. I Liceum Ogolnoksztatcace, Jedrzejow, ul. 11-go Listopada 37

229. Technikum nr 1, Jedrzejow, ul. Przypkowskiego 49

230. Technikum Nr 2, Jedrzejow, ul. Okrzei 63

231. Niepubliczne Technikum Zawodowe, Chmielnik, ul. Mielczarskiego 7

232. Technikum nr 2 w Zespole Szkot nr 3, Chmielnik, ul. Dygasinskiego 11

233. Technikum nr 7, Kielce, ul. gen. Hauke Bosaka 1

234. I Liceum Ogo6lnoksztatcace, Starachowice, ul. Radomska 37

235. 1 Liceum Ogolnoksztatcace, Skarzysko Kamienna, ul. 1-go Maja 82

236. Technikum nr 6, Skarzysko-Kamienna, ul. Legionow 119

237. Technikum Nr 1, Starachowice, ul. Radomska 72

238. Technikum nr 2, Skarzysko-Kamienna, ul. Powstancow Warszawy 11

239. Technikum nr 3, Skarzysko-Kamienna, ul. Oseta Wasilewskiego 5
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240. Liceum Ogo6lnoksztatcace, Bodzentyn, ul. Suchedniowska 6

241. Technikum nr 9, Bodzentyn, ul. Suchedniowska 6

242. Technikum, Krzeléw 39

243, Zespot Szkot Zawodowych, Krzelow 39

244. Technikum nr 2, Starachowice, ul. 1 Maja 4

245. Liceum Ogo6lnoksztatcace, Cudzynowice 176

246. Technikum, Cudzynowice 176

247. Technikum, Battow 81

248. Technikum nr 3, Ostrowiec Swiqtokrzyski, ul. Sandomierska 2

249. Liceum Ogolnoksztalcace, Koprzywnica, ul. Szkolna 9

250. Technikum nr 5, Kielce, ul. Langiewicza 18

251. Liceum Ogodlnoksztatcace nr 1, Ostrowiec Swigtokrzyski, ul. Kilinskiego 19

252. Liceum Ogolnoksztalcace nr 4, Ostrowiec Swigtokrzyski, ul. Zeromskiego 5

253. Technikum nr 4, Ostrowiec Swigtokrzyski, ul. Mickiewicza 1

254. Liceum Ogolnoksztatcace, Starachowice, ul. 1goMaja 4

255. Technikum, Suchednidéw, ul. Sportowa 3

256. Liceum Ogolnoksztalcace, Matogoszez, ul. 11-go Listopada 14 b

257. Liceum Profilowane, Pinczow, ul. Spotdzielcza 6

258. Technikum nr 1, Pinczow, ul. Spotdzielcza 6

259. Technikum nr 2, Pificzow, ul. Spoldzielcza 6

260. X Liceum Ogolnoksztatcace, Kielce, ul. Jagiellonska 90

261. Liceum Ogo6lnoksztatcace, Osiek, Plac Wolnosci 24 a

262. Liceum Ogolnoksztatcace, Sedziszoéw, ul. Kosciuszki 7

263. Technikum, Se¢dziszéw, ul. Przemystowa 11

264. Technikum nr 3, Busko-Zdrdj, ul. Bohaterow Warszawy 120

265. Liceum Ogo6lnoksztatcace w Zespole Szkot nr 3, Chmielnik, ul.
Dygasinskiegol1

266. Liceum Ogodlnoksztatcace nr 2, Ostrowiec Swigtokrzyski, ul. Jana
Rostonskiego 1

267. V Liceum Ogolnoksztatcace, Kielce, ul. Toporowskiego 96

268. Liceum Ogolnoksztatcace, Staszow, ul. Koszarowa 7

269. Technikum Nr 6, Kielce, ul. Kopernika 8

270. Liceum Ogo6lnoksztatcace, Opatow, ul. Sempotowskiejl

271. Liceum Ogolnoksztalcace, L.opuszno, ul. Konecka 2

272. Technikum Nr 8, Kielce, Aleja Legionow 4

273. Liceum Handlowe, Opatow, ul. Stowackiego 56

274. Technikum, Lopuszno, ul.Konecka.2

275. Liceum Ogo6lnoksztatcace, Chobrzany 110

276. Liceum Ogo6lnoksztatcace, Zawichost, ul. Szkolna 15

277. Technikum nr 6, Nowa Stupia, Szkolna 10

278. Technikum Ekonomiczne, Opatdéw, ul. Stowackiego 56

279. Niepubliczne Technikum, Opatéw, ul. Cmiclowska 4
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280. Technikum nr 3, Kielce, ul. Zagorska 14

281. Liceum Katolickie, Sandomierz, ul. Sw. Krolowej Jadwigi 5

282. Technikum Gastronomiczne, Sandomierz, ul. Wojska Polskiego 22
283.Technikum Hotelarskie, Sandomierz, ul. Wojska Polskiego 22

284. Liceum Ogo6lnoksztatcace, Bogoria, ul. Potudniowa 2

285. Liceum Ogo6lnoksztatcace w ZSO, Bogoria, ul. Staszowska 12

286. Liceum Ogo6lnoksztalcace, Nowiny, ul. Gimnazjalna 1

287. Liceum Profilowane, Nowiny, ul. Gimnazjalna 1

288. Liceum Ogolnoksztatcace, Potaniec, ul. Ruszczanska 23

289. Prywatne Liceum Ogdlnoksztatcace, Kielce, O$. Barwinek 31

290. VII Liceum Ogo6lnoksztatcace, Kielce, Aleja Legionow 4

291. Liceum Ogolnoksztatcace, Chgciny, ul. Bialego Zaglgbia 1
292.Technikum Zawodowe, Kielce, ul. Ponurego Piwnika 49

293. IV Liceum Ogo6lnoksztatcace, Kielce, ul. Radiowa 1

294. Liceum Ogo6lnoksztatcace, ul. Staporkow, ul. Staszica 4

295. Prywatne Liceum Ogolnoksztalcace, Staporkdw, ul. Pitsudskiego 114 a
296. Technikum, Staporkow, ul. Staszica 4

297. II Liceum Ogo6lnoksztatcace, Wtoszczowa, ul. Koniecpolska 40
298. Technikum nr 1, Wtoszczowa, ul. Koniecpolska 40

299. 1 Liceum Ogoblnoksztatcace im. S. Zeromskiego, Kielce, ul. Sciegiennego 15
300. Liceum Ogo6lnoksztatcace, Opatdw, ul. Stowackiego 56
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